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RESUMO

Este artigo apresenta como tema os desafios e propostas metodoldgicas para uma pedagogia decolonial, utilizando a
inter/trans-disciplinaridade enquanto possibilidade para uma educac¢do decolonizadora. Os inimeros desafios
vivenciados pelos povos indigenas, desde o preconceito até a violéncia pelas disputas de terras, podem-devem ser
combatidos principalmente no campo da educacional. Nesse sentido, nosso objetivo é propor uma abordagem
inter/trans-disciplinar para a decolonizagdo da educacdo, a partir de producdes de autorias indigenas, para que
possamos romper-transgredir com equivocos e preconceitos historicamente construidos e atribuidos as populagdes
originarias. Nossa discussdo assume a perspectiva tedrico-politica da decolonialidade e enquanto pesquisa bibliografica
problematiza a colonialidade, a decolonialidade, a pedagogia decolonial e a inter/trans-disciplinaridade, com Anibal
Quijano (2005), Heloisa Luick (2018) e Luis Fernando Oliveira (2022). Compreendemos que praticas-acbes inter/trans-
disciplinares podem ser alternativas viaveis rumo a construgdo de pedagogias decoloniais e educac¢des decolonizadoras.

PALAVRAS-CHAVE: pensamento decolonial; pedagogia decolonial; populagdes tradicionais.

ABSTRACT

This article presents as its theme the challenges and methodological proposals for a decolonial pedagogy, using
inter/transdisciplinarity as a possibility for a decolonizing education. The numerous challenges experienced by
indigenous peoples, from prejudice to violence due to land disputes, can and must be fought mainly in the field of
education. In this sense, our objective is to propose an inter/trans-disciplinary approach for the decolonization of
education, based on productions of indigenous authors, so that we can break-transgress with mistakes and prejudices
historically constructed and attributed to the original populations. Our discussion assumes the theoretical-political
perspective of decoloniality and, as bibliographical research, it problematizes coloniality, decoloniality, decolonial
pedagogy and inter/transdisciplinarity, with Anibal Quijano (2005), Heloisa Liick (2018) and Luis Fernando Oliveira
(2022). We understand that inter/trans-disciplinary practices-actions can be viable alternatives towards the
construction of decolonial pedagogies and decolonizing education.

KEYWORDS: decolonial thought; decolonial pedagogy; traditional populations.

RESUMEN

Este articulo presenta como tema los desafios y propuestas metodoldgicas para una pedagogia decolonial, utilizando la
inter/transdisciplinariedad como posibilidad de una educacién descolonizadora. Los numerosos desafios vividos por los
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pueblos indigenas, desde los prejuicios hasta la violencia por disputas territoriales, pueden y deben ser combatidos
principalmente en el campo de la educacidon. En este sentido, nuestro objetivo es proponer un abordaje
inter/transdisciplinario para la descolonizacion de la educacidn, a partir de las producciones de los autores indigenas,
para que podamos romper-transgredir con errores y prejuicios histéricamente construidos y atribuidos a las poblaciones
originarias. Nuestra discusion asume la perspectiva tedrico-politica de la decolonialidad y, como investigacion
bibliogréfica, problematiza la colonialidad, la decolonialidad, la pedagogia decolonial y la inter/transdisciplinariedad,
con Anibal Quijano (2005), Heloisa Liick (2018) y Luis Fernando Oliveira (2022). Entendemos que las practicas-acciones
inter/transdisciplinarias pueden ser alternativas viables hacia la construcciéon de pedagogias decoloniales y una
educacién descolonizadora.

PALABRAS-CLAVE: pensamiento decolonial; pedagogia decolonial; poblaciones tradicionales.

1. INTRODUGAO

A colonialidade é uma etapa histérica ndo superada, iniciada em 1492, com a chegada de
Cristévao Colombo as Américas, conforme os apontamentos de Anibal Quijano explicam (2002;
2005; 2009). Este autor compreende que ainda vivenciamos os desdobramentos dela, uma vez que
(re)produzimos compreensdes errbneas acerca do outro, ou seja, baseado em padrées que ndo
correspondem as nossas especificidades. Em outras palavras, hierarquizamos culturas, saberes e
epistemologias que est3o fora do eixo euro-USA-céntricas?.

Nesse sentido, compreendemos a colonialidade enquanto um elemento fundante do padrao
de poder capitalista. De acordo com Quijano (2007), seu estabelecimento, em conjunto com a
modernidade, permitiu a criacdo de novas identidades baseadas em aspectos raciais, étnicos e
foram alinhadas a execucdo de atividades (forcadas ou pouco remuneradas) voltadas para o mundo
do trabalho. Isto é, acompanhamos o surgimento da identidade do ‘indio’, do ‘negro’ e do ‘europeu’
como forma de categorizar sujeitos, impor uma légica de exploragao e justificar a violéncia colonial.

Compreendemos a Modernidade como um padrdao que foi estabelecido mediante a
transformacdo de particularidades da Europa e transformadas em métricas universais. As suas
‘verdades’ foram consideradas Unicas e as suas praticas — sejamelas na dimensao social, econdmica,
politica, religiosa, cultural... — passaram acondicdo de verdade absoluta, modelo a ser seguido-
alcancado. Além disso, tudo e todos que ndo pertenciam a tal centralidade foram encaixados-

classificados como periférico e inferior.

1 Vera Candau, em 2017, em aula proferida para o Programa de Extensdo Cinema Para Aprender (CINEAD/UFRJ),
evidencia que a expressao euro-USA-centrismo se refere a um movimento de ampliagcdo do eurocentrismo, devido a
expansdo da producdo cientifica e que um dos seus polos também esta centralizado nos Estados Unidos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=00WPYJUaT10. Acesso em: 7 fev. 2023.
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Como resultado, funda-se-institui-se o ‘mito da modernidade’. Nele, os aspectos internos e
externos que compdem-integram-formam as populag¢des originarias da América Latina, passaram a
ser hierarquizados-classificados como inferiores. E os parametros utilizados para tal ligavam-se a
guestdo racial-epistémicae eram legitimados por meio de a¢des violentas em diferentes dimensdes.
Porém, mesmo diante dessas imposi¢cdes, os povos e populagdes originarias das américas, vem
construindo caminhos de resisténcias, em contraposicdo a um ideal de desenvolvimento e
progresso que provém de uma especificidade que ndo lhespertencem-atravessam.

Oportuno ressaltar que esse ‘mito da modernidade’ possui dois aspectosfundamentais: um
deles compreende a cultura que parte do ‘centro’ por superior e desenvolvida, a outra repousa
sobre o ndo-eu. os ‘Outros’, que tem as suas culturas classificadas enquanto inferiores, barbaras,
selvagens, rudes e sujeitas a uma espéciede imaturidade proposital. Nesse sentido, a colonizacdo é
defendida como algo bom para o colonizado. E, por meio de uma violéncia forcada, o ‘Outro’ podera
se ‘libertar’da sua condicdo de ‘inferior’, vindo a se tornar moderno e civilizado.

Entendemos que as raizes da colonialidade/modernidade estdo presentes em nossa
realidade e a medida que realizamos juizos de valores, os quais sdo reflexos de seus aspectos, mais
silenciamos-invisibilizamos as vozes das populagdes que passaram pela experiéncia da colonizac¢ao.
Isto é, inferiorizamos os saberes e epistemologias outras, em detrimento a ciéncia cartesiana ao
passo que nos negamos a analisar-refletir sobre as contribui¢des delas. Enfim, (re)produzimos, com
veeméncia, as colonialidades: do poder, do saber e do poder.

Assim, o objetivo deste estudo é propor a inter/trans-disciplinaridade como caminho
possivel para a construcdo de uma pedagogia decolonial, a partir de produc¢des de autorias
indigenas, para combater preconceitos e achismos acerca desses povos em contextos educacionais,
assumido a perspectiva tedrica-politica do pensamento decolonial, Para esse fim, faremos uso de
uma bibliografica voltada para a decolonialidade e a inter/trans-disciplinaridade, com Anibal
Quijano (2002; 2005; 2007), Heloisa Liick (2018), Luis Fernando Oliveira (2022), José de Assungao
Barros (2019) e Walter Mignolo (2017).

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA
A colonialidade em suas diferentes faces (ser, saber e poder) influenciou na forma como os
ndo-indigenas percebem os povos tradicionais, suas contribuicdes histéricas, seus costumes e suas

crencas. Eles sdo encarados a partir de uma percepg¢ao primitivistas, sem histéria e de cultura
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inferiorizada. Essa compreensdo negativa pode ser vista ao longo dos anos no campo da politica,
administragdo publica e socioeducacional.

A esse respeito, Cunha (2012, p. 11), afirma que povos indigenas, desde o século XIX, foram
encarados “como fdsseis vivos que testemunhavam o passado das sociedades ocidentais [...]. Hoje
ainda, por lhes desconhecermos, por ouvirmos falar, sem entender-lhes o sentido ou alcance, em
sociedade ‘frias’, sem histdria [...]. Essa visdo depreciativa se tornou mais nitida nos ultimos quatro
anos”. Podemos citar como exemplo, as varias a¢des do (des)governo do ex-presidente Jair Messias
Bolsonaro (2018-2022), por meio de falas preconceituosas dele e de sua equipe, haja vista que
presenciamos a perpetuacao de esteredtipos, o aumento nos casos de violéncias em terras
indigenas? e a aprovacdo de medidas que favoreceram a ocupacdo desses espacos-tempos.>

Hoje, os desafios enfrentados por esses povos passam a barreira cultural ou histérica,
perpassam por uma dimensdo social, politica e econbmica. A exemplo: a crise humanitaria
vivenciada pelos Yanomami, no qual de 570 criangas de até cinco anos cinco morreram de doengas.
Outro caso que demonstra a violéncia contra esses povos e seus representantes é o assassinato do
lider Guarani-Kaiowa Vitorino Sanches, em 2022, em razao de conflitos por terras com produtores
rurais. No relatério ‘Violéncia Contra Povos Indigenas no Brasil’, Rangel e Liebgott (2022) nos
alertam que, em 2021, houve um movimento de desmonte das instituicdes que deveriam cuidar
dos povos tradicionais, haja vista que os indigenas foram submetidos a um contexto de negligéncia
e violéncia.

Para eles, essas compreensdes foram nutridas por meio de discurso projetados pelo préprio
governo, que apoiava a invasao de terras sob um pretexto de que esses locais ndao pertencem aos
povos tradicionais. Pois, afirmam os autores que o “governo Bolsonaro naturalizou as violéncias
praticadas por invasores para a extracao de madeira, minério e para a pratica do garimpo e legalizou
a grilagem e o loteamento das terras da Unido” (RANGEL; LIEBGOTT, 2022, p. 17).

Nesse sentido, vislumbramos — mesmo que parcialmente — que os desafios vivenciados pelas
populacdes tradicionais estdo para além de uma questdo interna, isto €, esses povos vivenciam as

violéncias naturalizadas pelas instituicdes publicas, ataques a seus membros e liderancas, o avango

2 Destacamos o caso do assassinato do indigenista Bruno Pereira e do jornalista Dom Phillips, que atuavam na protecdo
dos povos indigenas. Neste caso, uma das hipdteses é que o crime foi motivado em razao das suas atuagGes e denuncias
das atividades ilegais na Terra Indigena do Vale do Javari.

3 Citamos a Instrugdo Normativa n2 09/2020, a qual permitia a certificacdo de imdveis privados em terras indigenas
ainda ndo homologadas.
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de politicas excludentes e a perpetuacao de uma visdo de mundo que os marginalizam, os silenciam
e 0s matam.

Porém, devemos ressaltar que o periodo em que estamos vivenciando sdo de mudancas
importantes, a exemplo, em 29 de dezembro de 2022, Sonia Guajajara foi confirmada como ministra
do novo Ministério dos Povos Originarios, a revogacdo do Decreto n? 10.966/ 2022 — o qual
viabilizada a extracdo do garimpo, pelo Programa de Apoio ao Desenvolvimento da Mineracdo
Artesanal e em Pequena Escala (Pr6-Mapa), a nomeacgao de Weibe Tapeba para Secretaria Especial
da Saude Indigena (SESAI).

As conquistas das populagdes indigenas foram resultantes de intensas lutas contra a politica

colonial e racista. Para combatermos essas compreensdes, é importante usarmos a¢des-praticas
para transformar o mundo. Nesse sentido, nossa focalizacdo é a educagao, abordada de forma
antirracista e inter/trans-disciplinar. E a inter/trans-disciplinaridade, segundo Heloisa Liick (2018),
corresponde a uma reposta frente a ultrapassagem de uma compreensdao compartimentada da
produgdo de conhecimentos, na articulagdo e construcdo de uma coeréncia nos saberes, pela busca
por uma unidade na diversidade, a qual que possibilite a articulacdo de sentidos e informacdes antes
dissociadas.
E nesse sentido, que José de Assuncdo Barros (2019), esclarece que a inter/trans-
disciplinaridade na ciéncia histérica e em outros campos de saber, constitui-se a partir de inUmeras
disciplinas ou dareas de saberes que necessitam agir um sobre o outro. Em outras palavras, o
historiador expde o que implica na supera¢dao de uma visdao compartimentada das ciéncias e das
disciplinas, em prol de uma compreensdo ‘outra’ de sujeitos e realidades.

Isto significa que Barros (2019) nos alerta para o emaranhado de possibilidades ao
assumirmos uma postura inter/trans-disciplinar. Isto imbrica no compartilhamento de tematicas,
no uso de métodos, na formacao de novos espacos de didlogos e outros caminhos que, além de
aprofundar olhares e perspectivas, promovem a constituicdo de saberes que contemplem facetas
diferentes de uma mesma realidade.

Nessa premissa, indagamos: qual é a relagdo entre inter/trans-disciplinaridade e a pedagogia
decolonial? Compreendé-la, significa entender que a decolonialidade surge como uma resposta a

colonialidade. Ela prevé ndo somente a dendncia, mas também a fomentacdo de praticas-acdes que
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a superem-subvertam. Segundo Walter Mignolo (2017), a de(s)colonialidade* é um conceito que
adveio com a divisdo do mundo em trés e o avangar de uma nova ordem mundial, contrapondo-se
a colonialidade. Ela tem sua base histérica na Conferéncia de Bandung de 1955, onde 29 paises da
Asia e da Africa se reuniram com o objetivo buscar por bases e concepcdes em comum que ndo
estivessem ligadas ao capitalismo ou ao comunismo. E o caminho que empreenderam para se
desprenderem das principais narrativas (num alcance micro ou macro) foi o da ‘descolonizac¢ado’.

A de(s)colonialidade propde um novo modo de pensar, livre das cronologias estabelecidas
pelo paradigma ocidental moderno. Em vez de ser esquecido ou considerado ‘inqualificavel’, ele
deixa de ser visto como uma referéncia de legitimidade epistémica e abrange um ideal de igualdade
global — que valoriza as diferencas — e justica econbmica — que combate as exclusdes. De acordo
com Mignolo (2017), a de(s)colonialidade inclui o pensamento, a sensibilidade e a a¢do em
fronteiras, e emerge da experiéncia colonial e da colonialidade.

Ela interroga a enuncia¢do necessaria para constru¢ao de um conhecimento que transforme
diversos aspectos da realidade, pois nasce de orientacdes histdricas, econémicas e politicas. Além
disso, a descolonialidade abarca como ponto central a ‘modernidade’ e a ‘pds-modernidade,
enquanto movimento de rupturas epistémicas e de transformacdes paradigmaticas, uma vez que
eles foram pensados de modo universalista e percebidos de forma desigual entre colonizadores e

colonizados. Por isso,

daqui em diante, a opg¢do descolonial ndo é sé uma opgao de conhecimento, uma opgao
académica, um dominio de “estudo”, mas uma opc¢do de vida, de pensar e de fazer. Ou seja,
de viver e con-viver com quem acha que a opc¢do decolonial é a sua e com quem tem
encontrado opgdes paralelas e complementares a descolonial (MIGNOLO, 2017, p. 31).

Entendemos que a Pedagogia Decolonial, de acordo com os apontamentos de Luiz Fernando
de Oliveira (2021), significa manifestar o colonialismo infringido as populagdes historicamente
subalternizadas, para pensarmos em caminhos ‘outros’ que envolvam a critica teérica a chamada
geopolitica do conhecimento, E isso foi racionalizado a partir de uma perspectiva politica que

contraria a homogeneidade monocultural, invisibiliza, enfrenta e transforma as estruturas que

4 Para Mignolo (2017), a de(s)colonialidade possui o mesmo sentido da decolonialidade, ambas correspondem a um
movimento de ruptura epistémica e superac¢do da logica colonialista.

Geoconexdes, Natal, v. 2, n. 16, p. 197-211, 2023. ISSN: 2359-6007

202



SILVA; ESTACIO (2023)

DESAFIOS E PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL: A (';%’GGOCOHGXGGS

INTER/TRANSDISCIPLINARIDADE COMO POSSIBILIDADE PARA UMA EDUCAGAO
DECOLONIAL

buscam condicionar-controlar as popula¢des que fogem da percepcdo epistémica euro-USA-
centrada, dos padrdes que nao correspondem a suas respectivas heterogeneidades.

Ademais, segundo Oliveira (2021), decolonizar no campo da educacdo significa uma praxis
pautada em um movimento de insurgéncia educativa, criar possibilidades de condi¢es sociais,
politicas, culturais e epistémicas. De acordo com Walsh, Oliveira e Candau (2018), a pedagogia
decolonial atua como uma ac¢do pedagdgica a partir de praxis politicas opositoras a colonialidade.
Ela age no campo da visibilizagdo, do enfrentamento e das transformagdes das instituicbes que
possuem suas praticas e relacdes voltadas para um conhecimento euro-USA-centrado. E mais: ela
vai para além dos sistemas educacionais, evidencia conhecimentos que foram relegados a uma
perspectiva inferiorizada, dialoga com as experiéncias criticas e politicas pautadas em acdes sociais.

Nesse sentido, é importante pensa-la a partir das populagdes historicamente silenciadas,
pois se constitui enquanto um projeto politico que deve ser construido para além das barreiras
educacionais. Logo, compreendemos que tal opg¢ao implica em pensar e interceder as realidades
impostas aos sujeitos subalternizados pelo advento da colonialidade, construindo didlogos
potentes, de acordo com os contextos vivenciados, tendo em vista as mudancas como movimentos
necessarios para rompimento-transgressao-subversdo (mesmo que lento), dos padrdes que
permeiam os euro-USA-centrismos e os seus desdobramentos.

Portanto, a pedagogia decolonial busca construir um marco epistemoldgico recuperando
histérias anticoloniais, em uma perspectiva dialégica e plural, e requer uma postura politica
comprometida e de transformagdo-intervencdo no mundo, incluindo os cenarios académicos. E
necessario repensarmos nas implicacdes ético-politicas da descolonizacdo e dos sujeitos
subalternos (MOUJAN, 2020).

Compreendemos que a inter/trans-disciplinaridade, em didlogo com a pedagogia decolonial,
no ambito das salas de aulas, possibilitam a construcdo de praticas metodoldgicas e/ou ferramentas
gue abarcam ndo somente as questdes condizentes aos curriculos escolares, mas que também
viabilizem que as-os alunas-alunos possam superar-subverter as suas supostas limitacdes,
sobretudo para produzirem conhecimentos pautados na critica e na reflexao da realidade em que
estdo inseridos, tendo por fundamento a colonialidade como uma etapa a ser superada.

A inter/trans-disciplinaridade, no ambito da educacdo, pode viabilizar a compreensdo e a
discussdo-construcdo de resolucbes para as problematicas das colonialidades, sobretudo aquelas

condizentes com as demandas provenientes dos contextos em que se estdo inseridos as-os alunas-
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alunos, tendo em vista as condi¢des sociais, politicas e culturais como fatores primordiais. Logo,
somado a pedagogia decolonial, a qual abarca a critica ao processo histérico e aos padrdes
estabelecidos a partir de 1492, pensamos ser essa perspectiva uma significativa pratica-acdo para a
produgdo de conhecimentos que de fato (re)pensem, transgridam ... dos sujeitos que os compdem.

Acreditamos que podemos superar-subverter-transgredir a precarizagdao das disciplinas e
dos seus saberes, oportunizando as-os nossas-nossos alunas-alunos compreensdes critico-
problematizadores dos conteudos vivenciados. Enfim, um ensino decolonial sobre as populagdes
indigenas, a partir da utilizagdo da inter/trans-disciplinaridade e da pedagogia decolonial, pode
fornecer as-aos estudantes uma compreensdo critica do suposto “descobrimento” (para nods
invasdo) e da institucionalizacdo da colonizacdo, causadores de opressdes, discriminacdes,

exclusdes e violéncias.

3. METODOLOGIA

Nosso estudo assume enquanto método de investigacdo-compreensdo da temadtica
proposta, a perspectiva tedrica-politica da decolonialidade, a partir dos construtos tedricos de
Anibal Quijano (2009) e Walter Mignolo (2017), e discussdo com as pesquisas que produzem
didlogos possiveis entre a decolonialidade e a inter/trans-disciplinaridade, tais como: Heloisa Lick
(2018), Luis Oliveira (2022), José de Barros (2019), entre outras-outros. Destacamos, que a partir de
uma pesquisa de natureza bibliografica, buscamos ‘construir caminhos epistemolégicos’ para a
superacao dos preconceitos e inferiorizagdes, as quais sdo-estdao submetidas os povos e populagdes
indigenas, inclusive em contextos educacionais, questdes que o pensamento decolonial se
compromete a romper e combater.

Compreendemos, tal qual Marconi e Lakatos (2009), que a pesquisa bibliografica oferece
meios para definirmos, resolvermos e exploramos novas areas onde os problemas ndo se
cristalizaram suficientemente. Ela também objetiva permitir as-aos pesquisadoras-pesquisadores,
(re)forcarem-(re)discutirem seus estudos, ndo em uma mera repeticdo do que ja foi escrito, mas
propiciando novos exames de tematicas a parir de novas abordagens-compreensdes, almejando

construgdes outras.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pedagogia decolonial surge como uma resposta as colonialidades que resistem até hoje e
possui inumeros desdobramentos, atingindo tanto as popula¢cdes da América Latina, como outros
povos que passavam pela experiéncia do (neo)colonialismo. Infelizmente, esses desdobramentos
estdo presentes em vdrios ambitos, incluindo o da educagdo, a partir do momento em que é
empurrado para-por professoras-professores e alunas-alunos contextos e perspectivas
eurocéntricas (WALSH, 2012).

Dessa forma, pensar em ac¢0es, praticas, metodologias... que possibilitem um movimento de
insurgéncia-subversao-transgressao frente a uma educacdo colonizadora se faz necessdria e
potente. Nesse sentido, a utilizacdo da inter/trans-disciplinaridade como possibilidade para uma
educacdo decolonial apresenta-se enquanto uma ‘opgao outra’, uma vez que ela tem o conddo de
romper barreiras de disciplinas como ‘algo’ restrito a sim mesmas e, também, viabilizar
compreensdes pluriversas das-dos sujeitos e contextos, considerando a atualidade e os processo
histérico. Desse modo, caminha para a construcdes de andlises critico-reflexivas acerca das
situacGes das comunidades, povos e populagdes.

Nessa premissa, compreendemos que a inter/trans-disciplinaridade propde a utilizacdo de
duas ou mais disciplinas (ou areas do conhecimento) de forma a dialogarem para construcdo de
saberes que contemplem, para além de seus objetivos unilaterais, entendimentos plurais das
realidades e-ou dos objetivos a serem atingidos. Nesse sentido, a possibilidade de utilizacdo de
materiais e-ou produgdes de autoria dos povos e popula¢des indigenas tornam-se ferramentas
significativas no contexto educacional, no que se inclui as salas de aula.

Na perspectiva de um ensino decolonial isto requer que posicionemos os objetos e ‘sujeitos’,
assim como suas producdes culturais e intelectuais, de modo a serem visibilizados os protagonistas
de suas proprias histérias. Em outras palavras, o uso de sua literatura, musica, cinema, teatro e
outras producdes epistémicas e culturais sdo relevantes para veiculacao de suas heterogeneidades,
porque possibilita a valorizacdo dos povos tradicionais, suas lutas e desafios, sobretudo para
contemplar propostas metodoldgicas na premissa de uma pedagogia decolonial.

A literatura enquanto ‘ponte metodoldgica’ entre disciplinas, auxilia no rompimento de
esteredtipos que reduzem-classificam as populacdes tradicionais na categoria genérica de ‘indio’. A
esse respeito, tomamos as afirmacdes de Marcia Kambeba (2018), que em sua producdo literaria,

visibiliza as histérias e as crencas de seu povo para os ndo-indigenas, evidenciando-afirmando
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existéncias de distintas identidades indigenas, seus posicionamentos politicos e as suas lutas. Logo,
essa literatura carrega em si anseios, contextos e interesses de povos e populagdes de cada periodo
histdrico e suas demandas.

Segundo Tiago Hakiy (2018), a literatura produzida pelos povos indigenas brasileiros possui
um sentido ancestral, por esta carregada de tradi¢dao oral, uma vez que é a partir da oralidade que
o conhecimento tradicional é transmitido. Essas producdes literdrias assumem um carater de
transportar palavras em livros, tornando-se instrumentos para que ndo-indigenas conhecam e
reconhecam os povos origindrios. Nesse caso, o uso de poemas, cronicas, contos e outros tipos de
textos indigenas, possibilitam uma aproximacdo-visibilizacdes das-dos estudantes para com esses
povos, ndo para serem compreendidos como figuras presas nos tempos, mas enquanto populagdes
gue carregam-constroem experiéncias, saberes, praticas, vivéncias, conhecimentos.... que lhes

pertencem e atravessam. Ou seja, eles ndo devem-podem ser generalizadas ou simplificadas, pois

Antes a terra era nossa casa
Hoje, se vive oprimido.

Antes era s chegar e morar
Hoje, o territdrio esta dividido.
Como estratégia de sobrevivéncia
Em silencio decidimos ficar.

Hoje nos vem a forga

De nosso direito reclamar.
Assegurando aos tanu tyura

A herang¢a do conhecimento milenar
(KAMBEBA, 2020, p. 40).

Outro apontamento pertinente, advém das afirmacgées de Napolitano (2018), o qual destaca
gue as producdes audiovisuais e musicais, inclusive a dos povos indigenas, transmitem inimeras
experiéncias sociais, subjetividades e objetividades, apesar dos interesses e das rela¢des de poder.
Assim, a anadlise criteriosa-cuidadosa e contextual permite compreendermos os conteudos e
percebermos descriminagdes-invisibilizacdes especificas. Isto significa que as producdes
audiovisuais e musicais indigenas possuem significados variados e considera as perspectivas dos
produtores-ouvintes.

Entretanto, alertamos que utilizar essas producdes como meio de analisar sujeitos pode
reforcar visGes estereotipadas, as quais devem ser, decolonialmente, desconstruidas. Logo, o
caminho é utiliza-las para aprendermos (docentes e discentes), critica e conscientemente, as suas

demandas e problematizarmos suas histérias (NAPOLITANO, 2018). Exemplos dessas producdes, é
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o material do grupo de ‘rap Bré Mc’, disponibilizadas no YouTube, e do grupo de ‘rap Oz Guarani’.

Eles tensionam e transgredem o que muitos compreendem ser ‘indio’:

Eu manjo mesmo no som, a minha rima estd aqui

No meu rap eu vou seguindo meu caminho

Até o fim, muitas vezes ja cai

Meus parceiros me levantam, me levanto e mais forte fico
Assim que é truta, no mundao a batalha é que ndo falta

O meu coragdo bate forte na missdo de conseguir demarcagdo
Pois entdo, eu num quero desandar

Acredito no que sou, em cima vou rimando, vou gritando
Chega de corrupgao

(OZ GUARANI, 2018).

Seguindo essa perspectiva, as producdes de autorias indigenas podem ser utilizadas em
abordagens inter/trans-disciplinares e decoloniais, e assim, a ‘pajelanca’> assumida como pratica
cultural e ritualista dos povos indigenas. A esse respeito, Nogueira e Albuquerque (2021) utilizam-
na no processo educativo e afirmam que seu uso remete a uma reflexao de como se deu o processo
histdrico, a transmissao dos saberes entre as geracdes, além de promover uma circulacdo cultural.
Elas apresentam essas praticas enquanto resisténcias as colonialidades do poder, do saber e do ser,
pois, transcendem a légica moderna colonial ao reinventarem-afirmarem seus modos de (re)existir,
comunicar-se e nas formas de resistir.

Compreendemos que, ao abordar praticas xamanicas indigenas de forma cuidadosa e
contextual, possibilita as-aos alunas-alunos questionem as imagens distorcidas e demonizadas
dessas manifestacdes. Estas producdes protagonizadas por indigenas permitem o rompimento-
subversdo de concepcdes equivocadas construidas por uma colonialidade euro-USA-centrada que

deslegitima aquilo que n3o segue seus padrdes prescritivos e validados.

5. CONCLUSAO

Conforme o que foi discutido acima, ser decolonial é denunciar a colonialidade e propor
acoes de combate a ela. Quando falamos em acgdo insurgente, estamos nos referindo ao ato de
transgredir o que foi historicamente e socialmente imposto como padrdo a ser obedecido. E diante

das questdes relacionadas aos povos indigenas, entendemos que a decolonialidade como acdo

5 Para Maués e Villacorta (2011) a pajelanca é uma prética xamanica motivada pelo fendmeno de incorporacdo do pajé
por entidades conhecidas como ‘encantados’ ou ‘caruana’.
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insurgente significa apenas trazer a tona as marcas da colonizacdo, mas também expor sua
existéncia, sua resisténcia, sua identidade e suas heterogeneidades.

Entendemos que ser decolonial, de acordo com os apontamentos de Oliveira (2021), significa
manifestar o colonialismo infringido as populagdes historicamente subalternizadas, para pensarmos
em caminhos ‘outros’ que envolvam a critica tedrica a chamada geopolitica do conhecimento. E isso
foi racionalizado a partir de uma perspectiva politica que contraria a homogeneidade monocultural,
invisibiliza, enfrenta e transforma as estruturas que buscam condicionar-controlar as populagdes
gue fogem da percepc¢ao epistémica euro-USA-centrada, dos padrdes que ndo correspondem a suas
respectivas heterogeneidades.

Ademais, segundo Oliveira (2021), decolonizar no campo da educacao significa uma praxis
pautada em um movimento de insurgéncia educativa, criar possibilidades de condi¢Bes sociais,
politicas, culturais e epistémicas, e mais: ela vai para além dos sistemas educacionais, evidencia
conhecimentos que foram relegados a uma perspectiva inferiorizada, dialoga com as experiéncias
criticas e politicas pautadas em ag¢des sociais.

Nesse sentido, é importante pensa-la a partir das populacdes historicamente silenciadas,
pois se constitui enquanto um projeto politico que deve ser construido para além das barreiras
educacionais. Logo, compreendemos que tal opgcdo implica em pensar e interceder as realidades
impostas aos sujeitos subalternizados pelo advento da colonialidade, construindo didlogos
potentes, de acordo com os contextos vivenciados, tendo em vista as mudancas como movimentos
necessarios para rompimento-transgressao-subversdo (mesmo que lento), dos padrdes que
permeiam os euro-USA-centrismos e os seus desdobramentos.

Em outras palavras, a colonialidade/modernidade assume-impde padrées de poder e traz
em seu percurso um movimento de homogeneidade, de hierarquizacdo étnico-racial e de
silenciamento de povos-comunidades-populacdes que possuem uma légica de mundodiferente do
euro-USA-centrismo. Nesse contexto, o pensamento decolonial constitui-se enquanto um dos
caminhos a decolonizacdo, pois, além de evidenciar-combater as colonialidades vigentes em nds e
nas sociedades, propde-reivindica movimentos de superacao, sem esquecer-ocultar as experiéncias
coloniais que vivenciamos.

Nesse sentindo, caminhar rumo e com o pensamento decolonial significa se posicionar-lutar
contra a manutencdo dos esteredtipos, da perpetuacdo-manutencdo das violéncias e da

naturalizacdo dos preconceitos, ou seja, vai de encontro ao padraohomogeneizador, discriminador,
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invisibilizador, classificador... das colonialidades. Isto é, ele demanda-requer de nds uma postura
critica e combatente frente a colonialidadee os seus desdobramentos, para que possamos conhecer-
reconhecer outras formas de interpretar-viver-experienciar os mundos.

Compreendemos que adotar essa postura é se tomar ciente daexisténcia-resisténcia de
povos-populagdes historicamente relegadas-postas na basedas hierarquizagdes racial-étnicas, e nao
somente voltada para aspectos especificosde um povo, ou mesmo de denuncia da violéncia
presente em seus cotidianos. E tomar para si, acdes-praticas que ndo silenciam, mas visibiliza-
valoriza as histdrias, culturas, saberes, cosmologias, conhecimentos... ou melhor, consiste em se
posicionar ao lado dessas pessoas, de diferentes formas-acdes possiveis frente a luta anti-des-
colonial.

Ademais, realizar um movimento decolonial de analise-critica relativo aos materiais didaticos
gue sdo distribuidos-utilizados na rede publica de ensino médio do Amazonas, é umapossibilidade
de acdo-pratica decolonial, a qual visa compreender os pressupostos epistemoldgicos da
colonialidade e da decolonialidade, a partir da problematizacdo das presengas-auséncias de
discussOes-questionamentos acerca das temadticas dos povos-populacdes indigenas e das
narrativas-praticas de docentes em torno delas.

Acreditamos que podemos superar-subverter-transgredir a precarizacdao das disciplinas e
dos seus saberes, oportunizando as-os nossas-nossos alunas-alunos compreensdes critico-
problematizadores dos conteudos vivenciados. Enfim, um ensino decolonial sobre as populacoes
indigenas, a partir da utilizacdo da inter/trans-disciplinaridade e da pedagogia decolonial, pode
fornecer as-aos estudantes uma compreensdo critica do suposto “descobrimento” (para nds
invasdo) e da institucionalizacdo da colonizacdo, causadores de opressdes, discriminagées,
exclusdes e violéncias.

Apds as discussGes empreendidas no presente texto, relativas aos desafios e propostas,
apreendemos que a problematizacdo das colonialidades (do poder, do saber e do ser) impostas as
populacdes originarias, requer estarmos cientes do arduo e longo processo colonial e como seus
desdobramentos acometeram-acontecem, ontem e hoje, para-com esses povos.

Ademais, assumirmos uma postura critica, aponta para mudancgas, mesmo que gradual, e
significa ser necessario o combate a manutencao de percepgdes essencialistas-generalizantes de

(re)producdo. Ou seja, demanda um posicionamento ético-politico decolonial —no exercicio do fazer
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da docéncia — para construirmos como nossas-nossos discentes, consciéncias decoloniais acerca das
histérias e das realidades.

Por fim, compreendemos que a inter/trans-disciplinaridade possibilita-constréi caminhos
dialégicos para uma pedagogia decolonial, pois visibiliza-oportuniza um processo educativo
descolonizador. Ou seja, ela nos desafia a (re)pensarmos os processos impostos aos povos
colonizados e as suas vivéncias-existéncias, além de protagonizar os seus saberes-praticas, as suas
histdrias e as suas culturas... frente a tentativa de predominancia, pretensamente, hegemonica do

saber euro-USA-céntrico.
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