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RESUMO

Este estudo objetiva compreender a percepg¢éo dos discentes do Ensino Médio Integrado sobre
a avaliacdo da aprendizagem, frente ao carater histérico da pratica de exames e a perspectiva
formativa da avaliacdo. Como metodologia, utilizou-se a pesquisa bibliografica, seguida da
pesquisa de campo realizada por meio de uma entrevista semiestruturada. Por se tratar de
discentes do Ensino Médio Integrado, sdo destacadas consideracdes sobre a Formacao
Humana Integral, como uma das principais bases da Educacao Profissional e Tecnoldgica —
EPT, a qual contempla a oferta do Ensino Médio Integrado. Os dados levantados sugerem que
a avaliacdo permanece entrelacada a pratica de exames, o que demanda a indica¢do da
avaliacdo formativa para melhor atender aos anseios de aprendizagem e de Formacédo
Humana Integral dos discentes.
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BETWEEN THE EXAMS PRACTICE AND THE FORMATIVE
PERSPECTIVE: LEARNING EVALUATION IN THE VIEW OF
INTEGRATED HIGH SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

This study aims to understand the perception of Integrated High School students about the
learning evaluation, in view of the historical character of exams practice and the formative
perspective of the evaluation. As methodology, was used the bibliographic research, followed
by field research carried out through a semi-structured interview. Since it is about students of
the integrated high school, considerations about the Integral Human Formation are highlighted,
as one of the main bases of Professional and Technological Education — PTE, which
contemplates the offer of the Integrated High School. The data collected suggest that the
evaluation remains interconnected with the exams practice, which requires the indication of
formative evaluation to better meet the students' learning and Integral Human Formation
aspirations.
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1 INTRODUCAO

As informagdes apresentadas neste artigo constituem um recorte e um
desdobramento da pesquisa de Mestrado! em desenvolvimento, intitulada
“Avaliagcao da Aprendizagem: contribui¢gdes para a Formagao Humana Integral
de discentes do Ensino Médio Integrado.”

A medida que nos propomos a discutir sobre avaliacéo, naturalmente
somos conduzidos a refletir sobre diversos aspectos que precedem, se
entrelacam e transcendem os processos avaliativos?. Antes de pensar em
avaliar, é preciso proporcionar oportunidades coerentes de aprendizagens para
os diferentes perfis discentes (aquilo que precede). E, paralelamente ao
processo avaliativo, devemos levar em consideragéo as distintas formas de
expressdo da aprendizagem por parte dos discentes, frente aos objetivos
estabelecidos para o alcance dos resultados pretendidos (aquilo que
entrelaca). Além disso, necessitamos considerar 0os eventuais resultados
expressos pelo rendimento académico, com consequéncias para a progressao
dos discentes dentro do sistema escolar e, a posteriori, ha sua insercéo social
e profissional no mundo do trabalho (aquilo que transcende).

Nessa conjuntura, abordaremos a temética avaliacao da aprendizagem
a partir do olhar discente, relacionando-a ao carater histérico da prética de
exames e indicando a avaliacdo formativa como uma alternativa mais coerente
para o ato de avaliar e contribuir com o desenvolvimento da Formagao Humana
Integral dos alunos.

Para tanto, fizemos uma imersdo ao levantamento de relevantes
informagdes distribuidas nas seguintes secgdes: “Referencial Teorico”,
“‘Metodologia” e “Avaliagao da Aprendizagem a partir do olhar dos discentes do
Ensino Médio Integrado”, tendo como referéncias principais, tedricos como
Ciavatta (2005), Depresbiteris (1989; 1998), Hadji (2001), Luckesi (2011),
Perrenoud (1999), Ramos (2008; 2017) e Lopes e Silva (2012), entre outros.

Dentro da metodologia adotada, utilizamos a pesquisa bibliogréafica
entremeada a pesquisa de campo por meio da aplicacdo de uma entrevista
semiestruturada. As informagdes coletadas, tanto de cunho bibliografico como
empirico, se complementam e, dialogando entre si, possibilitam o caminhar na
direcdo estabelecida pelo objetivo deste estudo, qual seja, compreender a
percepcdo dos discentes do Ensino Médio Integrado sobre avaliacdo da

1 A pesquisa de mestrado encontra-se abrangida pela Linha de Pesquisa “Praticas Educativas
em Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT)”, uma das linhas de pesquisa do Programa de
Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT. Disponivel em:
https://profept.ifes.edu.br/. Acesso em: 11 mar. 2020.

2 Dependendo da abordagem pedagégica e da finalidade a que se propde o processo ensino-
aprendizagem de modo geral, ao qual vinculam-se as ac¢Bes em torno da avaliagdo da
aprendizagem, naturalmente derivardo visdes distintas sobre o processo avaliativo. Dentro da
abordagem socio-cultural, por exemplo, alinhada ao pensamento de Paulo Freire, 0 processo
avaliativo “consiste na auto-avaliacdo e/ou avaliagdo muatua e permanente sobre a pratica
educativa, por parte de professores e alunos, ou seja, considerando tal pratica em todos os
seus aspectos, sem se restringir a avaliagdo de contetidos. Desse modo, qualquer processo
formal de exames deixa de ter sentido.” (SILVA, C.; SILVA, A.; OLIVEIRA, 2007, p. 432).
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aprendizagem, frente ao carater histérico da pratica de exames e a perspectiva
formativa da avaliacéo.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 ENSINO MEDIO INTEGRADO E FORMACAO HUMANA INTEGRAL

Considerando o ambiente de imersao dos participantes desta pesquisa,
trazemos inicialmente a tona alguns esclarecimentos sobre o Ensino Médio
Integrado e a Formacao Humana Integral. O primeiro elemento corresponde a
forma de Ensino Médio (integrada) ofertada aos participantes, enquanto o
segundo refere-se a uma das bases conceituais da EPT (Formacdo Humana
Integral) que deve ser desenvolvida dentro do Ensino Médio Integrado.

Sobre a integracdo que deve ocorrer no Ensino Médio, partindo-se do
ponto de vista organizacional, 0 Documento Base para a Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio (2007, p. 47) orienta que se:

[...] deve integrar em um mesmo curriculo a formagao plena
do educando, possibilitando construgbes intelectuais
elevadas; a apropriacdo de conceitos necessarios para a
intervencdo consciente na realidade e a compreensédo do
processo historico de constru¢éo do conhecimento.

Tais orientacdes convergem na direcdo de uma formacao integral do
discente, que Ihe possibilite compreender e galgar os patamares elevados do
conhecimento, habilitando-o a atuar conscientemente na realidade. O que,
consequentemente, lhe possibilitara contribuir de modo mais eficiente com o
progresso da sociedade, para além do exercicio de profissdes técnicas.

Nessa esteira, entre os “Principios Norteadores para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio” apresentados no Art. 6° da Res. n°
06/2012, do Conselho Nacional de Educagéao — CNE, destacamos o que regem,
respectivamente, os incisos de | a IV, abaixo transcritos:

| - relacdo e articulacdo entre a formagdo desenvolvida no
Ensino Médio e a preparacao para o exercicio das profissdes
técnicas, visando a formacéo integral do estudante; Il - respeito
aos valores estéticos, politicos e éticos da educacao nacional,
na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e
profissional; lll - trabalho assumido como principio educativo,
tendo sua integragdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura
como base da proposta politico-pedagégica e do
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desenvolvimento curricular; IV - articulacdo da Educacdo
Bésica com a Educacdo Profissional e Tecnolégica, na
perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a
producdo do conhecimento e a intervencgéo social, assumindo
a pesquisa como principio pedagdgico. (BRASIL, 2012, p. 2).

As informacdes apresentadas por meio desses quatro principios
sinalizam para a amplitude da formacdo que deve ser proporcionada aos
estudantes durante o Ensino Médio Integrado. S&o diversos os aspectos e 0s
valores, que superam o mero oferecimento da formacéo do ensino médio e/ou
técnica aos estudantes. Dada a importancia de uma formagéo propiciada nos
moldes acima sugeridos, Ciavatta (2005) acrescenta que, no que tange a
formacéo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, almeja-se
gue a educacdao geral seja uma dimenséo inerente a educacéao profissional em
todas as areas onde acontece a capacitagcdo para o trabalho desde os
processos produtivos e educativos, tais como a formacao inicial, o ensino
técnico, o tecnoldgico e o superior.

Para além dos processos educativos, Ramos (2017) endossa a
importancia e abrangéncia do Ensino Médio Integrado, ao considerar que ele
compreenderia 0 ser humano como fruto das relacdes histérico-sociais e,
nesses termos, a prépria realidade. Trata-se, portanto, da formacdo humana
como acado de reproducao dessa realidade em cada ser, de maneira que ele
possa apreendé-la, critica-la e modifica-la. Assim, o projeto politico-pedagdgico
objetiva integrar as dimensfes essenciais da praxis social, trabalho, ciéncia e
cultura, na formacéo dos estudantes.

Tais dimens@es apresentadas por Ramos nos remetem ao principal alvo
do Ensino Médio Integrado, a saber, a Formac¢ao Humana Integral/Omnilateral.
(BEZERRA, 2013).

Ainda segundo Ramos (2008), a formacdo humana em seu sentido
completo somente é capaz de ser atingida quando o individuo amplia suas
capacidades, no sentido de habilitar-se para decidir e agir amparado na uniao
entre trabalho intelectual e manual, ou seja, integrando teoria e pratica a favor
da formacao plena do discente. De modo bem similar ao que ja abordamos
inicialmente ao caracterizar o Ensino Médio Integrado, a Forma¢do Humana
Integral igualmente requer a superacdo da dualidade e a consequente
consolidagédo da unidade entre a acgao intelectual e a manual. Contudo, a
afirmacdo de Ramos destaca outros dois aspectos relevantes: capacidade de
deciséo e acéo.

A fomentacao de tais aspectos, entre outros, € de suma importancia no
processo formativo escolar, sobretudo para o publico do Ensino Médio
Integrado, para que 0s seus egressos possam tornar-se individuos imbuidos
de habilidade de decisdo e atuacdo propositiva, emancipatoria e favoravel ao
bem-estar e desenvolvimento da sociedade. Nesta mesma linha de
entendimento, Estrela (2017) refor¢ca que somente uma formac¢éo humana que
recomenda a integracao de todas as dimensdes da vida (entre as quais estao
trabalho, lazer, ciéncia e cultura) esta apta a oferecer para os individuos um
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entendimento relativo ao processo historico das producdes cientificas,
tecnoldgicas e culturais. A autora discorre ainda que uma educacao de carater
emancipatério permitirdA o dominio do conhecimento, viabilizando a
participagéo de todos na vida social.

No tocante as discussbes em torno desta tematica tdo significativa,
especialmente na conjuntura do Ensino Médio Integrado, Bemvindo, Almeida
e Turrini (2013) destacam, dentro das consideracdes de Marx, o trabalho como
elemento central e principal atividade humana.

Para Marx, a formacdo humana deve ter o trabalho como
elemento central. O trabalho é necessariamente o principio
educativo, pois o0 homem historicamente tem produzido a sua
existéncia através do mesmo, sendo esta, entdo, a principal
atividade humana. Porém, ndo se trata de qualquer trabalho,
mas o mesmo entendido como meio pelo qual o homem
transforma a natureza e a si mesmo diferenciando-se assim,
dos outros animais. Neste processo, 0 homem se humaniza
por meio do trabalho, agindo sobre a realidade objetiva,
humanizando o mundo[...]. (BEMVINDO; ALMEIDA; TURRINI,
2013, p. 8).

Além do papel proeminente do trabalho no cenério da formacdo humana
— fator transformador do proprio homem, da natureza e do mundo a sua volta
—, a Formacdo Humana Integral também diz respeito a compreensédo dos
individuos em sua completude, o que significa assumir os educandos em suas
multiplas dimensdes intelectual, afetiva, social, corpérea, objetivando favorecer
um itinerario formativo, que potencialize o desenvolvimento humano em sua
plenitude, que se concretiza pelo desenvolvimento da autonomia intelectual e
moral. (BRASIL, 2013).

Compreendida a base que fundamenta a oferta do Ensino Médio
Integrado e a Formacdo Humana Integral, passamos a discorrer sobre a
avaliacdo da aprendizagem, partindo de informacdes historicas relacionadas a
pratica de exames, apresentando a avaliagcdo formativa e confluindo com o
olhar dos sujeitos da pesquisa.

2.2 HISTORICO DA AVALIACAO E A PRATICA DE EXAMES

Pensar em avaliagéo nos remete a uma multiplicidade de oportunidades
e circunstancias em que ela pode ser vislumbrada enquanto pratica cotidiana,
como algo pontual. Ela ainda pode se configurar como possibilidade futura,
guando se pretende avaliar algo ou alguém, seja antes (diagnostica), durante
(formativa), seja apenas ao término de um determinado decurso de tempo ou
apos a finalizacdo de um ciclo (somativa).
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Diagnostica, formativa e somativa constituem as trés principais
perspectivas ou funcbes da avaliacdo da aprendizagem. A diagnéstica
proporciona as condicbes para o0 docente perceber o que os discentes
conhecem sobre aquilo que se intenciona ministrar para guiar incialmente o
planejamento e efetivar algum progndstico nas relacdes entre objetivos,
conteudos e realidade sociocognitiva dos educandos (SILVA, 2003). A
formativa refere-se ao que acontece durante o processo, com 0 objetivo de
reorientacdo, de redimensionamento. Ja a somativa implica em avaliar ou
apreciar o resultado ao final do processo. (FERNANDES; FREITAS, 2007).

Para além das perspectivas diagndéstica, formativa e somativa, bem
como das condigfes historicas acerca da tematica em discussao, encontra-se
uma diversidade de significados em torno da palavra avaliagdo, o que
certamente amplia suas possibilidades de interpretacdo e aplicacéo.

Como muitas outras, a palavra “avaliagdo” possui multiplos
significados que dependem das diferentes perspectivas e
contextos a partir dos quais se aborda o termo. Atendendo a
esta polissemia do termo, entre os significados mais comuns
que lhe sdo atribuidos estéo: verificar; interpretar; medir;
entender; aprender; comparar; emitir juizos de valor; julgar;
compreender; apreciar; etc. (LOPES; SILVA, 2012, p. 1).

Apesar dessa amplitude de significados em torno da avaliacdo, sua
origem histérica no campo educacional esta mais estritamente vinculada a
pratica de exames, a seletividade e a atribui¢cdo de notas. A avaliacdo, em seus
primérdios, era denominada Docimologia, termo oriundo do grego dokimé
(medida, nota). A Docimologia era a ciéncia do estudo metddico dos exames,
da concesséo de notas e de condutas de examinadores e examinados, e tem
como principal difusor o estudioso francés Pieron. E, possivelmente, em raz&o
dessa origem que uma grande quantidade de pessoas ainda confunde
avaliacdo com realizacdo exclusivamente de provas. (DEPRESBITERIS,
1998).

Embora nem sempre os atores educacionais, sobretudo docentes e
discentes, apresentem diretamente uma concepcéo de avaliacdo atrelada a
pratica examinativa, seletiva e excludente, fica por vezes revelada a
compreensao que possuem a respeito do processo avaliativo como algo ainda
bastante arraigado em suas caracteristicas originarias, conforme poderemos
constatar quando apresentarmos 0 posicionamento expresso nas falas dos
discentes na sec¢éo “Avaliagao da aprendizagem a partir do olhar dos discentes
do Ensino Médio Integrado”.

Dentre as caracteristicas histéricas remanescentes nos espacos
escolares quanto a tematica em estudo, Luckesi (2011) destaca que, em
relagdo aos exames escolares, herdamos essa metodologia avaliativa dos
séculos XVI e XVII. Ela percorreu os séculos subsequentes e chegou aos dias
atuais, fazendo com que as praticas escolares vigentes em nossas escolas
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sejam caracterizadas pela pedagogia tradicional, estruturada no contexto dos
referidos séculos.

Simultaneamente a pratica de exames no ambito da avaliacéo,
encontra-se uma de suas principais consequéncias negativas: a reprovacao.
Ao reprovar, a escola fomenta a seletividade e, consequentemente, a exclusao
daqueles que ndo atenderam aos critérios estabelecidos e conhecimentos
cobrados e medidos por meio dos exames. Isso também se encontra
relacionado aos primérdios histdricos da avaliagéo.

Dentro desta perspectiva, Depresbiteris (1989, p. 5, grifo do autor) nos
relata que:

As primeiras idéias sobre avaliacdo da aprendizagem estavam
ligadas a idéia de medir. O uso da avaliagdo como medida vem
de longa data. Através de Ebel, tem-se o relato de Kuo sobre
a presenca de exames, ja em 2.205 a.C. Nessa época, 0
Grande “Shun”, imperador chinés, examinava seus oficiais a
cada trés anos, com o fim de 0os promover ou demitir.

Apesar da indicacao expressa do periodo em que o referido imperador
chinés examinava seus oficiais, o relato em questao nos conduz naturalmente
a percepcdo de que se esta narrando um fato atual e vigente em nossas
escolas e em nossa sociedade. Esse fato se d4 em razdo da frequente
aplicacdo de exames, tanto na esfera das praticas pedagdgicas adotadas no
interior de instituicbes publicas e privadas de ensino (avaliagdes internas),
guanto por exames externos, como o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Béasica — SAEB, o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, os
vestibulares, além dos concursos publicos (avaliacdes externas e em larga
escala), entre outros sistemas de avaliacdo. Todos eles séo utilizados pelas
mais diversas instituicdes da sociedade, a fim de ranquear as instituicdes e 0s
sistemas de ensino, selecionar estudantes/candidatos, elegendo os “melhores”
ou “mais aptos” a dar continuidade nos estudos ou para ocupar vagas e cargos
de emprego.

Em “Uma analise das avaliacdes em larga escala sob a perspectiva de
Paulo Freire”, Perboni e Di Giorgi (2013) nos encaminham a reflexdo sobre as
politicas de avaliacdo externa e em larga escala, partindo do pressuposto de
que, em geral, elas objetivam mais atender aos interesses do capital do que o
redimensionamento das acdes de ensino em favor do desenvolvimento da
educacgéo e dos educandos. Esta proposta € totalmente contraria aquilo que
Paulo Freire propde como educacao para a transformacdo e emancipacéo do
ser humano. A educacao por meio da avaliagao deve oportunizar aos docentes
e discentes o crescimento matuo no aperfeicoamento dos processos de ensino
e aprendizagem, e ndo apenas medir, classificar ou ranquear resultados,
objetivando atender unicamente aos interesses hegemonicos do
neoliberalismo.
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De modo muito similar, Esquinsani e Dametto (2016), no artigo
“Avaliagdes educacionais em larga escala: ponderagdes criticas alicergadas na
obra de Paulo Freire”, recomendam reflexdes a respeito da relagéo entre a
teoria freireana e a orientacdo de uma visdo critica em torno das avaliacfes
em larga escala enquanto ferramenta de politica educacional. Segundo os
autores, geralmente a avaliacdo em larga escala € caracterizada por sua
ocorréncia externa a rede de ensino, ao sistema educacional ou as instituicées
as quais possam se destinar. Ela acontece embasada na teoria de resposta ao
item, a partir da aplicacdo de testes que atendem a um padrdo especifico e
destinam-se a um grande publico referente a determinados niveis de
escolaridade e faixas etérias.

Retornando as consideracdes mais diretas sobre as origens da pratica
de exames em nossas escolas, Luckesi (2011) nos revela que até o final da
Idade Média e principio da ldade Moderna, o processo educativo escolar
acontecia na relagcdo entre um professor e um nimero reduzido de alunos, nao
havendo salas de aula com grandes quantitativos. Todavia, a partir desse
periodo ocorre a alteracdo na composi¢cado das salas de aula, quando passa a
existir os modelos com grandes quantidades de discentes, perdurando até a
atualidade, pelo menos dentro do ensino publico. E neste cenéario que se
comeca a utilizar exames orais e escritos, como solucdo para o
acompanhamento simultaneo de muitos educandos/estudantes.

A divisdo do ensino em turmas de acordo com idade e
aprendizagem teve inicio entre os anos 1549 e 1759, com o
predominio da pedagogia tradicional ligada a religidao e
centrada na transmissdo de valores. A instrucdo intelectual
priorizava o dominio do aspecto formal-instrumental (ler,
escrever, contar) e o aspecto concreto da aprendizagem de um
oficio. No conjunto das regras destinadas ao ensino (Ratio
Studiorum), destacavam-se regras para professores das
classes superiores e das classes inferiores, impulsionadas
pelo surgimento da manufatura e divisdo do trabalho e de
classes, produzindo “trabalhadores especializados” nas
classes inferiores e liderancas para as classes superiores. A
avaliagdo do ensino, caracterizada pelos exames, ocupava
posicdo central nesse processo formativo. (MACHADO,;
SILVA; SOUZA, 2016, p. 209).

Dentro dessa conjuntura histérica pertinente a avalicio no ambito
escolar pautada na pratica de exames, além do papel da Ratio Studiorum
(Plano e Organizagdo de Estudos da Companhia de Jesus) merece igual
destaque as orientacdes oriundas da Didatica Magna. A Ratio Studiorum
corresponde a proposta pedagogica jesuitica, que expressa a visao catélica a
respeito de regras a serem cumpridas pelos sistemas de ensino, ja a Didatica
Magna consiste na versdo protestante, sistematizada pelo bispo Coménio,
também em relacdo a regras para a educacao escolar. Ambas as propostas
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foram estruturadas durante os séculos XVI e XVII, resumindo, assim, as
formulacdes tedrico-préaticas da educacao para o periodo, estando ja incluso o
ensino simultdneo e, consequentemente, a pratica de exames. (LUCKESI,
2011).

Apesar dos referidos documentos possuirem origens ideologico-
religiosas distintas, elas carregam grandes aproximacdes e semelhancas,
culminando para a determinacéo de regras a serem rigorosamente cumpridas
nos espacos escolares, tendo a pratica de exames um lugar de destaque. A
avaliacdo escolar estava limitada a rigidez de exames, que, comumente,
contribuiam mais para o controle, a ameaca e a exclusdo do que para a
verificacdo das reais condi¢cdes de aprendizagem, isto €, para embasar uma
tomada de decisdo e/ou o redimensionamento do processo ensino-
aprendizagem.

Diante das informacdes historicas relativas aos primérdios da avaliacao,
as quais para este estudo tiveram o objetivo apenas de proporcionar uma base
para compreender a razao de ser da pratica de exames, somos conduzidos a
vislumbrar alternativas para a avaliacdo da aprendizagem, uma vez que a
referida pratica, oriunda entre os séculos XVI e XVII, ndo se mostra coerente
com as reais necessidades de aprendizagem e Formacao Humana Integral dos
estudantes do século XXI.

2.3 AVALIACAO FORMATIVA: ALTERNATIVA A PRATICA DE EXAMES

Neste artigo, ndo temos a pretensdo de mensurar, enumerar ou mesmo
exaurir todas as eventuais condi¢cdes ou acdes indispensaveis para superacao
da pratica de exames, considerando que se trata de uma marca historica no
campo da avaliacdo, que ainda permanece fortemente impregnada na rotina
de nossas escolas e em nossa sociedade, conforme apresentamos em paginas
precedentes deste estudo. Todavia, para se alcancar mudancas no modo de
ser da avaliacdo da aprendizagem, € importante que possamos defender
continuamente uma postura contraria ao modo excludente e classificatoério,
imposto pela pratica dos exames arraigada na avaliacdo tradicional; € preciso
partir de outra perspectiva, a qual adicione contribuicdbes necessarias ao
sucesso do processo ensino-aprendizagem e Formacgédo Humana Integral dos
estudantes.

Nestas circunstancias, destacamos o papel da avaliacdo dentro do viés
formativo, favoravel ao exercicio de uma pratica avaliativa voltada ao real
desenvolvimento da aprendizagem e formag&o plena dos discentes. Essa
perspectiva apresenta-se, de certo modo, contraria a avaliacédo tradicional,
como alternativa de renovagéo pedagogica.

A avaliagdo tradicional, ndo satisfeita em criar fracasso,
empobrece as aprendizagens e induz, nos professores,
didaticas conservadoras e, nos alunos, estratégias utilitaristas.
A avaliacdo formativa participa da renovacdo global da
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pedagogia, da centralizacdo sobre o aprendiz, da mutacéo da
profissdo de professor: outrora dispensador de aulas e de
licbes, o professor se torna o criador de situacBes de
aprendizagem “portadoras de sentido e de regulagao’.
(PERRENOUD, 1999, p. 16).

Por essas ideias iniciais oriundas do pensamento de Perrenoud e
extraidas da sua obra Avaliacdo: Da Exceléncia a Regulacdo das
Aprendizagens — Entre duas légicas, percebemos o grau de abrangéncia deste
outro olhar sobre a avaliacdo da aprendizagem. Ao centralizar sua atencéo
sobre o aluno e tornar o professor um agente de criacdo de situacdes de
aprendizagem, inverte-se a logica avaliativa predominante, transcendendo
significativamente o ato de examinar para atribuir uma nota, apenas
selecionando e classificando os estudantes em aptos ou ineptos.

A partir do olhar formativo, ganham importancia e destague o discente,
o papel pedagdgico e criativo do docente no ambiente da aprendizagem, na
regulacado desta e na participacédo na renovagao plena da pedagogia. Quando
voltamos nosso olhar a pratica de exames amparada na pedagogia e avaliagao
tradicional, percebemos que isso ndo ocorre; tampouco encontramos no
tradicionalismo qualquer intencdo de auxilio a aprendizagem e ao
desenvolvimento do aluno, uma vez que é silenciadora do ponto de vista do
discente. A esse respeito, em outro recorte da obra suprarreferenciada,
constatamos que: “E formativa toda avaliagdo que ajuda o aluno a aprender e
a se desenvolver, ou melhor, que participa da regulacédo das aprendizagens e
do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo”. (PERRENOUD,
1999, p. 103, grifo do autor).

Construir e solidificar um projeto educativo neste sentido, orientado para
a regulacdo das aprendizagens, redimensionando as acdes de ensino-
aprendizagem sempre que O processo avaliativo sinalizar para esta
necessidade, ndo constitui uma tarefa simples. Todavia, ela se faz necessaria,
imperativa e urgente, demandando uma a¢ao continua, dindmica e cooperativa
entre os principais entes escolares: docentes e discentes.

Nesta acepgéo, Lopes e Silva reforcam as ideias de Perrenoud ao
definirem a avaliacao formativa como:

[...] um processo frequente, continuo e dinAmico que envolve
professores e alunos numa relagdo de cooperagdo, com vista
a recolherem dados sobre a aprendizagem. Ambos (o
professor — avaliagcdo para a aprendizagem — e o aluno —
avaliacdo como aprendizagem) usam os dados obtidos para
tomar decisbes sobre que agbes tomar para promover a
aprendizagem futura. A medi¢édo da aprendizagem do aluno é
apenas um dos seus componentes. (LOPES; SILVA, 2012, p.
6-7, grifos dos autores).
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Igualmente ressaltando os papéis de docentes e discentes na qualidade
de principais protagonistas do processo educativo escolar no campo da
avaliacéo formativa, Hadji (2001) discorre que este viés avaliativo comunica as
consequéncias efetivas da acdo pedagogica por parte do professor,
possibilitando realizar sua adequacéo ou readequacdo. Ademais, permite ao
discente ter consciéncia do seu estado atual de aprendizagem, das suas
dificuldades, sendo capaz de reconhecer seus erros e realizar as corregdes
necessarias para o desenvolvimento da sua aprendizagem.

A avaliagéo formativa proporciona alteragdes expressivas nas funcoes
de docentes e discentes na esfera da avaliacdo da aprendizagem, em
contraposicdo ao que ocorre em relacdo a pratica de exames dentro da
pedagogia e avaliacdo tradicional: “[...] a avaliacdo formativa funciona.
Funciona, porque tem um efeito direto sobre os dois intervenientes mais
importantes no processo de ensino-aprendizagem: o professor e o aluno”.
(LOPES; SILVA, 2012, p. 35).

De sujeito passivo e receptor, o discente torna-se participante ativo do
processo avaliativo, ganhando voz, tornando-se ciente de seu
desenvolvimento, suas insuficiéncias e possibilidades de avancos. Ja o papel
do docente ndo se restringe apenas a aplicacdo de exames para medir a
aprendizagem ou classificar os discentes: além da funcdo de regular a
aprendizagem, ele passa a atentar para as informacdes indicativas da
gualidade do seu trabalho pedagogico, podendo, sempre que se fizer
necessario, redimensiona-lo no sentido de concretizar as finalidades
pedagdgicas de aprendizagem a que se propoe.

Especificamente quanto ao papel do professor no horizonte da avaliagéo
formativa, Hadiji (2001, p. 21) reforca que:

A avaliacdo formativa implica, por parte do professor,
flexibilidade e vontade de adaptacdo, de ajuste. Este é sem
davida um dos Unicos indicativos capazes de fazer com que se
reconheca de fora uma avaliagdo formativa: o aumento da
variabilidade didatica. Uma avaliacdo que nao é seguida por
uma modificacdo das praticas do professor tem poucas
chances de ser formativa! Por outro lado, compreende-se por
que se diz frequentemente que a avaliacao formativa &, antes
continua. A inscrigdo no centro do ato de formagao se traduz,
na verdade, por uma melhor articulagdo entre a coleta de
informacdes e a acdo remediadora.

Embora existam outras circunstancias que exergcam influéncias sobre as
préaticas avaliativas como um todo e especificamente em relagéo a perspectiva
formativa, o professor, enquanto mediador do processo ensino-aprendizagem
e orientador das atividades pedagdgicas intra e extraclasse, acaba tendo
naturalmente um papel fundamental. Se pelo carater formativo e regulador da
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avaliacdo o docente identifica que Ssd0 necessarios ajustes ou
redimensionamentos de sua pratica pedagdgica, a fim de proporcionar uma
maior qualidade no aproveitamento da aprendizagem, ninguém melhor que o
proprio docente para conduzir as modificagbes necessarias e de modo
continuo.

Mesmo possuindo papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem e particularmente no contexto da avaliacao formativa, o docente
nao deve ser considerado como o Unico responsavel pelas mudancas
necessarias. Outros atores ou esferas educacionais podem contribuir com o
processo de modificacdes nas praticas pedagogico-avaliativas, por exemplo, a
gestdo escolar a nivel estratégico, a equipe técnico-pedagdgica, na condi¢ao
de suporte pedagogico e operacional para as acfes de ensino-aprendizagem,
e a familia, apoiando as mudancas na avaliagdo propostas pela escola. Para
Vasconcellos (2014), em uma Otica democratica de organizacao da escola, a
participacdo de todos os segmentos da comunidade educativa é essencial. A
familia deve ser instruida, no propdsito de compreender que também tem uma
significativa atribuicdo para nao deturpar o sentido da avaliacao.

Quanto ao carater continuo, também atribuido a avaliacdo formativa por
Hadji, Vasconcellos (2014), ao tratar especificamente dessa adjetivacéo,
justifica-a afirmando que € necessaria para que a avaliagcdo cumpra sua funcao
de subsidio ao processo ensino-aprendizagem. Importa, portanto, a avaliagcao
realizada no processo, a medida que o professor tem a possibilidade de
acompanhar a constru¢cdo do conhecimento pelo educando; avaliando no
momento em que precisa ser avaliado, para auxilia-lo a elaborar o seu
conhecimento, analisando os diversos estagios de desenvolvimento e nao
apenas realizando um julgamento em um momento especifico.

Dadas as consideracdes tedricas acerca da perspectiva formativa da
avaliacdo até entdo apresentadas, fica evidente que reune condi¢cdes
diferenciadas e mais salutares em comparacédo a préatica de exames derivada
da avaliacao tradicional, especialmente quando tencionamos proporcionar aos
estudantes um processo avaliativo capaz de adicionar contribuicbes ao
desenvolvimento de sua aprendizagem e Formacdo Humana Integral. Para
proporcionar tais condi¢cBes aos estudantes, se faz necessario sair da pratica
de exames e caminhar na direcao da avaliacdo em educacéo, sobretudo dentro
de sua perspectiva formativa.

Segundo Luckesi (2011), para passar do ato de examinar para a acao
de avaliar na esfera educacional, devemos atuar de maneira inclusiva,
empregando esfor¢os para que a aprendizagem seja democratica e satisfatoria
para todos os discentes, percorrendo um caminho em direcdo a modificacbes
e, a vista disso, contrario as normas sociais ja impregnadas em nossas agoes.

Certamente, trabalhar pela mudanca exige bem mais do que trabalhar a
favor do status quo (estado atual)® da avaliacdo e dos interesses sociais
hegemonicos permeados em nossas consciéncias e manifestados em nossas
ac0Oes, sobretudo no ambito escolar e mais diretamente na dimenséo avaliativa
do processo ensino-aprendizagem.

3 Disponivel em: https://www.significados.com.br/status-quo/. Acesso em: 03 mar. 2020.
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E neste contexto que, aliado a base tedrica levantada, torna-se
fundamental conhecermos o que pensam os discentes participantes deste
estudo, a respeito da avaliacdo da aprendizagem, uma vez que sao eles que
se encontram imersos no processo ensino-aprendizagem e submetidos a
algum tipo de pratica avaliativa, seja ela seletiva, classificatoria e excludente,
seja formativa, emancipatdria e includente. E o que almejamos clarificar com
as informagdes angariadas a partir da “Metodologia” adotada, particularmente
com a entrevista na condicdo de instrumento de coleta de dados, aliada a este
referencial tedrico.

3 METODOLOGIA

Para a elaboracdo deste artigo, assumimos como referenciais
metodolégicos um prévio levantamento tedrico (pesquisa bibliografica) seguido
de um levantamento empirico (pesquisa de campo / aplicacdo de entrevista
semiestruturada), que nos serviram de base.

Os dados tedricos foram coletados por meio de uma pesquisa
bibliografica sobre: Ensino Médio Integrado; Formacdo Humana Integral; o
Histdrico da Avaliagéo ligado a Pratica de Exames e a Avaliacdo na Perspectiva
Formativa. Para Marconi e Lakatos (2016, p. 57), a finalidade da pesquisa
bibliografica consiste em:

[...] colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que
foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto,
inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido
transcritos por alguma forma, quer publicadas quer gravadas.

J& a pesquisa de campo, para 0s mesmos autores, € aguela empregada
com a finalidade de obter informacdes e/ou conhecimentos sobre um problema
para o qual se busca uma resposta, ou de uma hip6tese que se gqueira
confirmar, ou, ainda, desvendar novos fendmenos ou as relacdes entre eles.
(MARCONI; LAKATOS, 2016).

Voltando-nos para a vivéncia real dos sujeitos (discentes participantes
da pesquisa), no intuito de obter informacdes sobre o fendmeno da avaliagéo
por eles vivenciado, aplicamos uma entrevista semiestruturada. Para Manzini
(2012), a entrevista semiestruturada caracteriza-se por um roteiro com
perguntas abertas e € recomendada para estudar um fenbmeno com uma
populacdo especifica: grupo de professores, grupo de alunos, grupo de
enfermeiras, etc. Deve existir flexibilidade na sequéncia da apresentacéo das
perguntas ao entrevistado e o entrevistador pode realizar perguntas adicionais
para entender melhor o fendmeno em pauta.

A coleta e a apresentacdo dos dados empiricos neste estudo se
restringiram as informacdes obtidas apenas por meio da primeira questdo que
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compde o roteiro da entrevista* (12. O que vocé entende por avaliacdo da
aprendizagem?°®), dirigida a cinco discentes® de uma turma de 3° Ano do Curso
Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria ha Forma Integrada (finalistas em
2019) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
IFAM, Campus Eirunepé’. Através do contelido das respostas apresentadas
pelos sujeitos da pesquisa, identificamos, numa abordagem qualitativa, quais
as compreensdes, percepcdes e vivéncias implicitas ou mesmo explicitas em
suas falas, a respeito do entendimento preponderante sobre avaliacdo da
aprendizagem, diante do carater histérico da pratica de exames e a perspectiva
formativa da avaliacdo. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como a
fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental,
constituindo como preocupacéo central do investigador o significado que as
pessoas dao as coisas e a sua vida (FREITAS; JABBOUR, 2011).

Deste modo, amparados pelo percurso metodoldgico ora descrito,
angariamos as informac¢fes necessarias para identificar e compreender o que
nos revelou os olhares dos discentes do Ensino Médio Integrado sobre a
avaliacao da aprendizagem.

4 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM A PARTIR DO OLHAR DOS
DISCENTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

As consideracdes tedricas advindas de diversos e renomados autores
no campo da avaliacdo traduzem, comumente, como se da ou como poderia
ser a avaliacdo da aprendizagem no ambito escolar, tendo em vista que, em

4 Na pesquisa de mestrado, o roteiro da entrevista semiestruturada estad composto por 12
(doze) questdes.

5 A resposta para esta questdo sera reapresentada dentro da dissertacdo de mestrado. No
entanto, sua andlise se dara em conjunto com as demais questdes abordadas na entrevista,
inclusive com a participagdo de um ndmero maior de discentes.

6 A realizagcdo deste estudo, como parte das agdes desenvolvidas durante a pesquisa de
mestrado, foi previamente aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa - CEP, vinculado a
Plataforma Brasil, conforme Parecer Consubstanciado do CEP, sob o n°. 3.529.280, de
23.08.2019. Com isso, os discentes e/ou seus responsaveis legais (quando menor de 18 anos)
assinaram os respectivos Termos de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE e/ou Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Neste sentido, para preservacao da identidade dos
discentes, eles foram codificados respectivamente em: DISCENTE 01, 02, 03, 04 e 05, seguida
da informacéo “3° Ano, 2019”, em referéncia & série e ao ano letivo em curso a época da coleta
de dados.

7O IFAM Campus Eirunepé faz parte do processo de Expansdo da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnolégica — Fase Ill. Sua autorizagdo de funcionamento foi expedida em 09
de maio de 2016, por meio da Portaria n°. 378/2016, do Ministério da Educacao. Este campus
esta instalado no municipio de Eirunepé, Estado do Amazonas, situado a 1.245 km em linha
reta da cidade de Manaus, a capital do Estado (Disponivel em:
http://www.idam.am.gov.br/municipio/eirunepe/. Acesso em: 23 jan. 2020). De acordo com o
IBGE o municipio possui um indice de Desenvolvimento Humano Municipal — IDHM de 0,563
e uma populagdo total estimada em 35.273 habitantes (Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/am/eirunepe.html. Acesso em: 23 jan. 2020).
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geral, as proposicOes tedricas sdo consequéncias de pesquisas e/ou
experiéncias empiricas sobre o assunto.

Neste sentido, embasados inicialmente no levantamento bibliogréafico
apresentado no Referencial Teorico deste estudo, voltamos nossa atengéo
para o olhar do discente sobre a avaliagdo da aprendizagem, pois se
encontram submetidos a alguma proposta pedagdgica-educativa e,
consequentemente, avaliativa dentro do universo escolar, portanto, podem se
manifestar sobre o assunto. Para tanto, conforme ja mencionamos
anteriormente, as informacdes empiricas coletadas para a producdo deste
artigo se deram no contexto de uma entrevista semiestruturada, por meio do
seguinte questionamento direcionado aos discentes participantes da pesquisa:
“O que vocé entende por avaliagao da aprendizagem?”.

Ao ser questionado, o Discente 01 (3° ANO, 2019) respondeu que:

Eu entendo por avaliacdo da aprendizagem como um fator
assim para determinar o conhecimento adquirido né. O
professor passa 0s conhecimentos e de tal forma ele vai querer
ver se a gente aprendeu mesmo. E para isso tem que ter uma
avaliacao.

O entendimento do discente esta vinculado a educacéo tradicional ou
padronizada (‘o professor passa os conhecimentos”), ganhando a avaliagao
carater de medida ou classificacéo (“determinar o conhecimento adquirido”)
relacionada a aplicacdo de algum instrumento avaliativo (“tem que ter uma
avaliacdo”). Esta compreensao, ao tempo que revela um modo de pensar a
educacéo e a avaliacdo ligadas as caracteristicas tradicionais e padronizadas,
muito proximas a pratica histérica de exames, nos desafia a buscar
alternativas, a fim de abrir possibilidades de vivenciar a avaliacdo e gerar uma
nova compreensao sobre o tema em questéo, de forma contextualizada.

De acordo com Silva (2019, p. 63),

[...] o desafio € superar a concepgdo e a pratica de uma
educacao padronizada, onde o papel do professor era e ainda
€ de transmitir linearmente conteudos prontos e acabados, do
aluno de reproduzir saberes e da avaliacdo era e é,
predominantemente, de notificar, classificar, selecionar,
excluir, consequentemente, punir.

Na mesma linha de percepc¢ao da avaliacdo da aprendizagem inclinada
a pratica de exames, também se encontra a resposta do Discente 02 (3° ANO,
2019), para quem a avaliagdo “é quando o professor passa um trabalho ou
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exercicio. E € baseado nesse trabalho ou exercicio que ele vai ver nossa
aprendizagem”. Esse juizo encontra-se ainda mais caracterizado pelo viés da
avaliacdo tradicional ao direcionar o entendimento sobre avaliacdo
simplesmente para o ato de examinar utilizando algum instrumento (“trabalho
ou exercicio”) como forma de medir a aprendizagem.

Também precisamos ter claro que ndo séo exatamente os instrumentos
gue determinam se a avaliacdo é classificatoria ou formativa, mas suas
finalidades. Quais objetivos devem nortear 0s instrumentos, 0 processo
avaliativo em particular e o processo ensino-aprendizagem de modo geral? As
respostas a estas, entre outras interrogacoes, podem determinar a que tipo de
avaliacdo submetemos ou pretendemos submeter o corpo discente. Para
Luckesi (2011), € preciso verificar se 0s instrumentos em uso s&o convenientes
as finalidades estabelecidas por nés, se eles possuem um nivel apropriado de
gualidade metodoldgica suficiente para angariar as informacdes necessarias
para realizarmos a pratica da avaliacdo da aprendizagem.

Para o Discente 03 (3° ANO, 2019), a avaliacdo da aprendizagem
corresponde a:

Um método do professor testar se o que ele aplicou foi
adquirido pelos alunos, se foi absorvido. E também uma forma
dele poder observar o rendimento da turma e saber se a gente
ta realmente preparado pro que tem na vida la fora, pela
concorréncia que vai ter.

Esta afirmacéo, além de realcar novamente o carater de medida
(“testar”), sinaliza para outra importante questao relacionada a visdo que os
discentes constroem a respeito do papel da escola: preparar para a vida além
da escola, para a concorréncia.

Dentro desta concorréncia acaba estando inclusa a pratica de exames
extraescolares (vestibulares, processos seletivos e concursos publicos, por
exemplo) aos quais os estudantes precisardo se submeter para 0 seu
crescimento académico e profissional. Com isto, aquilo que a escola pratica e
exige internamente em relacdo aos exames acaba estando, em grande parte,
alinhado aquilo que a sociedade burguesa cobra constantemente.

A pratica dos exames escolares é profundamente adequada
ao modo de ser da sociedade burguesa, pois se apresenta
compativel com o seu modelo tedrico e pratico de organizacéo
e de vida. Nesse contexto, ndo ha nenhuma razéo, a néo ser
por posicao ideoldgica consistente, para buscar um modo de
ser em educacdo que aja contra esse modelo. (LUCKESI,
2011, p. 260).
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Nesse sentido, os Discentes 04 e 05 (3° ANO, 2019) mantém a
percepcao da avaliacdo da aprendizagem enquanto medida, pois endossam
as falas dos colegas anteriormente apresentadas ao afirmarem que: “Avaliacao
pra mim é, o professor usa esse método pra medir 0S N0SSos conhecimentos
né, a maioria deles é pra ver se realmente a gente entendeu o assunto, se a
gente prestou atencdo, se a gente conseguiu fixar alguma coisa”, conforme o
Discente 04. O Discente 05, por sua vez, afirma que a avaliacdo da
aprendizagem “é um meio de avaliar nosso aprendizado. Tipo, se a gente ta
saindo bem, se a gente ta absorvendo o contetdo. Ai os professores passam
avaliagao pra ver se a gente ta aprendendo realmente o assunto”.

No contexto geral, em cada recorte das falas dos sujeitos aqui
apresentadas, predomina uma compreensdo de avaliacdo da aprendizagem
atrelada a préatica de exames, como recurso para medir o nivel de desempenho.
Embora os entrevistados ndo tenham utilizado explicitamente o termo exame,
o contetdo de suas falas transmite caracteristicas do ato de examinar, por
exemplo, ao destacarem a avaliagdo a partir das seguintes afirmacdes:
“‘Determinar o conhecimento adquirido” (DISCENTE 01, 3° ANO, 2019); “é
guando o professor passa um trabalho ou exercicio” (DISCENTE 02, 3° ANO,
2019); “método do professor testar se o que ele passou foi adquirido pelos
alunos” (DISCENTE 03, 3° ANO, 2019); “método para medir os conhecimentos”
(DISCENTE 04, 3° ANO, 2019); “se a gente ta absorvendo o conteudo”
(DISCENTE 05, 3° ANO, 2019).

Diante dessas informacdes, ratifica-se o pensamento de Luckesi (2011,
p. 202), quando afirma que:

A pratica escolar usualmente denominada de avaliacdo da
aprendizagem pouco tem a ver com avaliag&o. Ela constitui-se
muito mais de provas/exames do que de avaliacdo.
Provas/exames tém por finalidade, no caso da aprendizagem
escolar, verificar o nivel de desempenho do educando em
determinado conteddo. [...] Desse modo, provas/exames
separam os “eleitos” dos “nao eleitos”. Assim sendo, essa
pratica exclui uma parte dos alunos e admite, como “aceitos”,
uma outra. Manifesta-se, pois, como uma prética seletiva.

Deste modo, verificamos que € preciso caminhar em uma nova diregéo,
buscando alternativas para proporcionar melhores condicbes ao processo
avaliativo, a partir de outro olhar sobre avaliacdo da aprendizagem, a qual
tenha como meta o sucesso indistinto de todos os alunos. Essa abordagem
precisa assumir o ato de avaliar ndo para excluir, mas para incluir e adicionar
contribuicdes ao processo de aprendizagem e Formacao Humana Integral do
discente.

A perspectiva formativa da avaliacdo se opde a avaliagéo tradicional,
compreendida por meio da classificagdo e medida. Ela diferencia-se em razéo
de sua acédo constante de interpretacdo, intervencdo, aprimoramento e
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redirecionamento, proporcionando meios viaveis para o éxito do processo
ensino-aprendizagem. (LUIS, 2003).

Ao almejar o aprimoramento e o redirecionamento do desenvolvimento
do ensino-aprendizagem, esta funcdo da avaliacdo se distancia das
caracteristicas histéricas da avaliacao ligada a pratica de exames, balizada na
classificacdo e medida, ao tempo que se aproxima do atendimento das reais
necessidades de aprendizagem e Formacdo Humana Integral dos discentes.
Trata-se, neste caso, de um processo avaliativo a favor do aluno e ndo do mero
estabelecimento de uma medida para classificA-los em aptos ou ineptos. Visto
gue, todos precisam progredir no desenvolvimento de sua aprendizagem para
alcancarem o sucesso na escola e na vida, independentemente das profissdes
e papéis sociais que vierem a ocupar e desenvolver na sequéncia de suas
vidas para além dos muros escolares.

Para Perrenoud (1999), a ideia de avaliacdo formativa leva o professor
a analisar mais sistematicamente os alunos, a compreender melhor seus
funcionamentos, ajustando de modo mais metédico e individualizado suas
intervencdes pedagdgicas e as situacdes didaticas que recomenda, tudo isso
na expectativa de otimizar as aprendizagens.

Do exposto, constatamos, por um lado, que o entendimento
preponderante entre o corpo discente sobre a avaliacdo da aprendizagem esta
relacionado ao carater de medida decorrente da pratica de exames. Por outro
lado, tal constatacdo nos impele a recorrer e defender a avaliacdo formativa
como opc¢ao avaliativa mais coerente para atender aos ideais de aprendizagem
e Formacdo Humana Integral dos discentes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Dado o itinerario percorrido neste estudo, destacamos que 0 objetivo
estabelecido de “compreender a percepcado dos discentes do Ensino Médio
Integrado sobre avaliacdo da aprendizagem, frente ao carater histérico da
pratica de exames e a perspectiva formativa da avaliacdo” foi atendido. Pois, a
partir das falas dos discentes, identificamos a compreenséo de uma avaliacao
associada a finalidade de medir e classificar, derivada da pratica de exames.

Em decorréncia dessa percepcdo dos discentes e contrapondo-nos a
esta caracteristica, concluimos também que se faz necessario projetar um
olhar distinto das amarras historicas da pratica de exames, potencialmente
mais coerente com as necessidades de aprendizagem e Formacdo Humana
Integral dos estudantes. E neste contexto que “levantamos a bandeira” da
avaliacao formativa.

Por conseguinte, os principais resultados encontrados com esta
investigagéo se concentraram basicamente nestes dois pontos, a saber: 1 — 0
olhar discente revelou uma compreensdo da avaliacdo enquanto pratica de
exames, e 2 — a perspectiva formativa da avaliagdo, em contraposi¢cao a pratica
de exames, se apresentou como alternativa para concretizar um processo
avaliativo mais favoravel a aprendizagem e a Formacdo Humana Integral dos
discentes.
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Ao apresentamos a histdria da avaliacdo no espaco escolar relacionada
a pratica de exames, verificamos que avaliar e examinar em determinados
momentos ou circunstancias ainda acabam sendo tratados como sinénimos
(LUCKESI, 2011), inclusive estando implicito nas falas dos entrevistados.

Ja a avaliacdo formativa, na condicdo de opcdo a mera prética de
exames, sinalizou para uma propositura avaliativa mais propensa a formacéo
e aperfeicoamento, objetivando a transformacao dos sujeitos (BATISTA, 2011),
a partir de caracteristicas inclusivas, reguladoras e emancipatorias
(PERRENOUD, 1999). Consequentemente, essa concepcao de avaliacao se
coaduna com a intencionalidade da Formacédo Humana Integral na esfera do
Ensino Médio Integrado, que consiste, entre outras coisas, em proporcionar
uma formacdo completa para a leitura do mundo e atuacdo cidada.
(CIAVATTA, 2005).

Ao confluir as informacfes teoricas levantadas com as falas dos
discentes, identificamos a presenca da compreensédo da avaliagdo como agao
de medir e classificar relacionada a pratica de exames, ao tempo em que
somos impelidos ao desafio de caminhar na direcdo da avaliagdo formativa.
Isso ndo constitui uma tarefa simples, todavia, € necessaria, se almejamos
consolidar um processo avaliativo a favor do aluno e n&o da simples
apresentacao de resultados quantitativos derivados da pratica de exames.

Neste contexto, a contribuicdo desta pesquisa para a avaliagdo da
aprendizagem no ambito do Ensino Médio Integrado decorre da exposicao do
olhar dos discentes sobre a avaliacdo. A visdo apresentada por eles sinaliza
para a necessidade de evolucdo do processo avaliativo em outra direcdo, uma
vez que a realidade retratada ndo se harmoniza com os propésitos de
desenvolvimento pleno do discente almejados pela EPT. Revela-se latente a
necessidade de aprofundamento do debate em torno da avaliacdo, na
expectativa de consolidacdo de alternativas avaliativas mais salutares para
todos, especialmente para discentes e docentes. Com isto, entre as
alternativas possiveis, foi que defendemos a avaliacédo formativa.

Assim, embora este estudo nos tenha conduzido a algumas
constatacdes relevantes quanto ao entendimento predominante dos discentes
do Ensino Médio Integrado a respeito da avaliagdo da aprendizagem,
reconhecemos que ainda ha muito que se pesquisar e discutir acerca da
tematica para que possamos avancar em direcdo a consolidacdo de um
processo avaliativo capaz de se tornar “um degrau” e ndo “uma pedra” para o
alcance do sucesso da aprendizagem e Formacdo Humana Integral dos
discentes.

REFERENCIAS

BATISTA, C. O (Org.). A Dimenséo Dial6gica da Avaliacdo Formativa.
Jundiai: Paco Editorial, 2011.

BEMVINDO, V.; ALMEIDA, C.; TURRINI, C. Formac¢&o Humana no Instituto
Politécnico da UFRJ: o trabalho como principio educativo a partir da
pedagogia de projetos. Trabalho Necessario, ano 11, n. 16, p. 1-30, 2013.
Vol. 2 (2020) 19



ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

Disponivel em:
http://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/8451/6051. Acesso em:
03 mar. 2020.

BEZERRA, D. de S. Ensino Médio (des)integrado: histéria, fundamentos,
politicas e planejamento curricular - Natal (RN): IFRN, 2013. Disponivel em:
http://portal.ifrn.edu.br/pesquisa/editora/livros-para-download/ensino-medio-
des-integrado-digital. Acesso em: 04 jun. 2019.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB N° 6, de 20 de setembro de 2012. Define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢éo Profissional Técnica de
Nivel Médio. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 21 set. 2012, Secéo 1, p. 22.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
$=11663-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&ltemid=30192.
Acesso em: 15 jan. 2019.

BRASIL. MEC. Concepg0es e Principios. Educagéo Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio. Documento base. Brasilia, 2007.
Disponivel em: portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/documento_base.pdf.
Acesso em: 17 set. 2018.

BRASIL. SEB. Formacgéao de professores do ensino meédio, etapa | —
caderno llI; o curriculo do ensino médio, seu sujeito e o desafio da formacéo
humana integral. Curitiba: UFPR/Setor de Educagéo, 2013. Disponivel em:
http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-
content/uploads/2014/03/Caderno-3-O-curriculo-do-ensino-medio.pdf. Acesso
em: 03 mar. 2020.

CIAVATTA, M. A Formagao Integrada. A escola e o trabalho como lugares de
memoria e de identidade. Trabalho Necessario, ano 3, n. 3, p. 1-20, 2005.
Disponivel em:
http://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/6122/5087. Acesso em:
19 set. 2018.

DEPRESBITETIS, L. Avaliacdo de programas e avaliacdo da aprendizagem.
Educacdo e Selec¢do. n.19, p. 5-31 1989. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/edusel/article/view/2639/2590.
Acesso em: 03 jan. 2019.

DEPRESBITETIS, L. Confissdes de uma educadora: o longo caminho de um
aprendizado da avaliacdo. Estudos em Avaliacdo Educacional. Sdo Paulo.
v.18, 1998. p. 33-67. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae/article/view/2251. Acesso em:
28 jun. 2015.

ESQUINSANI, R. S. S.; DAMETTO, J. Avaliagbes educacionais em larga
escala: ponderacgdes criticas alicer¢cadas na obra de Paulo Freire. Espacgo
Pedagogico. v. 23, n. 1, Passo Fundo, p. 205-217, jan-jun. 2016. Disponivel
em: http://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/6365. Acesso em: 11 maio
2019.

ESTRELA, S. C. Educacéo Profissional e Formacdo Omnilateral: Das Escolas
de Artifices ao Projeto de Ensino Integrado do Instituto Federal Goiano -
Campus Posse. In: VI Seminério Nacional sobre Profissionalizagéo

Vol. 2 (2020) 20


http://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/8451/6051
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192
http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-content/uploads/2014/03/Caderno-3-O-curriculo-do-ensino-medio.pdf
http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-content/uploads/2014/03/Caderno-3-O-curriculo-do-ensino-medio.pdf
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/edusel/article/view/2639/2590
http://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/6365

ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

Docente, 2017, Curitiba. Disponivel em:
educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/26119 13252.pdf. Acesso em: 19 jun.
2019.

FERNANDES, C. de O.; FREITAS, L. C. de. Indagacdes sobre curriculo:
curriculo e avaliacdo. In: Beauchamp, J.; PAGEL, S. D.; Nascimento, A. R.
(Org.). 1. ed. Brasilia: Ministério da Educacao, 2007, v. 1. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag5.pdf. Acesso em: 15
jun. 2019.

FREITAS, W. R. S.; JABBOUR, C. J. C.; Utilizando estudo de caso(s) como
estratégia de pesquisa qualitativa: boas praticas e sugestdes. Estudo &
Debate. v.18, n.2, p. 07-22, 2011. Disponivel em:
http://univates.br/revistas/index.php/estudoedebate/article/view/560/550.
Acesso em: 03 jan. 2020.

HADJI; C. Avaliacdo desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

LOPES, J.; SILVA, H. S. 50 Técnicas de Avaliacdo Formativa. Lisboa: Lidel,
2012.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem: componente do ato
pedagdgico. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LUCKESI, C. C. Avaliacédo da Aprendizagem escolar: estudos e
proposicdes. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LUIS, S. M. B. De que avaliacdo precisamos em Arte e Educacao Fisica? In:
SILVA, J. F. da; HOFFMANN, J.; ESTEBAN, M. T. (org.). Préaticas
avaliativas e aprendizagens significativas em diferentes areas do
curriculo. 4. ed. Porto Alegre: Mediacao, 2003.

MACHADO, I. F.; SILVA, R. M.; SOUZA, M. L. J. Avaliacao de Aprendizagem
nos Contornos do Curriculo Integrado no Ensino Médio. Cad. Cedes.
Campinas, v. 36, n. 99, p. 207-221, maio-ago. 2016. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v36n99/1678-7110-ccedes-36-99-00207.pdf.
Acesso em: 09 mar. 2019.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa: planejamento
e execucao de pesquisas, amostragem e técnicas de pesquisa, elaboracao,
analise e interpretacdo de dados. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2016.

MANZINI, E. J. Uso da entrevista em dissertacdes e teses produzidas em um
programa de pés-graduacdo em educagdo. Revista Percurso — NEMO.
Maringa, v. 4, n. 2, p. 149- 171, 2012. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/114753/ISSN21773300-
2012-04-02-149-171.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 03 jan. 2020.

PERBONI, F.; DI GIORGI, C. A. G. Uma analise das avaliagbes em larga
escala sob a perspectiva de Paulo Freire. Colloquium Humanarum, v. 10, n.
Especial, Jul-Dez, 2013, p. 11324-1332. Disponivel em:
http://www.unoeste.br/site/enepe/2013/suplementos/area/Humanarum/Educa
%C3%A7%C3%A30/UMA%20AN%C3%81LISE%20DAS%20AVALIA%C3%8
7%C3%95ES%20EM%20LARGA%20ESCALA%20SOB%20A%20PERSPEC
TIVA%20DE%20PAULO%20FREIRE.pdf . Acesso em: 13 maio 2019.

Vol. 2 (2020) 21


http://univates.br/revistas/index.php/estudoedebate/article/view/560/550
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/114753/ISSN21773300-2012-04-02-149-171.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/114753/ISSN21773300-2012-04-02-149-171.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.unoeste.br/site/enepe/2013/suplementos/area/Humanarum/Educa%C3%A7%C3%A3o/UMA%20AN%C3%81LISE%20DAS%20AVALIA%C3%87%C3%95ES%20EM%20LARGA%20ESCALA%20SOB%20A%20PERSPECTIVA%20DE%20PAULO%20FREIRE.pdf
http://www.unoeste.br/site/enepe/2013/suplementos/area/Humanarum/Educa%C3%A7%C3%A3o/UMA%20AN%C3%81LISE%20DAS%20AVALIA%C3%87%C3%95ES%20EM%20LARGA%20ESCALA%20SOB%20A%20PERSPECTIVA%20DE%20PAULO%20FREIRE.pdf
http://www.unoeste.br/site/enepe/2013/suplementos/area/Humanarum/Educa%C3%A7%C3%A3o/UMA%20AN%C3%81LISE%20DAS%20AVALIA%C3%87%C3%95ES%20EM%20LARGA%20ESCALA%20SOB%20A%20PERSPECTIVA%20DE%20PAULO%20FREIRE.pdf
http://www.unoeste.br/site/enepe/2013/suplementos/area/Humanarum/Educa%C3%A7%C3%A3o/UMA%20AN%C3%81LISE%20DAS%20AVALIA%C3%87%C3%95ES%20EM%20LARGA%20ESCALA%20SOB%20A%20PERSPECTIVA%20DE%20PAULO%20FREIRE.pdf
http://www.unoeste.br/site/enepe/2013/suplementos/area/Humanarum/Educa%C3%A7%C3%A3o/UMA%20AN%C3%81LISE%20DAS%20AVALIA%C3%87%C3%95ES%20EM%20LARGA%20ESCALA%20SOB%20A%20PERSPECTIVA%20DE%20PAULO%20FREIRE.pdf

ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

DA EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOL(

PERRENOUD, P. Avaliacao: da exceléncia a regulacao das aprendizagens,
entre duas logicas. Porto Alegre: ArtMed, 1999.

RAMOS, M. Concepcéo do Ensino Médio Integrado. In: ARAUJO, R. M. L,
PORTO, A. M. N de S & TEODORO, E. G. (ORG). O Ensino Médio
Integrado no Para como Politica Publica. Belém: SEDUC, 2008. Disponivel
em: https://docplayer.com.br/7108526-Concepcao-do-ensino-medio-
integrado-marise-ramos.html. Acesso em: 18 set. 2018.

RAMOS, M. N. Ensino Médio Integrado: Lutas Histéricas e Resisténcias em
tempos de Regress&o. 2017. In: ARAUJO, A. C.; SILVA, C. N. N. da. (orgs.).
Ensino médio integrado no Brasil: fundamentos, préaticas e desafios. 1
ed. Brasilia: IFB, 2017.

SILVA, C. C. da; SILVA, A. T. M. C. da; OLIVEIRA, A. K. S. de. Processo
Avaliativo em Estagios Supervisionados: uma contribuicdo para o estudo.
Cogitare Enfermagem (UFPR), v. 12, p. 428-438, 2007. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/cogitare/article/view/10065/6919 Acesso em: 03 mar.
2020.

SILVA, J. F. da. Avaliagéo do Ensino e da Aprendizagem numa Perspectiva
Formativa Reguladora. In: SILVA, J. F. da; HOFFMANN, J.; ESTEBAN, M. T.
(org.). Préaticas avaliativas e aprendizagens significativas em diferentes
areas do curriculo. 4. ed. Porto Alegre: Mediacao, 2003.

SILVA, J. F. da. Avaliacdo formativa: pressupostos tedéricos e praticos. 5.
ed. Porto Alegre: Mediacao, 2019.

VASCONCELLOS, C. S. Avaliacdo: concepcao dialética-libertadora do
processo de avaliagdo escolar. 20. ed. Sao Paulo: Libertad, 2014.

Vol. 2 (2020) 22


https://revistas.ufpr.br/cogitare/article/view/10065/6919

