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RESUMO

O artigo apresenta reflexdes sobre a importancia do ensino de filosofia para a formacgéo
humana integral, considerando as necessidades dos discentes regerem suas existéncias
histéricas e politicas, de forma consciente e critica. Como caminho tedrico-metodolégico
escolhemos o materialismo histoérico-dialético. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, a partir
da qual contextualizamos a escola como parte de um projeto iluminista, que se consolida
através de uma perspectiva pedagoégica tradicional e tecnicista. Como proposta contra
hegeménica a esse tipo de educacdo, apontamos a perspectiva sociocultural freiriana, como
possibilidade para a formagdo omnilateral dos sujeitos do processo educativo. Ademais, ha
estreitarelacao entre filosofia e educacao, evidenciamos a pedagogia freiriana como referéncia
para uma formacdo integral, tendo o didlogo como um ponto central para um ensino
emancipatorio.
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INTERFACE BETWEEN FREIRIAN PHILOSOPHY AND
PEDAGOGY: CONTRIBUTIONS TO AN INTEGRAL HUMAN
FORMATION

ABSTRACT

the article presents reflections on the importance of philosophy teaching for integral human
formation, considering the student’s needs to rule their historical and political existences, in a
conscious and political way. As a theoretical and methodological path, we choose the historical
and dialectical materialism. This is a bibliographic search, from which we contextualize the
school as part of an illuminist project, that’s consolidated through a traditional and technicist
pedagogical perspective. As a counter-hegemonic proposal to this type of education, we point
out the freirian sociocultural perspective, as a possibility for the omnilateral formation of the
educational process subjects. Futhermore, in the close relationship between philosophy and
education, we highlight freirian pedagogy as a reference for integral formation, using dialog as
a central point for emancipatory teaching.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento intelectual e propedéutico sempre foi reservado a uma
elite, da qual pertenciam filosofos, politicos, sabios e religiosos. No Brasil, com
0 dualismo de classes sociais e uma heranca de séculos de escravismo,
acentuou-se a pratica de uma educacao geral para as classes dominantes e
uma educacdo técnico-profissional para a classe trabalhadora e sua prole
(CIAVATTA, 2005). Porém, a proposta de formacdao integral, apresentada a
partir da criacdo da Rede Federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgica, em
2008, vem questionar a concepcdo de uma educacdo fragmentada e
meramente técnica na formacéo dos trabalhadores brasileiros. Desse modo,
nesse artigo nos propusemos a refletir sobre as contribuicbes do ensino de
filosofia para a formag&o humana integral, considerando a necessidades dos
alunos regerem suas existéncias historicas e politicas e, portanto, de uma
educacao emancipadora.

Nesse sentido, a filosofia é entendida como uma &rea do conhecimento
humano que visa a emancipacédo e dispde de um arcabouco teorico e pratico
capaz de levar o estudante a reflexdes ético-politicas que podem contribuir em
sua relacdo com o mundo em suas dimensdes integradas. Logo, acreditamos
em um ensino filosofico que foge da ideia de uma cole¢édo de conteudos da
cultura erudita, pois este modelo nega as possibilidades de indagacdo ou
intervencao da realidade.

Considerando o caminho do pensamento que determinado tema requer,
toda a discussdo sobre ensino de filosofia aqui proposta esta teoricamente
fundamentada em uma concepcdo sociocultural (MIZUKAMI, 2001) ou
historico-critica (SAVIANI, 2011) de educacéo, tendo o materialismo histérico
como caminho tedrico. Como estratégia metodologica adotamos a dialética,
pelo fato dela considerar as especificidades histéricas da vida humana, o
principio da totalidade da existéncia humana e, ainda, pelo principio da unido
dos contrarios nela evidenciados (MINAYO, 2010, p. 111-122). Vale destacar,
ainda, que a dialética é a perspectiva critica que se propde ao conhecimento
da esséncia dos fenbmenos e busca a sistematizacdo de como chegar a essa
apreensdo do concreto, da coisa ou do fenémeno em si (KOSIK, 2002).

Para situar o ensino de filosofia a partir da abordagem sociocultural,
realizamos uma revisdo da literatura, evidenciando as semelhancas entre a
filosofia como saber historicamente construido e a pedagogia freiriana. Assim,
o trabalho esta estruturado em trés partes, constando a primeira de um exame
tedrico das principais concep¢bes de educacdo, com destaque para a
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abordagem sociocultural da pedagogia freiriana. Em um segundo momento,
refletimos sobre filosofia e educacado, favorecendo aproximacdes entre a
pedagogia freiriana e a tradicdo socratica-platbnica centrada no dialogo, para
estabelecimento de umarelacao dialética do saber entre os individuos. Por fim,
refletimos sobre educacdo profissional e tecnoldgica, a partir de uma
perspectiva de educacdo humana integral, com vistas a superacdo da
dicotomia entre formacao geral e formacao técnica e profissional. Nestes
termos, a filosofia € compreendida como saber antiguissimo, instrumento de
reflexdo e acdo no mundo, de forma a contribuir com a educacdo para a
autonomia.

2 A EDUCACAO COMO PROJETO ILUMINISTA E A POSSIBILIDADE
CONTRA-HEGEMONICA DA EDUCACAO DIALOGICA FREIRIANA

Para Saviani (2011, p. 11-12), a educacao é um fenémeno préprio dos
seres humanos e a compreenséo de sua natureza perpassa pela compreenséo
da natureza humana. Sua natureza esta diretamente ligada a ideias, conceitos,
valores, simbolos, atitudes, habilidades, ou seja, uma producéo de saber tanto
do mundo natural quanto do cultural, totalizando o conjunto da producao
humana. Sendo assim, a educa¢ao ndo se restringe a escolar, o processo de
educacao dos sujeitos se dd em ambientes formais e ndo-formais. Freire (2018,
p.82) corrobora essa ideia ao afirmar que nenhuma acdo educativa pode
prescindir de uma reflexdo sobre a natureza humana e uma analise de suas
condi¢@es culturais, pois ndo ha educacao fora das sociedades humanas e ndo
existem homens isolados.

A educacdo é, portanto, uma realidade intrinseca das sociedades
humanas e sua origem confunde-se com a prépria origem do homem, seja nas
sociedades ditas primitivas em uma educacdo para a vida, seja como saber
sistematizado e especifico que remonta a Paideia grega, cujo ideal, fundado
na educacao pelo logos, remete a formacédo geral, a dimens&o corporal,
emocional, ética, politica, que constituia 0 homem como o todo, como cidadao
da polis (JAEGER, 1995, 147).

A educacdo remete, ainda, a instituicdes educacionais e politicas
romanas, pelas diversas escolas do periodo escolastico e chega aos tempos
modernos, quando se associa fortemente a pedagogia. Por sua vez, a
pedagogia se constituiu numa riquissima tradicdo teorica cientifica sobre a
pratica educativa, tendo, de um lado, um sentido de reflexdo estreitamente
ligado a filosofia, elaborada de forma teleologica (ethos educativo) e, de outro
lado, a pedagogia € pensada de forma mais empirica, inerente a formacao na
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paideia, como caminho no sentido metodoldgico, o que podemos entender
como “conducdo da crianga” (SAVIANI, 2008, p. 1-2).

Os filosofos classicos eram grandes educadores e, com a influéncia do
pensamento da antiguidade classica no desenvolvimento historico-cultural da
filosofia ocidental, a relacédo filosofia e educacao foi se estreitando cada vez
mais. A filosofia escolastica foi, literalmente, o suporte fundamental de um
método pedagdgico responsavel pela formacgdo cultural e religiosa das
geracdes europeias, construidas sobre os escombros da cultura greco-romana.
O Renascimento, com seu projeto humanista de cultura baseada na tradicéo
grega e no lluminismo, e seu projeto da razao para estruturacéo da civilizacéo
ocidental moderna, também convergiu para aproximacao entre filosofia e
educacao (SEVERINO, 1990, p. 2-3).

No lluminismo se resgatou uma ideia platbnica de educacdo moral e
intelectual como papel do Estado, sendo a escola uma instituicdo de projegéo
de valores que seriam transmitidos para formar o espirito esclarecido do
homem em prol do exercicio da cidadania. Tal principio fundaria a ideia de
estado iluminista, engajado com o interesse da classe burguesa para a
construcdo do que se chamaria de processo de civilizacdo homogénea,
progressista e unificada. A civilizacdo constitui-se, portanto, numa ampla
perspectiva cultural capaz de homogeneizar as diferengas mais profundas
entre 0s povos e de impor um padrao Unico e universal ao modo da nac¢éo ou
povo. Conforme o ideal iluminista, as manifestacées culturais regionais
necessitam ser suplantadas por um processo de instrucéo capaz de levar os
povos a se organizarem e agirem conforme a universalidade da natureza
humana, a racionalidade e as conquistas das ciéncias e da técnica (SILVA,
2007; 2010).

Para essa instrucdo universal, que seria a principal bandeira da
burguesia em ascensdo em sua busca de difundir sua ideologia, a escola era
entendida como imprescindivel meio de socializacdo e instrumentalizacdo do
saber cientifico. Nesse sentindo, podemos afirmar que a nossa concepc¢éao de
escola, como instituicdo pedagdgica responsavel pela “socializagdo do saber
sistematizado”, como uma “circunstancia privilegiada”, ainda remonta ao
século das luzes, como fica evidente na afirmacgéo de Saviani (2011, p. 13-14),
segundo o qual:

[...] aescolatem aver com o problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia
€ exatamente, o saber metédico, sistematizado. A esse respeito, é
ilustrativo o modo como 0s gregos consideravam essa questdo. Em
grego temos, trés palavras referentes ao fenbmeno do
conhecimento: doxa, sofia e episteme. Doxa significa opinido, isto &,
o saber préprio do senso comum, o conhecimento espontaneo ligado
diretamente a experiéncia cotidiana, um claro-escuro, misto de
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verdade e de erro. Sofia € a sabedoria fundada numa longa
experiéncia [...]. E finalmente episteme, significa ciéncia, isto &,
conhecimento metddico e sistematizado [...]. E a exigéncia de
apropriagéo do conhecimento sistematizado por parte das novas
geracdes gque torna necesséria a existéncia da escola. A escola
existe, pois para apropriar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso ao rudimento desse saber.

Gaddoti (1991, p. 21) assevera que a burguesia foi feliz e eficaz ao
disseminar sua ideologia através da escola até que, em meados do século XX,
tal classe gradualmente deslocou sua maior atencdo para veiculos de
comunicacdo de massa, que se mostravam mais poderosos e rapidos na
disseminacdo das suas ideias, acompanhando, assim, a aceleracdo dos
processos econdmicos, sociais e politicos caracteristicos da época neoliberal
gue a sociedade adentrava.

Rodrigo (2007, p. 37- 41) analisa as influéncias econémicas e mudancas
sociais pelas quais a escola passou na década de 1970, no mundo e no Brasil,
ao passar por uma massificacdo do ensino médio, recebendo estratos sociais
menos privilegiados e anteriormente excluidos.

O segmento social que chegava a escola secundaria possuia caréncias
culturais e problemas educativos de varias ordens e a pedagogia tradicional,
predominante na escola, foi idealizada para acolher uma clientela social mais
exclusiva, tornando-se inadequada a esse novo cenario. O que chamamos de
pedagogia tradicional, portanto, € um conjunto de enunciados filosoficos
referidos & educacao, a partir de uma visdo essencialista dos seres humanos,
fundamentada em um inatismo, que naturaliza o fracasso escolar e transfere a
educacdo uma tarefa de conformar o individuo para a perpetuagdo de uma
desigualdade de classes (SAVIANI, 2008, p.68).

Ja a pedagogia tecnicista apresenta-se como uma proposta educacional
mais concatenada e cristalizada nos ideais econdbmicos da década de 1970,
gue se coloca como ramo cientifico balizado no ideal behavorista, ao buscar
explicar o fenbmeno educativo a partir de descricbes empiricas, visando a
concretude de enunciados operacionais suscetiveis de orientar universalmente
uma prética educativa (SAVIANI, 2008, p.69).

Contrapondo essas pedagogias, colocam-se as pedagogias libertarias,
dentre elas a pedagogia historico-critica e a pedagogia freiriana, importantes
como possibilidades para um processo educativo dialético e comprometido
com a mudanca social e emancipacao dos individuos. Saviani (2011, p. 75-76)
elucida a nomenclatura de sua pedagogia, nos ensinando que a pedagogia
histérico-critica pode ser sinbnimo de uma pedagogia dialética. No entanto, a
partir da década de 1980, devido a generalizacfes e diversas interpretacoes

Vol. 2 (2020) 5



ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

acerca da dialética, o autor cunhou o termo pelo qual sua pedagogia é
atualmente conhecida. Assim, entendemos a pedagogia historico-critica como
o empenho em compreender a questdo educacional pela dialética da historia,
utilizando como pressuposto teérico o materialismo historico, ou seja, a
compreensao da histéria a partir da determinacdo das condicbes materiais da
existéncia humana.

J& seguindo essa linha contra hegemonica, Saviani (1999, p. 79-83)
afirma que o ensino € o processo pelo qual o professor estimula atividades,
iniciativas e criatividade dos alunos. Trata-se do momento em que alunos e
professor dialogam a partir da cultura historicamente acumulada pela
humanidade. Para que esse processo seja ativo, 0 educador deve levar em
consideracdo o interesse, os diferentes ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico do aluno, mas, sem perder de vista a
sistematizacao légica do conhecimento, assim como também sua ordenacéo
no processo de construcdo cognitiva do educando. O ensino preconiza,
portanto, o vinculo entre educacéo e sociedade, tomando professor e aluno
como agentes sociais. Desse modo, o0 ensino ndo é uma linha reta ou estados
positivistas de desenvolvimento, no qual o aluno ira acumulando informacdes
e dados culturais, mas um ciclo que tem que comecar da pratica social dos
envolvidos nas situacbes de aprendizagem, perpassar diversos estagios
(problematizacéo, instrumentalizacdo, catarse) de apropriacdo e, ainda, ter
como ponto de chegada novamente a pratica social, agora acrescida de uma
alteracdo qualitativa, o que consiste na apropriacdo do saber historico para
transformar o meio social.

Freire (2018, p. 24-26) afirma que ensinar nao é transferir ou depositar
conhecimento, mas criar possibilidades para sua construcédo e sua producéo.
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender [...]".
Nessa perspectiva, ensinar inexiste sem aprender e foi aprendendo
socialmente que a humanidade entendeu que € possivel ensinar. Para Saviani
(2008, p. 100-101) a pedagogia libertadora de Paulo Freire se evidencia no
Brasil, na década de 1960, e € uma das pedagogias mais emblematicas do
progressismo educacional. Freire suscita um método pedagdgico que tem
como ponto de partida a vivéncia popular, de modo que identifique seus
problemas e se operem escolhas de temas geradores, cuja problematizagcao
levaria a conscientizacdo e que, por sua vez, culminaria em acédo politica e
social.

Mizukami (2001) denomina a pedagogia freiriana como abordagem
sociocultural que considera o processo educativo como subjetivo, historico e
multidimensional, a partir do qual se encontram dimensdes humanas, técnicas,
cognitivas, emocionais, politicas e culturais. Logo, a abordagem que
utilizaremos e na qual se baseia nossa concepcao pedagogica de educacao é

Vol. 2 (2020) 6



ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

a abordagem sociocultural, cujo principal representante na educacéao brasileira
€ Paulo Freire.

Ao tratar da relagdo “homem e mundo” em Freire, Mizukami (2001, p.86)
coloca-os em uma relacdo direta, 0 que é caracteristica de uma abordagem
interacionista. E certo que na abordagem freiriana existem “apenas homens
concretos, situados no tempo e no espacgo, inseridos em um contexto socio-
econdmico-cultural-politico”. Sendo assim, a educacgéo deve levar em conta a
“vocacao ontolégica” do homem, as condigbes em que ele vive, uma vez que
o0 homem se efetivara como sujeito através da reflexdo sobre seu ambiente
concreto. Quanto mais ele avanca nessa reflexdo, mais consciéncia ele tem de
si, enquanto ser da praxis, capaz de intervir na realidade em que vive para
transforma-la. Ademais, para a autora, a pedagogia de Freire € baseada na
“palavra” e fundada em uma viséo ética da realidade a respeito do ser humano
e de sua autonomia. Nesse contexto, os individuos tomam consciéncia de sua
condicdo, através de uma relacdo dialdgica, o que leva a transformacéo e
mudancas na realidade em que estao inseridos.

Para Freire (2018, p.108), a educacdo é politica, ndo no sentido de
politica partidaria, mas, no sentido da politica enquanto construcéo grega de
polis, como forma de exercer um poder em uma comunidade. A raiz mais
profunda da politicidade da educagéo se encontra na educabilidade dos seres
humanos que se funda em sua natureza inacabada, histoérica e ética.

Ghiraldelli Jr. (2000, p. 50) aproxima Freire e Dewey ao demonstrar que
os dois veem a educacdo como uma acado politica e ativa. Porém, Freire
construiu uma abordagem n&do nos moldes ao Welfare State Keynesiano. Por
isso, 0 pensamento de Freire € uma critica a face desumanizadora do
industrialismo perverso do mundo do trabalho. Simon (2014, p. 1.356) também
faz uma diferenciagéo dos supracitados autores ao afirmar que a pedagogia de
Dewey é o apice de uma série de pedagogias do iluminismo, em que se educa
para a liberdade e para formar cidaddos competentes e ativos na sociedade,
porém sem chegar a um questionamento das estruturas das classes sociais. E
certo que, a partir da Pedagogia do Oprimido, ainda na década de 1960, Freire
rompe visivelmente com o iluminismo e passa a entender que a educacéo, mais
gue uma acdo para liberdade, deve assumir uma préxis para a libertacdo do
individuo das opressfes econdmicas, tal como segue:

Se a educacéo ndo pode tudo, alguma coisafundamental a educacéo
pode. Se a educac¢éo ndo é chave das transformacdes sociais, ndo €
também simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que
guero dizer € que a educacdo nem é uma forgcaimbativel a servicoda
transformagéo da sociedade, porque assim eu gueira, nem tampouco
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€ a perpetuacdo do status quo, porque o dominante decrete. O
educador e educadora critico ndo podem pensar que, a partir do curso
gue coordenam ou do seminario que lideram, podem transformar o
pais. Mas podem demonstrar que é possivel mudar (FREIRE, 2018, p.
110).

A pedagogia de Freire (2019, p. 34-36) é baseada na “palavra” e fundada
sobre uma visdo ética e humanista da realidade do ser humano e de sua
autonomia. Tal pensamento reflete a necessidade educacional de se entender
a existéncia humana a partir de sua historicidade, ou seja, pensar o ser humano
como sujeitos historicos construidos.

Em Freire (2018, p. 141), o didlogo “como encontro dos homens para a
pronuncia do mundo” também assume papel fundamental na constituicao da
consciéncia, pois essa € dialdgica com os homens e o mundo, “é a prépria
consciéncia histérica”.

Na educacdao dialégica, a consciéncia se transformaem conscientizacao
guando homens e mulheres através da palavra entram em comunh&o entre si
e com o mundo. “Conscientizacao, € obvio, que nao para, estoicamente, no
reconhecimento puro, de carater subjetivo, da situacdo, mas pelo contrario, que
prepara os homens, no plano da acéo, para a luta contra os obstaculos a sua
humanizacédo” (FREIRE, 2018, p.158).

Freire entende, portanto, que os homens se constroem dialética e
dialogicamente com o mundo. A abertura ativa e militante com as diversas
realidades pode garantir o carater dialdgico da educacao para viver, conviver
e humanizar-se com os outros. Por isso, o didlogo € a alavanca para o processo
educativo dos homens comprometidos com o mundo e sua mudanga. Essa
caracteristicada pedagogia freiriana retoma a dialética em suas origens gregas
e nos apresenta a situacdo diretamente relacional entre dialogo e dialética
como elemento central da Filosofia, principalmente na sua amplitude politica
enguanto paideia.

3 FILOSOFIA E EDUCACAO: A PALAVRA COMO ELEMENTO DE
APROXIMACAO ENTRE A TRADICAO DIALOGICA GREGA E A
PEDAGOGIA FREIRIANA

Alexandre Dumas foi um dos maiores romancistas da literatura
universal, seus livros e seus personagens estdo no imaginario cultural da
humanidade. Um de seus mais famosos personagens € Edmund Dandes,
jovem que se torna o Conde de Monte Cristo para vingar-se de pessoas que 0
levaram & prisdo. Dandés, um marinheiro analfabeto, encontrou o Abade Faria
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no carcere e com ele comecou um processo educativo, contemplando em
apenas trés anos os principios de todas as ciéncias da época para dar inicio a
sua vinganca. O rapaz questiona se em tao pouco tempo conseguira dominar
as letras eruditas tao longe de sua realidade de trabalhador. O abade responde:
“‘Em sua aplicagdo, ndo. Em seus principios, sim. Aprender ndo € saber. Ha
sabidos e sabios. A memoria faz os primeiros. A filosofia que faz os outros [...]
A filosofia € uma reunido das ciéncias adquiridas pelo génio que as aplica”
(DUMAS, 2014, p. 67).

A concepcdo de filosofia do personagem Faria € uma filosofia da
aplicabilidade, uma filosofia da préaxis e, ainda em uma cela, Edmund Dandes
inicia seu processo de libertacdo e punicdo de seus algozes. Isso se realiza
através da educacao e da filosofia apreendida com seu companheiro de cela
que lhe da uma percepcao de toda a conspiracéo que o fez perder a liberdade.
Nesse momento, 0 jovem comeca a transformar a sua realidade e de todos os
envolvidos no romance.

Mas, o que um romance de ficcdo como o Conde de Monte Cristo tem a
nos dizer sobre a filosofia e educagdo como libertagdo? Ora, Italo Calvino
(2007, p.11) conceitua que “um classico é um livro que nunca terminou de dizer
aquilo que tinha para dizer’. O Conde de Monte Cristo é um livro sobre um
aspecto da natureza humana. O que podemos aprender com o personagem de
Dumas é que a filosofia pode dar subsidios para a libertacdo dos individuos,
para que enxerguem suas situacdes concretas e lutem para a superacao, tal
qgual nos diz Paulo Freire e sua filosofia da educacéo de finalidade libertadora.

O entendimento da educagdo como ato politico € comum a filosofia
desde sua génese grega, a que se atribui o inicio da atitude filoséfica, como
resultado da perplexidade, do espanto, da maravilha. Destarte, a maravilha se
constitui como caracteristica primordial do homem que se defronta com uma
realidade que ele ndo consegue compreender de imediato, sendo tal
caracteristica comum a todos os seres humanos (ARISTOTELES, 1982;
GILES, 2007).

Atribuimos aos gregos o inicio da atitude filoso6fica. A expanséo urbana
da sociedade grega, o florescimento do comércio, a democracia ateniense,
bem como a necessidade do desenvolvimento da alfabetizacdo grega para a
promulgacgéo das leis da polis, fizeram com que os homens livres dedicassem
um tempo para investigar as questdes de origem politica, de natureza
cosmoldgica e educacional (LUCE, 1994, p 17).

Durante toda sua historia, a filosofia ocupou-se ndo apenas com o0s
guestionamentos, mas também com a busca do saber e de sua valorizacédo.
Desde o0 seu nascimento na pequena cidade de Mileto no século VI a.C, a
atividade filosdfica esteve diretamente ligada a seu ensino. Diversos filosofos
e escolas filosoficas desenvolveram ndo sé o conhecimento erudito e formal da
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época, mas também construiram métodos e concepcdes de ensino, sejam as
mais informais como era a maiéutica e ironia socratica, seja como os didlogos
platonicos produzidos para a realidade exterior a Academia, ou como o método
peripatético de ensinar filosofia caminhando em contato com a natureza e
desenvolvendo os sentidos para o mundo concreto.

A agora grega foi o espaco publico e aberto em que a filosofia se
desenvolveu para explicar a realidade concreta, ndo mais através do discurso
mitico e poético, mas para explica-la através do logos (palavra), enquanto
discurso racional.

Pensar a filosofia hoje para ser paideia € fazer uma filosofia para formar
o cidaddo para a realidade em todas as suas dimensdes e habilitd-lo como
critico em sua realidade politica e decodificadora do mundo contemporaneo
(SEVERINO, 2007).

Seguindo a tradicdo socratico-platonica, filosofar é entrar em didlogo
através do perguntar e responder e em interagdo com 0s outros. Sendo assim,
o dialogo € tomar consciéncia de si, através do encontro com o outro, como
caminho filosoéfico de autocompreenséo para 0s seres humanos em devir, no
sentido de experiéncia ética, politica e estética de sua existéncia na totalidade.

A filosofia que vai do saber ao nao-saber, ainda hoje ndo pretende
oferecer solu¢des prontas, isentas de questionamentos e probleméaticas. Alias,
o ato de filosofar ndo deve se limitar a uma simples contemplacdo ou
constatacdo dos fatos, mas precisa ser uma problematizagdo com
engajamento, pois a filosofia € “[...] uma das poucas atividades que podem
sacudir a realidade nos seus alicerces mais profundos, inclusive o eu que
filosofa” (GILES, 2007, p. 5).

Por isso, a filosofia afirma-se historicamente como saber necessario
para estabelecer reflexdes sistematicas e rigorosas sobre todas as éreas de
conhecimento, nos mais diversos graus de complexidade e nas mais diversas
realidades ético-politicas. Saviani e Duarte (2015, p. 15) vao corroborar a ideia
ao aproximar filosofia e educacéo, afirmando que “[...] a filosofia é a forma mais
elaborada, do grau mais elevado, de compreensdo do homem atingido pelo
préprio homem”. Mas, esse grau elevado sé pode ser alcancado por homens
de “alma elevada e espirito cultivado’? A resposta é ndo. Se a compreensao
da filosofia jazer limitada aos ciclos académicos autorizados, qual sera a
serventia para os ndo académicos conhecerem ou ndo conhecerem contetdos
fragmentados de fatos filoséficos da historia da filosofia?

Acreditamos, portanto, em uma filosofia como atividade filosofante. Para
iSso, resgatamos a maxima aristotélica onde os seres humanos tendem ao
saber, ao espanto filoséfico com o desconhecido. Gramsci (1986, p. 11) afirma
que “todos os homens sao filésofos”, contrariando o pensamento de filosofia
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como algo inacessivel e direcionado a um seleto grupo de iniciados, que
retiraria qualquer possibilidade para o homem trabalhador comum e sua prole
acessarem o pensamento dos filésofos e da histéria da filosofia. Essa
intimidagdo e preconceito sdo, em grande parte, de carater politico, pois o
contato da massa com a filosofia elevaria seu patamar cultural, seu nivel de
compreensao do mundo social e aumentaria suas chances de intervencdo na
realidade social, permitindo a superacdo do senso comum para um estado de
criticidade. Assim, uma parte da sociedade mais abastada deseja que as
massas continuem exatamente onde se encontram. Gramsci (1986, p. 11) nos
chama atencao afirmando que:

[...] & preciso destruir o preconceito, muito difundido, de que a
filosofia seja algo muito dificil pelo fato de ser uma atividade
intelectual propria de uma determinada categoria de cientistas
especialista ou filésofos profissionais e sistematicos. Deve-se,
portanto, demonstrar, preliminarmente, que todos os homens séo
filésofos.

Nesses mesmos termos, ainda Gramsci (1976, p. 82) nos alerta do
perigo de conceber o conhecimento cultural como enciclopedismo e mera
transmissao de ideias. Segundo o autor:

E preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como algo
enciclopédico, no qual o homem é visto sob a forma de recipiente para encher
e amontoar com dado, com fatos ao acaso desconexos, que ele depois devera
arrumar no cérebro como nas colunas de um dicionario para poder entéo, em
qualquer altura, responder aos varios estimulos do mundo externo. Esta forma
de cultura é deveras prejudicial, especialmente ao proletariado. Serve apenas
para criar desajustados, ente que cré ser superior ao resto da humanidade
porque armazenou na memoria certa quantidade de dados e datas, que
aproveita todas as ocasifes para estabelecer quase uma barreira entre si e 0s
outros.

A filosofia é por vezes éarida e rigorosa e nem sempre o seu estudo é
prazeroso ou divertido, mas desestimular os individuos de que a filosofia € um
saber inacessivel a determinados segmentos sociais e educacionais €
perpetuar uma ideologia da classe dominante. O proprio Aristoteles (1982,
p.45), em Metafisica I, afirma que:

[...] todos os homens tendem por natureza ao saber: sinal disto é o
prazer produzido neles pelas sensacbes, ja que estas,
independentemente da sua utilidade, s&o amadas por si mesmas, e,
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mais do que todos, aquela que é produzida pelo olhar. Pode-se dizer,
de fato, que preferimos a viséo a todas as outras sensagdes, ndo s6
quando temos um objetivo pratico, mas também quando n&o
pretendemos realizar qualquer acdo. E o motivo € que essa
sensacdo, mais do que qualquer outra, nos permite adquirir
conhecimento e nos revela de imediato uma grande quantidade de
diferenga. Assim como no inicio, os homens até hoje encontram no
assombro o motivo para filosofar, porque antigamente eles se
maravilhavam diante dos fenbmenos mais simples, dos quais ndo
podiam dar-se conta, e depois, paulatinamente, se encontravam
diante de problemas mais complexos, como as condi¢des da Lua e
do Sal, e as estrelas, e a origem do universo.

Em suma, essa obrigacdo nasce da maravilha, se desenvolve pelo logos
(palavra) e firma-se na formacao ético-politica dos cidadéos, considerando que
a finalidade da natureza humana é ser parte de uma comunidade politica
(ARISTOTELES, 1997, p. 14).

Deleuze (2017, p. 39) também corrobora a ideia de que a filosofia néo é
reservada apenas a professores de filosofia ou alguns filésofos profissionais,
se torna filésofo quem se interessa por esse saber conceitual. Saviani (1990)
vai além, ao afirmar que os assuntos de que se ocupa a filosofia sdo de
interesse de todos os homens, ja que todos os homens pensam.

A filosofia é, portanto, aqui entendida como atitude reflexiva (ASPIS,
2014; GALLO, 2012) e “arte de criar conceitos” (DELEUZE, 2016) destinados
a elucidar os problemas com que o homem se defronta no transcurso de sua
existéncia. Por isso, para Saviani (1990, p. 6-7) a filosofia - entendida como
concepcdo de mundo que expressa de forma elaborada, logicamente
consistente e coerente - formula e encaminha a solugcdo dos grandes
problemas postos pela época que ela se constitui. Como tal, ela contém em si,
de forma sintética e conceitual, a problematica da época. Por isso, os fildsofos
gue a Histéria reconhece como tais, sdo o0s grandes intelectuais que
conseguiram expressar de formamais elaborada os problemas das respectivas
fases de desenvolvimento da humanidade. Nesse sentido, se tornaram
classicos, ja que suas formulagdes extrapolam os limites de uma determinada
época, mantendo o seu interesse mesmo para ulteriores periodos.

No sentido referido, o estudo critico da filosofia, isto é, dos classicos da
filosofia, € uma via de acesso a compreensao da problematica humana, o que
tem grande valor educativo, ja que a educacdo ndo € outra coisa sendo o
processo através do qual se constitui em cada individuo a universalidade
propria da espécie humana. Com efeito, as filosofias, refletem os problemas e
contradicdes de sua época. Em consequéncia, o estudo critico ira reconhecer
os conflitos e as lutas entre diferentes concepcdes filosoficas no interior de uma
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época e ao longo do desenvolvimento da histéria da humanidade (SAVIANI,
1990).

O ato de filosofar € um processo de construgdo que concretiza e, ao
mesmo tempo, impulsiona um projeto de homens e mulheres em formacao.
Esse processo ndo pode se limitar a simplesmente constatar uma realidade,
mas deve levar a compreensdo e a disposicdo de transformar essa mesma
realidade gragas a liberdade criativa por ele ativada (GILES, 2007, p. 28).

Por isso entendemos que a filosofia, em suas diversas dimensdes, pode
contribuir com a tarefa de educar o individuo de tal forma que esse ato
ultrapasse os limites de formacao apenas profissional para estender-se a uma
visdo global da existéncia. Para isso, a filosofia nunca deve se distanciar da
realidade concreta em que o educando se encontra, pois, 0 processo educativo
reflete e determina a vida de homens concretos, comprometidos com a
realidade e sua transformacdo (FREIRE, 2019, p. 34). Deste modo,
concordamos com Freire quando ele defende que a formacdo meramente
técnica, com a pretensdo de ser neutra e ingénua, nega a historicidade dos
homens e mulheres do conhecimento. Por isso,

Impde-se que tenhamos uma clara e licida compreensdo de nossa
acao, que envolve umateoria, quer o saibamos ou ndo. Impde-se que, em lugar
da simples “doxa” em torno da acéo que desenvolvemos, alcancemos o “logos”
de nossa acdo. Isso é tarefa especifica da reflexdo filoséfica. Cabe a esta
reflexao incidir sobre a acdo e desvela-la em seus objetivos, em seus meios,
em sua eficiéncia (FREIRE, 1985, p. 26-27).

Uma técnica ou a pratica profissional, a luz da reflexao filoséfica ganha
(re)significacdo ao ser desvelada por uma teoria, segundo a qual o estudante
deve apropriar-se lucidamente, passando de uma “doxa” para um “logos”
(FREIRE, 1985, p. 28).

Mas, para tal passagem os alunos trabalhadores devem ter arcaboucos
tedricos e praticos que contextualizem e integrem em sua formacao, as areas
técnica e geral, de forma a contribuir com uma formacao politécnica ou
omnilateral, que anseia formar o trabalhador em sua dimenséo intelectual,
produtiva e politica articulada ao mundo da cultura. Tal educacdo, de viés
profissional e tecnolégico, vem sendo debatida e defendida nos dltimos anos
no Brasil, tanto por pensadores como por militantes da educacao, o que nos
leva a interpretar que essa proposta ndo possui apenas natureza pedagogica,
mas essencialmente politica. Mais do que isso, entendemos que a proposta
esta comprometida com a superacao da dicotomia entre a formagéo geral e
técnica, com a reducédo das desigualdades sociais, com o desenvolvimento
socioecondémico do pais e, ainda, com a promoc¢ao de uma escola publica de
qualidade.
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4 A CONTRIBUICAO DA ATIVIDADE FILOSOFICA A FORMACAO HUMANA
INTEGRAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL

As O tema da educagéao integral coloca em voga uma concepg¢éo de
educacao que esta em disputa permanente na historia da educacéo brasileira:
educar a todos ou a uma minoria, supostamente, mais apta ao conhecimento?
A uns e a outros que tipo de educacdo deve ser dada, de modo a atender as
necessidades da sociedade? A ideia da formacéao integral propde superar “...]
o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a
acao de executar e a acado de pensar, dirigir ou planejar’. Como formacao
humana integral o que se anseia € garantir ao adolescente, ao jovem e ao
trabalhador o direito a uma formacao completa de leitura de mundo e para a
atuacdo como cidadao pertencente ao seu pais, integrado a sua sociedade
politica (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Ciavatta (2005, p. 86), continua afirmando que historicamente o
conhecimento sempre foi uma reserva de poder das elites, nas quais se
incluiam os filésofos, os sabios, os religiosos. No Brasil, 0 dualismo das classes
sociais, a desigualdade de acesso aos bens e servi¢os produzidos, se acentua
no tecido social através de séculos de colonizacao, escravismo e discriminacao
do trabalho manual:

Na educacéo, apenas na metade do século XX o analfabetismo se
coloca como uma preocupacao das elites intelectuais, a educagéo do
povo se torna objeto de politicas de Estado. Mas sua organicidade
social estd em reservar a educacao geral para as elites intelectuais
dirigentes e destinar a preparagdo para o trabalho para os 6rféos e
desamparados. Esse dualismo toma um carater estrutural
especialmente a partir da década de 1940, quando a educacdo foi
organizada de acordo com setores produtivos e as profissdes, e
separando os que deveriam ter ensino secundario e a formacao
propedéutica para a universidade e os que deveriam ter formagéo
profissional para a educacéo (CIAVATTA, 2005, p. 87).

A origem da ideia de integracéo entre a formacéo geral e a educacéao
profissional no Brasil estava pautada na busca de superacdo do tradicional
dualismo da sociedade, refletida diretamente na educacgéo brasileira, nas lutas
pela democracia e em defesa da escola publica nos anos 1980, segundo
Saviani (2013, p.13), pretendia a educagado pretendia “[...]a superagao da
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucéo
profissional e instrugao geral”.

Para uma proposta de formacdo integral que vislumbre
compreender a realidade para além das aparéncias dos fendémenos,
precisamos considerar toda a organizacdo curricular a partir de dois
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pressupostos filoséficos, sendo o primeiro a concepcdo de homem como ser
histérico e social, que age sobre a natureza para atender suas necessidades e
nessa atividade produz conhecimento que transformaa natureza e a si proprio.
Como segundo pressuposto filoséfico, consideramos a realidade concreta
como uma totalidade estruturada e dialética, sintese de multiplas relagées.
Desse modo, 0s conceitos e teorias de ensino sdo vistos como sinteses da
apropriagdo historica da realidade material e social do homem (RAMOS, 2005,
p.115).

O ideario da formacdo integral resgata o principio de formacdo humana
total em termos epistemolégicos e pedagdgicos que integram ciéncia, cultura,
humanismo, filosofia e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas (FRIGOTTO, 2005, p. 35-36). Para essa formacéao
integral do ser humano, Saviani (2011) compreende que a socializacao
cientifica, filosofica e artistica é direito humano por ser um processo historico
da humanidade.

Tais acepg0Oes incidiram em um entendimento de que um recurso viavel
para superar essa dicotomia seria um ensino médio que assegure a
integralidade da educacgédo basica, ou seja, que contemple o aprofundamento
dos conhecimentos cientificos, humanisticos, filosoficos e artisticos
historicamente produzidos pela humanidade, como também uma formacéo
profissional numa perspectiva de integracdo. Adotar a ciéncia, a cultura e o
trabalho como eixos estruturantes é contemplar as bases em que se pode
desenvolver uma educacéo politécnica e, a0 mesmo tempo, uma formacéao
profissional determinada pela cruel realidade econdmica do Brasil. Sob uma
base unitaria, o ensino médio integrado ao técnico, € uma condicdo
indispensavel para se fazer a transicdo para uma nova realidade (BRASIL,
2007, p. 24). Para tanto, torna-se necessario que se garanta, pelo menos
filosoficamente, a integralidade do ser humano defendida ferrenhamente nas
bases tedricas que formam os Institutos Federais de Educacgéo Profissional e
Tecnoldgica.

Ora, se a formacdo profissional no ensino médio é uma imposicdo da
realidade da populacdo trabalhadora brasileira, admitir legalmente essa
necessidade é um problema ético-politico. Porém, na perspectiva de educacéo
integral ndo se almeja apenas atender essa necessidade, mas mudar as
condi¢cdes em que ela se constitui (CIAVATTA, 2005, p.198).

Como uma contraproposta a uma educagédo fragmentada e limitante
para a classe trabalhadora, a concepcdo de educacado integrada, tendo o
trabalho como principio educativo, ndo €, necessariamente, profissionalizante,
a profissionalizacéo passa por ela. Essa foi a bandeira de diversos educadores
gue, comprometidos com uma escola includente e que possibiltasse a
superacdo das desigualdades sociais, foram em defesa de uma escola
integrada ao mundo do trabalho que propiciasse uma educagao omnilateral aos
seus alunos. Mas, entendemos que a educacao profissional e tecnoldgica, sob
o ideério da integralidade dos seres, € um ganho sem precedentes para a
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justica social desse pais, tendo como marco importante a criacdo dos Institutos
Federais (FRIGOTTO et al, 2014; PACHECO, 2010).

Alids, uma possibilidade de acesso ao ensino comprometido com a
omnilateralidade para os filhos da classe trabalhadora seria 0 ingresso em uma
das instituicbes que compdem a Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnoldgica, que, historicamente, atuam com referéncia em varios dos
componentes que constituem a formacao integral (BRASIL, 2007, p. 26). Os
Institutos Federais foram criados pela Lei n°® 11.892 (BRASIL, 2008) e tem
como foco pedagogico “ndo formar um profissional para o mercado, mas sim
um cidadao para o mundo do trabalho — um cidaddo que tanto poderia ser um
técnico quanto um filésofo, um escritor ou tudo isso” (PACHECO, 2011, p. 11).

A triade composta por ensino, pesquisa e extensado aparece como uma
forma eficiente e inovadora na metodologia de ensino atual. Segundo Pacheco
(2010) apenas 3% das 2.252 instituicbes de ensino superior entendem a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Esse numero cai
vertiginosamente nas instituicbes de ensino meédio, onde geralmente essa
associacao nao se configura como parte metodologica.

Como principio em sua proposta politico-pedagdgica, os Institutos
Federais ofertam: a) educacao basica, principalmente em cursos de ensino
médio integrado a educacdo profissional; b) ensino técnico em geral;, c)
graduacdes tecnoldgicas, licenciatura e bacharelado em areas em que a
ciéncia e a tecnologia sdo componentes basilares, e d) programas de pos-
graduacéo lato e stricto sensu.

O desenho curricular dos Institutos Federais, pautado na verticalizagao
e transversalidade, contribui para a singularidade de sua oferta educativa. A
transversalidade fala diretamente do dialogo educacdo e tecnologia, sendo
esta Ultima o elemento transversal presente no ensino, na pesquisa e na
extensdo, filosoficamente entendido como uma dimensdo que extrapola os
limites das simples aplicacbes técnicas e agrega aspectos criticos,
socioecondmicos, politicos e culturais.

Portanto, uma educacao integrada e um ensino integrado n&o poderao
furtar-se da reflexao radical e critica, e a filosofia pode oferecer os instrumentos
paraa construcao de um pensar autdnomo, condi¢cao fundamental na formagéo
integral do sujeito, visto e percebido dentro de sua realidade social. Ramos
(2005, p. 91-92) afirma que a educagao profissional ndo consiste em
puramente ensinar a fazer e preparar para 0 mercado, mas proporcionar a
compreensado das dindmicas sociais, politicas e econémicas das sociedades
modernas, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico
das profissdes. Essa relagao pretende integrar “a formacéo plena do educando,
possibilitando construgdes intelectuais elevadas; a apropriagédo de conceitos
necessarios para a intervencao consciente na realidade e a compreensao do
processo histérico de construgado do conhecimento”.

Ramos (2009) e Ciavata (2016) elucidam que para uma educacao

integral € necessaria uma prética integrada de compreensdo global do
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conhecimento. Se imaginarmos que a realidade é um todo, uma unidade
integrada entendida assim desde Parménides e Heréaclito, a integracédo é
primordial para uma formacao integral da pessoa na ideagdo de formagao
politécnica e omnilateral dos trabalhadores para a constituicdo de seres em
devir, seres com consciéncia de sua historicidade e papel como sujeito das
relacdes sociais.

A filosofia, como parte unificante da cultura ocidental, carrega em si 0s
conceitos e praticas essenciais para conhecer a realidade de forma integrada
e gque, pensada nos termos de uma praxis educativa, pode contribuir com o
projeto da educacdo profissional comprometida com a formacdo humana
integral. Ramos (2016, p. 93) propde uma escola ativa com um principio
educativo que unifigue na pedagogia as dimensdes filosoficas do éthos, do
logos e do técnos:

Com isto queremos erigir uma escola ativa e criadora organicamente
identificada com o dinamismo social da classe trabalhadora. Como
nos diz Gramsci, essa identidade organica é construida a partir de
um principio educativo que unifique, na pedagogia, éthos, logos, e
técnos, tanto no plano metodoldgico quanto no epistemoldgico. 1sso
porque esse projeto materializa, no processo de formag&o humana,
entrelacado entre trabalho, ciéncia e cultura, revelando um
movimento permanente de inova¢cdo do mundo material e social.

Entdo, como o ensino de filosofia pode contribuir com a proposta de
integracdo entre educacdo basica e a dimenséo profissional dos alunos? O
ensino de filosofia contribui através do dialogo do homem com as coisas postas
do mundo, em seu exercicio, para fazer dos estudantes agentes criticos
capazes de pensar por si mesmos, de ndao dar nada como suposto e
compreender ou, quem sabe, desconstruir o mundo (CERLETTI, 2009, p.49).

Apontamos ainda que a importancia da filosofia para a formacao
humana é essencial, na medida em que interessa ndo a apenas a poucos
homens, mas a todos, a humanidade em seu conjunto organico. O contetudo
da filosofia € historico, isto €, producdo da existéncia humana no tempo e no
espaco e por isso deve, em um ambito de uma educacdo democrética, ser
ensinada a todos (SAVIANI, 2013, p.15).

Partindo dessa concepc¢éao, a filosofia e seu ensino estdo equipados por
dois mil e setecentos anos de teorias e conceitos, aptos a problematizar as
formas de pensar dos sujeitos sobre si, 0 que implica uma transformacéao, ao
problematizar o éthos, o téknos e o logos das diversas sociedades e culturas.
Temos que lembrar que a filosofia ndo € s6 um conjunto de doutrinas
acumuladas por milénios, ela é também uma pratica, que pode subsidiar o
aluno do ensino médio na compreensdo do lugar que ocupa dentro de sua
realidade historica. Concordamos com Freire (2018, p. 55-56) sobre o papel da
ética dentro do ensino técnico:
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O mundo da cultura que se alongaem mundo da histéria € um mundo
de liberdade, de opcdes, de decisdes, mundo de possibilidades em
gue a decéncia pode ser negada, a liberdade, ofendida e recusada.
Por isso mesmo a capacitacdo de mulheres e homens em torno de
saberes instrumentais jamais pode prescindir a sua formacao ética.
A radicalidade desta exigéncia é tal que ndo deveriamos necessitar
sequer insistir na formacéo ética do ser ao falar de sua preparacéo
técnica e cientifica. E fundamental insistirmos nela precisamente
porgue, inacabados nos conscientes de nosso inacabamento, seres
de opcéo, da deciséo, éticos [...].

Reconhecer o mundo e nds, humanos, como seres inconclusos em
eterno aperfeicoamento € o que nos faz educaveis e funda a educacdo como
processo permanente (FREIRE, 2018, p. 57). Por isso, pensar um ensino de
filosofia em um contexto de formacao integral € necessariamente pensar uma
aula na qual os educandos possam manusear 0s conceitos filoséficos como
ferramentas de explicagdo do mundo, denunciando o que Deleuze (1976, p.
50) chamou de baixeza das ideologias, que mantém as exploragcdes e abismos
sociais.

Cerletti (2009, p.124) entende que filosofia se constréi no dialogo e,
portanto, ndo consiste em uma questao privada. Assim, ensinar significa retirar
a filosofia do mundo privado exclusivo de uns poucos para coloca-la aos olhos
de todos, na construcao coletiva de um espaco publico. Em ultima instancia,
cada um podera escolher se filosofa ou ndo, mas deve saber que pode fazé-
lo, que ndo é um mistério insondavel, para uma casta de eleitos que a
atesouram e a colocam num antiquario de ideias.

Precisamos de um ensino de filosofia que contribua para a emancipacao
humana e que prove “que o ser humano é maior do que 0s mecanismos que 0
minimizam [...]. Adesconsideracao total pela formacéo integral do ser humano
e sua reducéo a puro treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima
para baixo” (FREIRE, 2018, p. 113). Devemos, como professores
comprometidos com a formacéo integral, recusar veementemente os “[...]
determinismos que reduzem a nossa presenca na realidade histérico-social a
pura adaptacao a ela” (FREIRE, 2018, p. 127).

Ainda remetendo ao pensamento de Freire (2018, p. 134-135), para que
0 ensino seja uma decisao ético-politica de intervir no mundo, é papel do
educador reconhecer e pautar sua atividade pedagodgica na realidade e
condicbes materiais em que vivem o0s educandos, condigcbes essas que
favorecem a compreensdao do proprio mundo e de sua capacidade de aprender.
Fazemos uma educacdo emancipatéria ao diminuir a distancia que separa as
suas condi¢des socioculturais de nossa pratica docente e pedagogica, na
medida em que ajudamos a aprender ndo importa que saber, o do torneiro
mecanico ou do cirurgido, com vista a mudanca do mundo, a superacao das
estruturasinjustas. Sempre para sua mobilizagdo e nunca para a conformacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso caminho até aqui foi mostrar quao semelhante é a filosofia
enguanto paideia com a pedagogia freiriana libertadora, o que coaduna a ideia
da formacdo humana integral. Se analisarmos a Pedagogia do Oprimido, nela
ja nos deparamos com a ideia de integracao e interdisciplinaridade, presente
nos idearios atuais de formacéo educacional, uma vez que Freire ja discutia
sobre o campo educacional de forma holistica, dialogando diretamente com
filosofos, cientistas, psicologos, militantes e trabalhadores, sem hierarquizacéo
ou verticalizacdo do conhecimento. Para a aproximacdo da filosofia com a
pedagogia freiriana, retomamos o logos (palavra), uma vez que € atraves da
“palavra” que a filosofia se firma e tem seu auge na filosofia dialética socrética,
em gue o ensino da verdade se desenrola no dialogo. Para Freire (2018, p.
109), em sua filosofia da educacdo baseada na palavra, dizer a palavra ndo é
privilégio de alguns homens, mas direito de homens e mulheres, que através
do dialogo entre si e com o0 mundo se mediatizam e humanizam. Com a palavra
(logos), o homem alcanca sua “vocagéao ontolégica” de tornar-se homem. Ao
pronunciar sua palavra, assume conscientemente sua esséncia humana e
revela o mundo que os homens construiram. Se ele foi construido, pode,
necessariamente, ser reconstruido.

O didlogo em Freire € uma pratica radical, que torna vivida a chama
entre reflexdo e acdo. E através do didlogo que os seres humanos podem
construir uma sociedade mais consciente e cultivar a esperanga num futuro
mais humanizador. Alias, a educacao em Freire € um movimento de exercitar
a esperanca pela mudanca social, (re)examinando paradigmas que ja ndo dao
respostas a realidade concreta do campo educacional. A pedagogia freiriana é
uma filosofia da utopia, mas também da praxis, onde 0s sujeitos historicos tém
compromisso ético e politico com a transformacdo da realidade, onde a
humanizacdo do mundo € idealizada pela acao cultural libertadora. Um projeto
de educacdo humanista demanda que (re)examinemos a cultura, a educacéo,
a ética, a politica e a arte que cultivamos na era da informacdo e do mundo
profissional, bem como os elementos intrinsecos a elas.

Nesse sentido, Freire faz uma filosofia da educacdo baseada na
antropologia filosofica, ao entender, de forma consciente, os homens como
seres em devir, que ao encontrarem sua subjetividade e problematizacéo de
suas realidades podem vir a ser, seres da transformacdo do mundo. Sendo
assim, acreditamos que podemos definir a acdo educativa de Freire como um
animo para educar pela l6gica da liberdade, da consciéncia e da autonomia,
conceitos centrais aos maiores filosofos da histéria e de suas teorias
educacionais, mas que, de alguma forma, perdemos no processo de pensar a
educacdo numa perspectiva mercadologica.

Vol. 2 (2020) 19



ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

Corroborando com a tendéncia pedagogica que defendemos, o ensino
de filosofia € uma acdo que deve promover o dialogo, pressupondo as
diferencas e diversidade dos seres. Sua finalidade é formativa do humano,

principalmente para uma educacao da empatia, da alteridade e da libertacéo.

Considerar um carater dialdgico para o ensino de filosofia € recusar o
ensino como um desfile infindavel de teorias e ideias fragmentadas, apartadas
da realidade de um contexto historico e cultural dos alunos. Se o professor de
filosofia tomar a postura de superior aos alunos e entender a filosofia como um
saber erudito e infalivel, restrito a alguns individuos, essa préatica nunca sera
dialégica, pois, so existe didlogo entre iguais.

Ao contrario, o sentido do ensinar filosofia estd em tornar possivel a sua
pratica como algo transformador dos seres e da realidade social. Ela € um
didlogo e, por conseguinte, uma exigéncia existencial humana, ndo podendo
ser reduzida a um ato de depositar ideias de um sujeito em outro, ele &, ao
contrario, um instrumento de criagdo e recriagdo do mundo para promover a
libertacdo de homens e mulheres.

O papel da filosofia na formacéo do aluno do ensino profissionalizante é
de carater epistemoldgico e politico, a fim de fundamentar questes éticas,
sociais e profissionais a luz de um saber que pode ser instrumento
emancipatorio. Vinte e sete séculos se passaram e a filosofia ainda fornece
subsidios para a passagem de um pensamento dogmatico para uma
consciéncia mais critica, que busca o sentido e a razéo de ser das coisas e da
prépria existéncia. Entdo, ela pode subsidiar o aluno do ensino médio,
ajudando-o a compreender o lugar que ele ocupa dentro de sua realidade
histérica. Logo, o papel do ensino de filosofia ndo € s6 mostrar historicamente
como as ideias foram forjadas, mas como elas foram criadas e como esses
conceitos se impregnam no tecido social e politico, problematizando sua
criacao e possibilitando sua recriacao e ressignificacdo. A tarefa da educacao
filoséfica €, portanto, mostrar a existéncia como liberdade e ndo como
determinismo, seguindo a filosofia da educagéo freiriana.
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