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RESUMO

O presente artigo tem a finalidade de analisar a formagdo no ensino médio integrado,
discutindo-a na perspectiva da escola unitaria que concebe a formagdo humana em sua
totalidade. Para os procedimentos de pesquisa foram realizadas a reviséo da literatura e a
andlise de documentos. A coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo de questionarios
com professores e pedagogos do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco/Campus Recife. Os achados da pesquisa sugerem que coexistem
entendimentos que apontam para uma formacdo para o mercado de trabalho e para uma
formacao propedéutica, o que denuncia uma compreensdo parcial ou inexistente dos
principios historico, filoséfico, pedagégico e politico do ensino médio integrado, bem como
indo de encontro a perspectiva da escola unitaria.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Escola Unitaria. Educag&o Profissional e
Tecnoldgica.

INTEGRATED HIGH SCHOOL: UNITARY SCHOOL AS
HORIZON?

ABSTRACT

This article had as purpose to analyze the formation of the integrated high school, discussing
it from the perspective of the unitary school that conceives of human development in its
entirety. For research procedures a literature review and document analysis were performed.
Data collection occurred through the application of questionnaires with teachers and
pedagogues from the Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco/Campus Recife. The research findings suggest that understandings coexist that
point to training for the labour market and for propaedeutic training, which denounces a partial
or nonexistent understanding of the historical, philosophical, pedagogical and political
principles of integrated high school, as well as going against the perspective of the unitary
school.

Keywords: Integrated High School. Unitary School. Professional and Technological
Education.
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1 INTRODUCAO

A educacdo brasileira historicamente é caracterizada pela distincao
entre 0s que pensavam e aqueles que apenas executavam uma funcéo,
pautada na formacdo propedéutica destinada a elite e, para 0S menos
favorecidos socioeconomicamente, uma formagdo para mao de obra que
atenderia as necessidades do mercado. Esse carater dual vem sendo
amenizado com o Decreto n°® 5.154/2004, marco regulatorio para a integracéo

entre o ensino médio e a educacéo profissional.

O ensino médio integrado (EMI) constitui a unido do ensino médio e da
formacéao profissional, articulando os conhecimentos com o entendimento de
gue a politica assistencialista ou de ajustamento as demandas do mercado de
trabalho tendem a ser ultrapassados, dando abertura a autonomia e
emancipacdo humana. Para tanto, propde a integracao de contetdos a partir
do pressuposto de que os saberes estritamente técnicos ou propedéuticos
percam espaco, huma concep¢ao em que nao se trata de juntar disciplinas
elou cargas horéarias, mas de ter uma organizacdo curricular que relacione
internamente os conhecimentos gerais e especificos, a cultura e o trabalho, o
humanismo e a tecnologia. (RAMOS, 2010).

Integrar o trabalho e a educacdo vai ao encontro da perspectiva da
escola unitaria de Gramsci (2001), que busca romper com a dicotomia entre a
educacédo bésica e a técnica, resgatando o principio da formagdo humana em
sua totalidade. Para isso, tem a concepcdo do trabalho como principio
educativo, que permite a apropriacdo e a compreensao dos conhecimentos a
partir de uma formacéo que deve fornecer as bases cientificas e tecnoldgicas
gue fundamentam a atividade a ser desempenhada. (GRAMSCI, 2001).

Diante do exposto, tomamos como objetivo geral: analisar a formacéo
no ensino médio integrado, discutindo-a na perspectiva da escola unitaria que
concebe a formag¢do humana em sua totalidade. O foco dessa discussao esta
no EMI como possibilidade de diminuir a dualidade escolar que amplia o
fosso educacional existente entre a classe favorecida economicamente e a
classe trabalhadora. Desenvolvemos o tema por meio da revisao da literatura
e andlise de documentos e, como instrumento de pesquisa, utilizamos a
aplicacao de questionarios com professores e pedagogos do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)/Campus Recife.
Como referencial para fundamentar as discussdes, pautamo-nos em
estudiosos que se dedicam a investigacao e producéo teodrica relacionada a
Educacgéo Profissional e Tecnolégica (EPT), EMI e escola unitéria, como:
Ciavatta (2014), Saviani (2007), Gramsci (2001), entre outros.

Para melhor localizar o leitor, o artigo apresenta uma reflexdo sobre a
histérica dualidade da educacéo no Brasil, o0s documentos norteadores para a
integracdo do ensino médio a educacéo profissional, a concepcdo de EMI e a
perspectiva da escola unitaria a partir de Gramsci. Em seguida, o espaco esta
destinado a apresentagédo do percurso metodoldgico da pesquisa e a anélise
dos dados coletados com os sujeitos e, por fim, estdo as consideracdes
finais.
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2 A HISTORICA DUALIDADE DA EDUCA(;AO BRASILEIRA

A educacdo no Brasil € caracterizada por uma dualidade historica
marcada pela formacéo oferecida que distinguia os que pensavam daqueles
gue apenas executavam uma funcdo. Foram politicas publicas que se
resumiram ao carater economicista da educag¢do, com uma visdo que nao
conseguia avancar na perspectiva de uma escola unitaria para todos e que
superasse a divisdo entre a formacao para o trabalho manual e intelectual
estabelecida pelo pensamento da sociedade em classes.

Como exemplo, podemos nos reportar a década de 1940, quando
foram instituidas as Leis Organicas que segmentaram a educacéo de acordo
com os setores produtivos, separando os que deveriam ter a formagéo
propedéutica para a universidade e os que seriam formados para exercer
atividades estritamente ligadas a méo de obra. Na avaliacio de Moura
(2007), as Leis Organicas da Educacdo Nacional, entre elas a Lei Organica
do Ensino Industrial - Decreto n° 4.073/1942, a Lei Organica do Ensino
Normal - Decreto n° 8.530/1946 e o Decreto-lei 4.048/1942 que criou o
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial/SENAI, trouxeram oficialmente
o carater dualista da educacédo e a funcdo reprodutora da estrutura social
valorizada na época.

Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
Lei n° 4.024/1961, existiu a possibilidade de acabar com a dualidade, mas a
perspectiva ficou apenas na legislacdo. Apesar da equivaléncia entre os
cursos para que os alunos provenientes do colegial e do ensino técnico
pudessem continuar os estudos no ensino superior (BRASIL, 1961), o acesso
por meio de processo seletivo continuava em funcdo do dominio de
conteudos propedéuticos, validos apenas para a formacao ofertada a classe
dirigente.

Em 1971, por meio da Lei n° 5.692/1971, houve uma tentativa de
estruturar o nivel médio tornando compulsoria a profissionalizacdo, porém,
mais uma vez, a realidade foi construida de forma distinta. Na pratica, as
escolas privadas continuaram, em sua absoluta maioria, com os curriculos
voltados para as ciéncias, letras e artes visando ao atendimento as elites e,
num outro cendario, 0 sistema publico caminhou em favor de uma
profissionalizagcédo para o mercado de trabalho. (MOURA, 2007).

A partir dos anos de 1980, houve um movimento social que caminhou
em busca da educacdo como direito de todos, sem distincdo socioecondémica.
Saviani (2008) destaca o encaminhamento de a¢des que resultaram em
politicas educacionais fundamentadas em principios que pretendiam a
emancipacdo dos sujeitos, como producdes teodricas na area académico-
cientifica e experiéncias governamentais que despertaram o debate para a
construcéo de projetos a partir dos interesses da classe trabalhadora. Esse
foi um momento pela democratizacdo da educagcédo marcado pela participagao
da comunidade e com apoio de parlamentares, buscando assegurar uma
formacéo basica que superasse a dualidade existente.

Mas apesar desse esforco, alguns anos depois, o Decreto n°
2.208/1997 colocou para o ensino médio um sentido puramente propedéutico,
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tendo em vista a oferta de cursos técnicos nas formas concomitante e
subsequente. Com isso, a dualidade tornou-se legalmente uma prescricéo
oficial, ao ponto de a educacdo profissional ser configurada como um
subsistema do sistema publico de educacado, voltado para a formacgédo do
trabalhador e sem a elevacao do nivel de escolaridade.

A necessidade de um ensino médio que pudesse possibilitar ao aluno
a consolidacdo da formacdao unitaria e politécnica ou omnilateral, centrada no
trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura, foi apontada apenas anos
mais tarde no Decreto n® 5.154/2004, que revogou o Decreto n°® 2.208/1997,
trazendo a possibilidade de integrar o ensino médio a educagéo profissional
técnica. Protagonizaram esforcos para esse decreto alguns pesquisadores,
entre os quais podemos citar Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise
Ramos e Dermeval Saviani, que referenciam suas afirmacfes em filosofos e
educadores como Marx, Engels e Gramsci, que defendem os principios da
escola humanista e da formacéo integral, publica e de qualidade para todos.

Posteriormente, o Decreto n® 5.154/2004 ainda sofreu alteracdes
importantes feitas por meio do Decreto n° 8.268/2014, que incluiu algumas
premissas, entre elas a que indica que a educacdo profissional devera
observar a centralidade do trabalho como principio educativo e a
indissociabilidade entre teoria e prética, atribuindo uma formacdo mais
humana e integral.

A formacdo integrada significa, portanto, recuperar no contexto
histérico e sob uma correlacdo de forcas entre classes, uma concepc¢ao
relacionada a luta pela superacdo do dualismo estrutural da sociedade e da
educacéo brasileira em defesa da democracia. Para isso, o EMI seria como
uma base unitaria que respeita a diversidade da realidade social, oferecendo
aos alunos a ampliagdo dos seus projetos futuros por meio da formacéo
basica e profissional.

Esses avancos nas politicas publicas, que reconhecem a importancia
de proporcionar uma formacdo integral, ganhou apoio com a Lei n°
11.892/2008 que instituiu a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais (IF’s). As instituicoes, além de
ofertar o EMI, tem por obrigatoriedade da lei que reservar a cada exercicio o
minimo de 50% das vagas para a modalidade (BRASIL, 2008), o que
demonstra énfase e valorizagao a formacgéo.

Os IF’s foram formados a partir das antigas Escolas Técnicas Federais,
Escolas Agrotécnicas Federais e dos Centros Federais de Educacgdo
Tecnoldgica, tendo como uma de suas finalidades:

Art. 6° Inciso | - ofertar educacédo profissional e tecnolégica,
em todos o0s seus niveis e modalidades, formando e
gualificando cidaddos com vistas na atuacao profissional nos
diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional.
(BRASIL, 2008).
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A possibilidade da preparagcdo para o trabalho tendo um significado
mais amplo do que simplesmente para um emprego é apontada na LDB n°
9.394/1996 que traz no § 2° do Artigo 1° que “A educagao escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”, tendo como finalidade
apresentada no Artigo 2° “...] o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. E
ainda no Artigo 36 - A que “[...] o ensino médio, atendida a formacéo geral do
educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas”.
(BRASIL, 1996).

Esses fragmentos permitem a reflexdo sobre educacdo e trabalho
como importantes quando se pensa num espaco de construgcdo da
emancipac¢ao humana. Nesse contexto, o EMI pode ser um meio de formagao
gue habilite o sujeito a desempenhar com competéncia e autonomia
intelectual as suas atribui¢cdes, desenvolvendo permanentemente as aptidoes
para a vida produtiva e social.

3 DOCUMENTOS NORTEADORES PARA A INTEGRACAO DO ENSINO
MEDIO A EDUCACAO PROFISSIONAL

Estabelecido a partir do Decreto n® 5.154/2004, o EMI tem no
Documento Base da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada
ao Ensino Médio, publicado em 2007, uma referéncia que aborda seus
principios e fundamentos, subsidiando a implementacdo da politica publica
nas escolas. Como ideia geral, o documento aborda as concepcgodes e as
bases pedagdgicas do EMI tendo como perspectiva a formagcdo humana
integral do aluno, compreendendo a integracdo entre os conhecimentos
técnicos e cientificos como elemento fundamental para a superacdo da
dualidade “[...] estrutural entre cultura geral e cultura técnica ou formacéao
instrumental (para os filhos da classe operaria) versus formagdo académica
(para os filhos das classes média-alta e alta)”. (BRASIL, 2007, p. 25).

Outro movimento importante foi a elaboragdo das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Técnica de Nivel Médio, por meio da
Resolucdo n° 06/2012. As diretrizes correspondem ao conjunto articulado de
principios e critérios a serem observados pelos sistemas de ensino e
instituicbes na organizacdo, planejamento, desenvolvimento e avaliagdo do
EMI e seus respectivos itinerarios formativos. Entre os principios norteadores,
a resolucéo indica a relacéo e articulacdo entre a formacgéo desenvolvida no
ensino meédio e a preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, 0
trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio pedagogico e a
utiizagdo de estratégias educacionais como a contextualizagdo, a
flexibilidade e a interdisciplinaridade para integragéo teoria/pratica (BRASIL,
2012a). Destaca-se, também, a orientacdo da organizagdo por eixos
tecnologicos, possibilitando itinerarios formativos flexiveis, diversificados e
atualizados. (BRASIL, 2012a).

Essas séo politicas publicas que fortalecem e orientam as acdes no
EMI, estritamente necessarias para a materialidade de uma modalidade que
se constitui, em termos de sua concepc¢ao, estrutura e formas de
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organizacdo, com a finalidade de atender aos conhecimentos do ensino
médio e a preparagdo para o trabalho em um mesmo curriculo. A dupla
funcdo confere a escola a necessidade de ter clareza dos principios historico,
filosofico, pedagdgico e politico do EMI para desenvolver um trabalho que
garanta ao aluno a aquisicdo de saberes e competéncias necessarios ao
exercicio profissional e da cidadania.

4 O ENSINO MEDIO INTEGRADO

A concepcdo de EMI é de uma formacdo que contemple o
aprofundamento dos conhecimentos cientificos produzidos e acumulados
historicamente pela sociedade, integrando as dimensdes humanas e
tecnoldgicas. Para tanto, tem como horizonte uma educacéo tecnoldgica,
omnilateral ou politécnica (CIAVATTA, 2014; FRIGOTTO, 2005; RAMOS,
2017; SAVIANI, 2007), que busca recuperar no atual contexto uma escola
gue seja unitaria e sem distincdo de classe social.

Cabe destacar que os termos educacdo politécnica, tecnologica,
omnilateral e escola unitaria ndo sao sinbnimos, mas pertencem ao mesmo
campo de acdes educativas que tém como meta a superacao do dualismo da
sociedade e da educacao brasileira em defesa da democracia e da escola
publica. (CIAVATTA, 2014).

Dessa forma, a educacdo politécnica valoriza o dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na producao
moderna, mediante a incorporacdo da dimenséo intelectual ao trabalho
produtivo (SAVIANI, 2007). Esse ideario aponta, ainda, para o
desenvolvimento de todas as potencialidades do aluno, indo ao encontro da
concepcao de formagdo humana omnilateral, que configura um processo
educacional que contempla “[...] os sujeitos em todas as dire¢des”. (RAMOS,
2017, p. 29).

Frigotto (2005) contribui para o debate, trazendo que a educacéo
politécnica ou tecnoldgica busca desenvolver os fundamentos das diferentes
ciéncias que facultem aos alunos a capacidade analitica das relacdes sociais
e dos processos técnicos do sistema produtivo. E uma formagéo humana que
“[...] rompe com as dicotomias geral e especifico, politico e técnico ou
educacdo basica e técnica, herancas de uma concepcdo fragmentaria e
positivista da realidade humana”. (FRIGOTTO, 2005, p. 74).

Portanto, as abordagens apontam para uma visao diferente de quando
a formacdo é um mero treinamento em uma técnica, sem o conhecimento dos
seus fundamentos ou articulagdo com o conjunto do processo produtivo. S&o
convergentes de modo a obter uma escola unitaria que, para Gramsci (2001),
pode superar a dualidade entre a formacao para o trabalho manual e para o
trabalho intelectual.

As contribuicbes sugerem que o EMI possa ser organizado de forma a
permitir a apropriagcdo significativa e contextualizada dos conhecimentos
escolares mantendo a intima relagdo com a vida profissional, social e cultural.
O ensino, nessa perspectiva, pode desenvolver nos alunos a capacidade de
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compreensao da realidade em que vivem, explorando a possibilidade de
trabalhar problemas que sejam complexos e reais.

4.1 A PERSPECTIVA DA ESCOLA UNITARIA

Ao abordar a relacdo entre trabalho e educacdo, Gramsci (2001) atribui ao
processo por meio do qual o homem adquire as condi¢cdes de humanizacao,
influenciado pela histéria e pelos modos de producdo da existéncia. Nesse
processo, a escola unitaria seria uma alternativa para a integracdo entre
trabalho, ciéncia e cultura, originando uma escola essencialmente humanista.
(GRAMSCI, 2001).

A perspectiva da escola unitaria tem o fundamento da formagéo
politécnica, concebendo o trabalho como principio educativo (GRAMSCI,
2001) para a apropriacéo e a compreensdo dos conhecimentos. Esse ideario
busca romper com a dicotomia entre a educacdo basica e a técnica,
resgatando o principio da formagdo humana em sua totalidade, a partir da
adocéo de uma escola Unica, destinada a todos os alunos e que propiciasse:

[...] uma cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o0 desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.
(GRAMSCI, 1988, p. 118).

Para Gramsci (2001), a escola unitaria € desinteressada, criadora,
ativa e busca articular a formacdo do sujeito para transforma-lo em
“especialista + politico”. Além disso, deve ser ofertada na esfera publica para
que o estado arque com todos os custos, tendo em vista que “[...] somente
assim ela pode abarcar todas as geracfes, sem divisbes de grupos ou
castas”. (GRAMSCI, 2001, p. 36). Em termos epistemoldgicos e pedagdgicos,
0 ensino proposto na escola unitaria deve integrar ciéncia, cultura,
humanismo e tecnologia, sendo necessario que a pratica dos professores
seja cada vez mais afastada da mera transmissao de contetdos e técnicas e
tenha a intencionalidade de que, através da acdo educativa, os individuos
compreendem enquanto vivenciam e constroem a propria formacao.

Assim, somente uma educacdo que valorize o trabalho nas suas
dimensdes técnica, cientifica e politica pode estar comprometida com a
formacdo plena, combatendo o pragmatismo utilitarista que legitima a
privacdo sofrida nas sociedades fundadas na divisdo das classes sociais e
pela concepcdo do homem como forga produtiva.

A escola unitaria expressa o principio da educacdo como direito de
todos, com importante papel na constru¢cdo de uma praxis transformadora e
libertadora, difusora do saber e preparadora da plena existéncia humana,
tendo condicdes de elaborar, junto aos menos favorecidos da sociedade,
instrumentos necessarios a conquista da cidadania.
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5 METODOLOGIA

A fundamentacdo desta pesquisa foi pautada pelo método dialético e
abordagem qualitativa, buscando construir uma relacdo dialégica que
considerou os determinantes historicos, econémicos, politicos e culturais para
subsidiar a reflexdo sobre a formacdo no EMI. O propésito aqui ndo foi o de
contabilizar quantidades como resultado, mas de interpretar as respostas dos
sujeitos, contextualizando-as num processo de reflexdo continua.

A construgéo tedrica foi realizada por meio de revisdo da literatura e
analise de documentos, 0 que propiciou novos conhecimentos e
aprofundamento em relagcdo ao objeto de estudo. A revisdo da literatura
permitiu o conhecimento a partir de enfoques de diferentes autores,
estabelecendo um didlogo reflexivo entre as abordagens e o tema
pesquisado, além de construir uma base tedrica que fundamentou os dados
coletados no campo. Em relacdo a andlise de documentos, o levantamento
do material ocorreu tendo como fontes os oficiais do Governo Federal
relacionados a temdtica, entre eles a LDB n° 4.024/1961, a LDB n°
9.394/1996 e o Decreto n° 5.154/2004, que puderam auxiliar na historicizacao
e compreenséo da educacgao no Brasil.

Sobre o0 campo de pesquisa, 0 Campus Recife € o maior e mais antigo
do IFPE, com origem que remonta ao ano de 1910. Atualmente, a Instituicao
conta com 18 cursos distribuidos em: técnico integrado, técnico subsequente,
técnico proeja, superior tecnolégico, bacharelado, licenciatura e pos-
graduacdo. O técnico integrado ou EMI, foco deste estudo, oferta os
seguintes cursos: Edificacdes, Eletrbnica, Eletrotécnica, Mecanica, Quimica,
Saneamento e Seguranc¢a no Trabalho.

Participaram da pesquisa 56 professores e 5 pedagogos, que
preencheram o questionario de coleta de dados. Para escolha dos sujeitos, o
critério estabelecido com relacdo aos professores, foi o de lecionar nos
cursos do EMI do IFPE/Campus Recife, englobando assim, os professores
das disciplinas da formacéo geral e profissional. Ja com os pedagogos, era
necessario trabalhar acompanhando o processo de ensino-aprendizagem nos
cursos do EMI na Instituicao.

A aplicacdo de questionarios com os professores foi feita por meio do
Google Forms, com link enviado por e-mail para os 286 docentes que
atuavam no EMI na Instituicdo. Desse numero, recebemos o retorno de 56
guestionarios respondidos. J& com os pedagogos, o questionario foi entregue
impresso e pessoalmente a todos os 5 profissionais da Instituicdo, que
preencheram e retornaram com as respostas. O instrumento coletou dados
relacionados a formacgédo dos sujeitos e a concepcao, experiéncia e pratica
profissional no EMI.

A escolha do questionario como instrumento para coleta de dados se
justifica pela possibilidade de obter informagbes de grande ndamero de
pessoas em um espaco de tempo curto, aléem da uniformidade quanto ao
vocabulario e ordem das perguntas. Gil (2008) define o questionario como a
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técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas com o proposito de obter véarias informagcbes como o0s
conhecimentos, as crencgas, 0S sentimentos, os valores, 0s interesses, as
expectativas e o comportamento.

Com os dados coletados, a analise e interpretacdo procurou dar
significado as respostas, vinculando aos objetivos propostos, a partir da
categorizacdo e analise de conteudo que, segundo Bardin (2016), € um
instrumento “[...] marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel
a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicagdes.” (BARDIN, 2016, p.
37). Nessa perspectiva, os dados foram agrupados através da utilizacdo de
uma frase, em que foi possivel fazer emergir do texto uma unidade tematica
com base na referéncia da pesquisa, consistindo em um momento essencial
e de reflexdo critica, para atribuir significado as mensagens e compreender
as diferentes circunstancias que influenciaram os discursos.

Sobre o principio ético, foram seguidas as Resolu¢des do Ministério da
Saulde/Conselho Nacional de Saude n°® 466/2012 e n°® 510/2016 no que trata
da ética em pesquisa com seres humanos, apresentando a todos os
participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido com informagoes
e compromisso em zelar pela privacidade e sigilo dos dados. Além disso, a
pesquisa foi encaminhada a Plataforma Brasil, tendo sido aprovada pelo
Comité de Etica e Pesquisa da Faculdade Frassinetti do Recife e teve
anuéncia da direcao geral do IFPE/Campus Recife para que a coleta de
dados fosse realizada na Instituicdo. Posto isso, todos os dados aqui séo
apresentados de forma a garantir o anonimato dos sujeitos, sendo
identificados da seguinte forma: os professores como P1, P2,..P56; ja os

pedagogos como C1, C2,...C5.
6 CONCEPCOES SOBRE O ENSINO MEDIO INTEGRADO

A discussao caminha no sentido de analisar quais sdo as concepcdes
dos participantes sobre o EMI e se estdo ancoradas, de fato, na proposta da
modalidade, qual seja a de integrar o ensino médio e a formacéao profissional
na busca da formacdo humana integral do aluno. Nessa perspectiva, apos a
analise e interpretacdo, os dados apontaram para as concepg¢fes da
formacdo para o mercado de trabalho, formacdo justaposta e formacao
integral, nos levando a refletir que existem pensamentos equivocados sobre a
modalidade, que precisam ser revistos.

O EMI ofertante de uma formacéo para o mercado de trabalho surgiu
apontando para a possibilidade de habilitar o aluno tecnicamente para
exercer uma profissdo, caracterizando o olhar para uma educacao voltada
meramente ao linear ajustamento as demandas de uma sociedade dual, que
necessita de mao de obra qualificada para o aproveitamento imediato no
mercado ao término do curso. Foram fragmentos como o do P27 que
conceitua o EMI como o que “Trata-se de um ensino meédio profissionalizante
capaz de fornecer ao mercado uma forca de trabalho mais facilmente
moldavel as suas necessidades.” E ainda: “Uma boa opgéo para o aluno ter
uma formacgdo profissional e entrar no mercado de trabalho mais rapido”
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(P45), tendo em vista que se reduz a “Uma formagéo qualificada para que o
aluno exerga uma profisséo” (P38). S&o perspectivas que, conforme Saviani
(2007), tendem a reduzir o EMI a um simples adestramento em uma
determinada habilidade sem o conhecimento dos seus fundamentos e, menos
ainda, da articulagdo com o conjunto do processo produtivo.

A concepcéo de que o EMI tem como foco a parte técnica, pode limitar
o trabalho do professor a apenas um dos aspectos da modalidade, moldando
a formacao profissional a uma preparacdo e ajustamento ao imediatismo das
necessidades do mercado que, muitas vezes, centra na preparacao para a
execucdo de um determinado conjunto de tarefas de maneira rotineira e
burocratica. Coaduna com o historico da educacdo no Brasil que ofertava
uma educagdo para o trabalho manual ao cidaddo de uma classe
socioecon6mica menos favorecida, indo de encontro aos esforcos para uma
educacéo integrada que pressupde a superacao da dualidade, oportunizando
a todos o conhecimento que possibilite o acesso a cultura, a ciéncia, a
tecnologia e ao trabalho por meio da educacgéo béasica e profissional.

Uma formacado justaposta foi indicada nos dados, o que também
remete a necessidade de fundamentacdo tedrica mais embasada sobre o
EMI, tendo em vista que a modalidade foi situada no senso comum do carater
da formacédo béasica agrupada a profissional. Os fragmentos apontaram para a
concepcdo de EMI como sendo “De fundamental importancia com o
diferencial estratégico para quem busca terminar o ensino médio
concomitante com um curso técnico” (P9), “Ensino médio e técnico-
profissional concomitantes, com disciplinas das duas formag¢ées” (P2) e ainda
“Disciplinas do nucleo comum simultdneas as do ensino técnico” (P24). Ao
observar a utilizacdo dos termos concomitante e simultaneo, podemos dizer
gue o EMI foi sinalizado como duas formacgdes que caminham lado a lado,
mas sem nenhuma integracdo, ora assumindo o papel de um ensino
propedéutico, que prepara os estudantes para aprovagao na universidade;
ora para um ensino profissionalizante, que pretende formar méo de obra para
0 mercado.

Seria a percepcdo de que as disciplinas do nucleo comum e
profissional estéo juntas, mas a integracdo ainda n&o acontece. Na verdade,
o EMI tem como condicdo prévia que a educacao basica dialogue com as
mudancas técnico-cientificas do processo produtivo (FRIGOTTO, 2005),
rompendo com as dicotomias existentes entre geral e especifico,
relacionadas a concepcéo dual da educacéo brasileira. Nesse sentido:

[...] sua identidade como Ultima etapa da educacdo basica
deve ser definida mediante um projeto que, conquanto seja
unitario em seus principios e objetivos, desenvolva
possibilidades formativas que contemplem as mudltiplas
necessidades socioculturais e econémicas dos sujeitos que o
constituem - adolescentes, jovens e adultos -, reconhecendo-
0s ndo como cidaddos e trabalhadores de um futuro
indefinido, mas como sujeitos de direitos no momento em que
cursam o ensino médio. (RAMOS, 2010, p. 48).
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Numa modalidade em que nao existe integracdo entre as formacodes e
disciplinas, surge a possibilidade de praticas isoladas e descontextualizadas,
meramente funcional e mecanica, em que ocorre a sobreposicdo do
conhecimento e consequente fragmentacdo do saber, ndo atendendo ao
interesse na formacao humana integral do aluno.

O EMI abrange principios que devem superar essa dualidade,
desenvolvendo possibilidades formativas que possam contemplar as
necessidades socioculturais e econdmicas dos alunos. Nessa perspectiva,
alguns fragmentos apontaram para a formacdo integral, denotando maior
compreensao epistemoldgica da proposta da modalidade, com falas mais
coerentes e objetivas em relacdo a compreensao da perspectiva da formacéo
humana integral do aluno, como a que podemos visualizar em P46 que
afirmou: “O ensino médio integrado, como o proprio nome ja diz, integra os
diferentes conteudos e saberes das diferentes éareas, auxiliando na
construgdo do conhecimento pelo aluno de forma efetiva e sistematizada.” E
ainda: “Acredito que é uma formagdo numa perspectiva que une os saberes
para a producdo dos conhecimentos cientificos, tecnologicos e cultural,
preparando integralmente para a vida e para o mundo do trabalho.” (C1);
“Tenho a concepgdo de que é uma modalidade que busca da formagéo
integral do aluno, considerando saberes relacionados a cultura, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia de forma integrada” (P51). Essas seriam concepc¢des
gue demonstram recuperar a relacdo entre educacdo e trabalho como
socialmente necessarios, conferindo um maior significado ao exercicio
profissional e a cidadania dos alunos por possibilitar a compreensdo das
partes no seu todo. Conforme Ciavatta (2005):

A formacdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser
humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a acdo
de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se
de superar a reducdo da preparagédo para o trabalho ao seu
aspecto  operacional, simplificado, escoimado  dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnolégica e na sua apropriacdo histérico-social. Como
formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacéo
completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supbe a
compreensdo das relacbes sociais subjacentes a todos os
fendbmenos. (CIAVATTA, 2005, p. 2-3).

O EMI concebido como a unido da educacgao basica com a profissional
configura-se como a vinculagéo de todas as dimensfes da vida, sendo uma
base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade
humana. Essa concepcao de formacdo compreende que a finalidade da
profissionalizagcdo n&o teria fim em si mesmo, muito menos se pautaria pelos
interesses do mercado, mas se constitui como uma oportunidade para o
aluno construir seu projeto de vida tendo o entendimento de que o homem
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produz sua condicdo humana pelo trabalho e, por meio dessa acéo,
transforma o mundo e a si proprio. O trabalho passa, entdo, a ser uma
atividade vital para a vida humana e para a sociedade, retomando a escola
como responsavel por desenvolver em cada individuo a capacidade de
pensar e de produzir. Vai ao encontro da proposta da escola unitaria que tem
por objetivo romper com o carater marcadamente hegemonico, garantindo
formas mais plurais, integradas, criticas e dinamica. Uma formacao
humanista, reveladora da mais alta cultura e que favorece o inicio de novas
relacbes entre trabalho intelectual e trabalho técnico, comum a todos, no
intuito de promover um equilibrio entre formar no aluno a capacidade manual
e intelectual. (GRAMSCI, 2001).

No entanto, na préatica, a coexisténcia de entendimentos sobre o EMI
encontrada na analise dos dados aponta para concepcdes gque mantém a
dualidade de uma formacdo para o mercado de trabalho e para uma
formacdo propedéutica, denunciando uma compreensdo parcial ou
inexistente dos principios histoérico, filoséfico, pedagdgico e politico da
modalidade. Seria como se, ao compreender a proposta de EMI, os sujeitos
utilizassem erroneamente como referéncia a concepcdo de composicao
curricular por justaposicdo do ensino médio com a habilitacdo profissional,
causando preocupacao sobre como estd sendo encaminhada a ag¢do dos
participantes na Instituicao.

O entendimento do conceito de EMI, sobretudo nas suas dimensodes
pedagdgica e politica, sdo importantes para repensar a educacao na direcao
da concepcdo da escola unitaria e seus desdobramentos, sendo uma
possibilidade para ndo reproduzir uma formacdo propedéutica, puramente
técnica ou que ndo tenha integracdo entre as areas. A unidade entre a
formacgéo geral e para o trabalho, juntamente com a pratica social, dardo ao
homem condicbes de formar-se na totalidade das suas faculdades,
construindo uma sociedade justa e igualitaria.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A superacdo da dualidade estrutural historica, garantindo a todos o
direito a educacao béasica e a formacao profissional, demonstra ser alcancada
com um EMI capaz de educar cidaddos para compreender e atuar na
realidade social em que vivem e no mundo do trabalho de forma ética e
competente. E uma formacdo que tem a concepcdo de ser omnilateral,
politécnica ou tecnoldgica e de escola unitaria, com a finalidade de que a
profissionalizacdo néo teria fim em si mesmo, mas seria uma possibilidade a
mais para 0 sujeito construir seu projeto de vida, contribuindo para a
construcéo da justica social, sem segregacao na formacao educacional.

Os achados da pesquisa sugerem gue coexistem entendimentos que
apontam para uma formacdo para o mercado de trabalho e para uma
formacdo propedéutica, o que denuncia uma compreensdo parcial ou
inexistente dos principios historico, filoséfico, pedagdgico e politico do EMI,
indo de encontro a perspectiva da escola unitaria. Desse modo, colocamos a
necessidade da implementacdo de uma politica de formacéo especifica para
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os professores que atuam na modalidade, elaborada a partir de fundamentos
tedricos e metodoldgicos que contemplem a relacdo trabalho/educacgéo e a
formacédo humana integral do aluno.

O desafio continua sendo a proposta de uma escola de qualidade para
todos, sem distincdo de classe socioeconémica. Os esforcos em garantir 0
EMI na legislagéo brasileira e nas experiéncias em desenvolvimento nos IF’s
sdo valorizados, mas ainda ha muito a ser feito no sentido de romper com a
fragmentacdo na formacéo, garantindo, de fato, uma formacao integrada e
integral, numa escola unitaria.
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