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RESUMO

Relata experiéncia de oficinas de produgdo de recursos didaticos na formacgédo inicial de
docentes de Quimica no Instituto Federal do Espirito Santo como meio de potencializar a
formacdo de professores como intelectuais reflexivos e pesquisadores da propria pratica.
Descreve intuito de contemplar as praticas como componente curricular por meio do estimulo a
autonomia, autoria, criatividade e liberdade dos licenciandos a partir das oito edicdes ja
realizadas das oficinas. As experiéncias vivenciadas apontam favorecimento ao diadlogo entre
teoria e pratica, entre saberes especificos e pedagdgicos e entre docentes formadores de
diferentes areas de conhecimento. Apontam ainda desafios na criacdo de repositério dos
recursos didaticos e na corre¢do de erros conceituais identificados em alguns produtos. As
abordagens inclusivas e no ambito dos pressupostos do movimento ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente séo aspectos aprimorados a cada nova edigao.

Palavras-chave: Recursos didaticos. Formacgéo inicial de professores. Licenciatura em
Quimica.

CONTRIBUTIONS OF PRODUCTION WORKSHOPS OF
DIDACTIC RESOURCES IN THE INITIAL BACKGROUND OF
CHEMISTRY TEACHERS

ABSTRACT

This study reports the experience of production workshops of didactic resources in the initial
background of Chemistry teachers at the Instituto Federal do Espirito as a way to strenghten
the teachers’ background as reflexive intellectuals and researchers of their own practice. It
describes the aim of contemplating the practices as a curricular component through the
motivation to autonomy, autorship, creativity and freedom of the teachers-to-be from the eight
past editions of the workshops. The experiences demonstrate fostering the dialogue between
theory and practice, specific and pedagogical knowledge and among professors, who help form
knowledge in different areas. These experiences also show challenges in the development of a
repository of didactic resources and in the correction of concept errors identified in some
products. Inclusive approaches and within the assumptions of science, technology, society and
environment movement are aspects improved in every edition.

Key words: Didactic resources. Initial teachers’ background. Chemistry degree.
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1 INTRODUCAO

Breve andlise de instrumentos oficiais que regem a formacéo inicial de
professores que atuam na Educacdo Basica no Brasil aponta tentativa de
contribuir para melhor articulacdo entre teoria e pratica. Desde 2002 as
Resolucdes CNE/CP N° 01/2002 e CNE/CP N° 02/2002 que instituiram as
Diretrizes Curriculares Nacionais e a carga horaria para formacdo desses
professores em nivel superior passaram a reorganizar os curriculos dos cursos
apontando tentativa de superacdo do modelo 3+1 — trés anos de formacéo
técnica centrada no conhecimento de conteddo da area de formag&o, mais um
ano de disciplinas pedagodgicas, incluindo as praticas de ensino e o estagio
supervisionado.

O novo formato curricular conferia abordagem das dimensdes praticas e
pedagdgicas (NOVOA, 1999) desde o inicio do curso. No mesmo viés, a atual
Resolucdo CNE/CP N° 02/2015 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial e continuada em nivel superior de profissionais do
magistério para a Educacéo Béasica, ndo alterou essa légica curricular. Manteve
a obrigatoriedade de 400 horas destinadas aos estagios vivenciados a partir da
segunda metade dos cursos, 400 horas destinadas a pratica como componente
curricular vivenciadas ao longo de todo o curso e ndo menos que a quinta parte
da carga horaria total dedicada as dimensdes pedagdgicas.

Ainda em nivel oficial, o paragrafo unico do Art. 61 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional, LDB 9394/96, aponta a associacdo entre teorias
e praticas como base para formacédo de profissionais da educacao. Fica, assim,
explicitado estimulo & praxis na formacdao inicial. Todavia, embora instrumentos
legais atribuam normas, curriculos e cargas horarias, ndo asseguram sua
vivéncia. Nesse sentido, segundo Lopes (2004), as pesquisas sobre politicas
de curriculo podem ser incluidas em duas vertentes: as que focalizam a esfera
oficial, analisando determinantes de a¢cGes governamentais e suas orientacdes
politico-ideoldgicas e as que confrontam politicas oficiais com os processos de
implantagdo. No ultimo caso, “seja para questionar as politicas oficiais pelo seu
distanciamento da préatica, seja para questionar a pratica pelo seu
distanciamento das politicas” (LOPES, 2004, p. 46).

Em nivel de experiéncia profissional, € sabido que, hoje, 17 anos apos
aprovacao das resolucdes supracitadas, ainda ndo é possivel afirmar que o
modelo 3+1 tenha sido de fato superado. Embora por forca de lei muitos
curriculos tenham sido adequados quanto a disposicdo dos componentes
curriculares e, a principio, parecam atender demandas de autorizacdo e
reconhecimento, na pratica, 0 que se percebe é uma juncdo de saberes que
nao dialogam. Nao se nega que tal formato representa avanco em relagcado ao
modelo anterior, 0 percurso de justaposicdo parece representar uma etapa no
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processo de mudanca. Entretanto, novos percursos Sao necessarios e
possiveis, de preferéncia que ndo desvinculem a formacdo do conteldo
especifico da formag&o pedagdgica (SILVA e COMARU, 2017).

Considerando esses desafios, o presente texto tem por objetivo relatar e
discutir experiéncia que buscou reduzir o distanciamento entre teoria e pratica
e entre saberes especificos e pedagdgicos, com vistas a contribuir para a
dimensdo formativa da pratica como componente curricular nos cursos de
formacdo de professores. Trata-se da descricdo de acdo pedagodgica
desenvolvida junto a licenciandos em Quimica do Instituto Federal do Espirito
Santo (Ifes) envolvendo a evolugdo de oficinas de producdo de recursos
didaticos e seu potencial na formacgéo de professores como intelectuais criticos
reflexivos (PIMENTA, 2002) e pesquisadores da propria pratica (ESTEBAN e
ZACCUR, 2002), mas de que tipo de formacado se deseja tratar quando essas
expressdes sdo empregadas? Pimenta (2002) evidencia a:

[...] indiscutivel contribuicdo da perspectiva da reflexdo no exercicio
da docéncia para a valorizacdo da profissdo docente, dos saberes
dos professores, do trabalho coletivo destes e das escolas enquanto
espaco de formacdo continua. Isso porque assinala que o professor
pode produzir conhecimento a partir da prépria pratica, desde que a
investigacdo reflita intencionalmente sobre ela, problematizando
resultados obtidos com suporte da teoria. E, portanto, como
pesquisador de sua propria pratica (p. 43).

Todavia, para tal, Pimenta (2002) adverte a necessidade de superacéo
de habituais limitacdes como: a promocao de reflexdo de carater mais publico e
ético e menos individualizado; a valorizagdo da praxis por meio da construcdo
de conhecimentos a partir de andlise fundamentada da pratica e da
ressignificacdo de teorias a partir da pratica em detrimento de uma
epistemologia exclusivamente da pratica.

Assim, a dimenséo do uso e, especialmente, da producao de recursos
didaticos como mediadores da formacdo dos docentes pode representar rica
possibilidade de contribuir para articular saberes especificos, pedagdgicos e da
experiéncia (NOVOA, 1999). Ao cooperar para integrar teoria e pratica, 0s
recursos educacionais podem ainda auxiliar docentes a adotarem postura mais
reflexiva e transformadora da realidade, em consonancia com proposta de
educacao pela pesquisa (DEMO, 2015) e assumindo a natureza investigativa
da pratica docente (FREIRE, 1996):

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu
entender o que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade
ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz
parte da natureza da pratica docente a indagacdo, a busca, a
pesquisa. O que se precisa é que, em sua formagédo permanente, 0
professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador (p. 32).
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Utilizados como instrumentos mediadores da transposicdo didatica de
conhecimentos cientificos para conhecimentos escolares em diferentes niveis,
etapas e modalidades da educacgdo, 0s recursos educacionais podem
representar espaco de criagcdo, autonomia, pesquisa e, por que nao dizer, de
alegria quando idealizados, confeccionados, validados e aplicados pelos
préprios licenciandos com apoio e orientacdo de seus professores formadores,
das areas especificas e pedagogicas? Quando se oferece liberdade para criar
€ possivel que todos se sintam autores da propria pratica, porque o sdo, e mais
disponiveis para aprender e ensinar.

Nesse contexto, foram desenvolvidas oficinas de producéo de recursos
didaticos junto a licenciandos em Quimica do 5° periodo do Ifes que cursaram
a disciplina de Instrumentacédo para o Ensino de Ciéncias (IEC).

2 CENARIO INSTITUCIONAL

Em 2006 teve inicio o curso de licenciatura em Quimica no campus
Vitéria do Ifes. A matriz curricular original ndo trazia componente curricular de
IEC que foi implantado a partir da revisdo do Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) ocorrida em 2012, quando essa licenciatura havia sido transferida para o
campus Vila Velha em periodo integral e novo curso de licenciatura em
Quimica implantado, desde 2010, no campus Aracruz, no turno da noite. Essa
alteracdo no PPC fundamentou-se em normativa interna da instituicdo
apontando disciplinas basicas do ndcleo comum para formacado inicial de
professores em todos os cursos de licenciatura. Na ultima revisdo desses
documentos, normativa e PPCs, realizada em 2018, a disciplina de IEC foi
mantida na matriz das licenciaturas do Ifes havendo poucos ajustes no
respectivo plano de ensino nas duas licenciaturas em Quimica.

Nesse contexto, em 2013, o componente curricular de IEC foi ministrado
pela primeira vez no campus Aracruz contendo corpo teorico abordando:
educacdo em espagos nao formais; experimentacdo no ensino de
Quimica/Ciéncias; movimento Ciéncia Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA); recursos didaticos no ensino de Quimica/Ciéncias; uso das
tecnologias no ensino de Quimica/Ciéncias; ciéncia e arte e divulgacéo
cientifica. O fato de ser a primeira oferta do componente curricular conferiu
maior liberdade a docente no desenvolvimento de cada conteudo.

A época, legislacdes pertinentes a formacdo de professores como a
Resolucdo CNE/CP n° 02/2002 que instituia a duracdo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura e seu respectivo parecer CNE/CP 28/2001, traziam a
pratica como componente curricular (PCC). O Parecer CNE/CES n° 15/2005,
publicado como esclarecimento de duvidas acerca das Resolu¢cdes CNE/CP 01
e 02/2002, afirma que:

[...] a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de
conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao
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exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados em
uso, no ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas que
compdem o curriculo do curso. As atividades caracterizadas como
pratica como componente curricular podem ser desenvolvidas como
nacleo ou como parte de disciplinas ou de outras atividades
formativas.

Assim, com intuito de promover experiéncias que estivessem em
sintonia com essa dimensdo formativa foi idealizado no contexto da
Licenciatura em Quimica do Ifes desenvolvimento de oficinas de producéo de
recursos didaticos para ensino de Quimica/Ciéncias dentro da disciplina de IEC
ofertada no 5° periodo do curso. Os licenciandos deveriam ter liberdade para
conceber, desenvolver, validar e aplicar os recursos didaticos. Embora, as
Resolucdes CNE/CP 01 e 02/2002 ndo estejam em vigor, a atual Resolucao
CNE/CP 02/2015 e seu Parecer CNE/CP 02/2015 que instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéao inicial e continuada em nivel superior
de profissionais do magistério para a Educacdo Béasica, seguem na mesma
perspectiva de valorizacdo das PCC.

Dessa forma, sdo descritas a seguir diferentes etapas vivenciadas no
desenvolvimento das oficinas ao longo dos ultimos sete anos.

3 DAS OFICINAS

De 2013 até 2019 ocorreram oito edicdes das oficinas de producdo de
recursos didaticos e, nesse interim, ajustes e aprimoramentos aconteceram a
partir de avaliac6es da docente responsavel pelo componente curricular de IEC
e de sugestdes dos licenciandos e de outros docentes formadores.

Em geral, cada oficina foi dividida em sete momentos (Figura 1):
orientagbes iniciais acerca da atividade; aprofundamento teorico e
planejamento do recurso didatico; orientacbes extraclasse com docentes
formadores; socializacdo de ideias e desafios na turma de IEC;
desenvolvimento do recurso didatico; validacdo do material — ocorrido
oficialmente nas duas ultimas edicbes — e apresentacdo do produto em
diferentes momentos na disciplina e em eventos institucionais.
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Figura 1 — Momentos de cada oficina.

1.0rientagdes iniciais.

Eslt“d?r & 2.Estudos e planejamentos.
anejar . ~

S 3.0rientag0es extraclasse.

Oficinas de
Producdo de
Recursos
Didaticos

4. Socializacao das propostas na turma.
5.Desenvolvimento do recurso didatico.

\CLEEES 6. Validagdo.
SEE  7.50cializagdo final na turma e em evento institucional.

Fonte: As autoras (2019).

Nas cinco primeiras edi¢des, ocorridas entre os anos de 2013 e 2016, a
atividade foi apresentada aos licenciandos com, aproximadamente, dois meses
de antecedéncia, logo apés estudos acerca do tema: movimento CTSA. A
partir de 2017 esse prazo foi paulatinamente estendido em funcdo das acles
realizadas na producdo dos recursos didaticos. Em 2017/1 o prazo foi de 10
semanas, em 2018/1 de trés meses e em 2019/1 foi de quatro meses. Na
altima oficina, a atividade foi apresentada no inicio do semestre e finalizada
nos seus ultimos dias letivos, totalizando x meses. No que tange as atividades
desenvolvidas, nas cinco primeiras oficinas ndo havia obrigatoriedade de testar
ou validar o produto antes da apresentacdo final. Dai a necessidade de
aumentar o prazo para execucao da atividade a partir de 2017.

Em todas as edi¢gbes das oficinas houve momento especifico de duas
aulas, previstas em calendéario, antes da apresentacédo final, para que as
duplas e trios de trabalho socializassem suas inten¢cdes em nivel de tipo de
material didatico, conteddo abordado, publico alvo, juntamente com desafios
até entdo enfrentados. Além desse momento os licenciandos também tiveram a
possibilidade de agendar horérios extras de orientacdo com a docente da
disciplina e, posteriormente, nas edigcbes de 2018 e 2019, também com
docentes orientadores no campo dos saberes cientificos.

No momento da apresentacdo da atividade aos licenciandos era
socializado material digital de orientagdo contendo informac¢bes detalhadas
acerca das oficinas, dentre essas: fundamentacdo teorica; passo a passo
indicando o que fazer, quando fazer, como fazer, quem envolver e para que
fazer; cronograma de execucdo e critérios de avaliagdo. Os critérios de
avaliacao nas diferentes edi¢Oes estao apresentados no quadro 1.

Além de estimular aprendizados mais praticos acerca dos pressupostos
do movimento CTSA era intuito das oficinas favorecer, na formacao inicial dos
estudantes, a pesquisa e as praticas de ensino que considerem as teorias de
aprendizagem e questdes conceituais da Quimica. Era ainda objetivo da
atividade oportunizar ao licenciando experiéncias que favorecessem sua
autonomia, sua autoria, sua criatividade, seu compromisso com a
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aprendizagem do futuro discente e sua capacidade de dialogar com diferentes
saberes e diferentes publicos de docentes e estudantes.

As quatro primeiras edi¢cdes das oficinas aconteceram nos anos de
2013, 2014 e 2015, no campus Aracruz do Ifes, e nesses momentos a proposta
foi associar a tematica de recursos didaticos para ensino de ciéncias com 0s
principios tedricos e filosoficos do movimento CTSA, conforme mostra o quadro
1. Valido ressaltar que a disciplina de IEC foi ofertada nos dois semestres de
2013 da licenciatura em Quimica do Campus Aracruz em funcéo de ajustes na
matriz curricular e da migracdo de discentes para a hova matriz. Assim, nessas
oficinas, foi solicitado aos licenciandos em Quimica que deveriam, em duplas
ou trios de trabalho, idealizar e desenvolver um recurso didatico para ensinar
Quimica para estudantes do Ensino Médio ou do nono ano do Ensino
Fundamental. Contudo, esse recurso ndo deveria abordar questdes meramente
conceituais. Era necessario que os conteudos fossem abordados dentro de
contextos especificos que apontassem implicacbes ambientais, sociais,
politicas, econébmicas e/ou éticas da ciéncia. O objetivo de tal abordagem era
que o discente da educacdo basica, ao interagir com o material, e o proprio
licenciando ao desenvolvé-lo, tivesse a possibilidade de ampliar a formacéao
para além das questdes tidas como meramente conceituais.

Quadro 1: Modificacbes no material digital de orientacédo sobre as oficinas.

Periodo Conteldo Critérios de avaliacao proposta
da abordado no
oficina material
Apresentacao:

- quanto ao dominio dos conteados Quimicos e

Pedagdgicos;

- quanto & comunicagao;

- quanto a criatividade e obijetividade.

2013 até | Movimento CTSA i . A
2017 Recurso dlda'glco'e estr,aftegla de aplicagéao:

- adequacéo a faixa etaria;

- ludicidade;

- contetido Quimico e abordagem CTSA,;

- conteudo pedagdgico.

Apresentacao:
- quanto ao dominio dos conteidos Quimicos e
Pedagdgicos;
- quanto & comunicacao;
- quanto a criatividade e objetividade.
2018 e Mowmgnto CTSA Recurso didatico e estratégia de aplicacao:
Inclusdo escolar A L
2019 - adequacéo a faixa etaria;
- ludicidade;
- conteudo Quimico e abordagem CTSA,
- conteudo pedagdgico e inclusivo;
- validacao.

Fonte: As autoras (2019)
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Nessas primeiras edicdes das oficinas (Quadro 2) dos 27 produtos
gerados, 17 foram jogos educativos abordando temas variados da Quimica,
trés parddias, um modelo pedagdgico, um quebra cabeca, uma proposta de
gincana educativa, um painel eletronico educativo, uma dinamica de grupos
envolvendo cruzadinhas, uma esquete teatral abordando o uso de drogas
licitas e ilicitas e um folder educativo abordando questbes ambientais de
conservacao da agua. Os momentos de apresentacdo foram ricos e divertidos.
Além de todos interagirem com o0s recursos didaticos, também realizaram
avaliacdo oral coletiva com registros realizados pelos componentes de cada
grupo e pela docente. Embora essa avaliacdo oral dos discentes néo
implicasse diretamente na nota, era importante para avaliar se o material
promoveria 0s aprendizados esperados, se estava em sintonia com
pressupostos do movimento CTSA, se os conceitos de Quimica/Ciéncias
abordados estavam corretos e se a estratégia de aplicacdo apresentava
fundamentacéo pedagogica.

Quadro 2: Produtos oficinas de recursos didaticos em 2013, 2014 e 2015,
campus Aracruz.

Periodo
da
Oficina

Alunos Recursos

Aprovados | Gerados Tipos de recursos

- 7 jogos: 2 de tabuleiro com perguntas e
respostas, 2 de cartas e 3 de cartas com
dindmica abordando temas variados da
Quimica;

- 1 Parddia sobre a ciéncia Quimica;

- 1 Gincana educativa sobre reciclagem;

- 1 Modelo de filtro caseiro feito com
cascalho, e garrafa PET;

-1 texto para esquete teatral sobre prevencgéo
ao uso de drogas licitas e ilicitas.

- 4 jogos: 1 de tabuleiro, 1 de dardo com a
tabela periddica, 1 de tabuleiro e cartas e 1
jogo de cartas abordando temas variados da
Quimica;

- 1 dindmica de grupo: cruzadinha abordando
temas variados da Quimica;

- 1 quebra cabeca da Tabela Periddica
seguido de jogo com um dado gigante;

- 1 painel eletrbnico educativo abordando
grupos funcionais de Quimica Organica.

- 4 jogos: 1 de tabuleiro com cartas, 2 de
cartas envolvendo perguntas e respostas e 1
2014/2 11 5 de perguntas e respostas abordando temas
gerais da Quimica;

- 1 parddia.

- 2 jogos; 1 de bingo e 1 de tabuleiro
abordando temas gerais da Quimica;

- 1 video / parddia abordando questdes
ambientais;

- 1 folder educativo abordando questfes
ambientais.

Fonte: As autoras (2019).

2013/1 23 11

2013/2 13 7

2015/2 9 4
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A partir dessas primeiras edi¢des foi possivel avaliar a acdo pedagodgica
e pensar em ajustes no desenvolvimento das oficinas para semestres
posteriores. A abordagem CTSA, quando contemplada, se restringia a
questdes ambientais, ndo havendo associagcdo intencional as implicacdes
sociais, politicas, econbGmicas, éticas e estéticas, embora existissem
possibilidades para tal. Alguns materiais também apresentaram erros
conceituais de Quimica, em geral, detectados pela docente durante
apresentacoes finais. Esses erros envolviam falha nas respostas esperadas
quanto aos conteudos quimicos, respostas esperadas com dupla interpretacéo
e, em menor namero, questdes apresentadas de maneira equivocada ou dubia.
Nesse viés, ressalta-se que, quando os licenciandos procuravam orientacdes
com a docente da disciplina para apresentar prévia do recurso didatico, ja com
os temas quimicos contemplados, era possivel identificar alguns desses erros
com antecedéncia e corrigi-los. Contudo, na maioria dos momentos de
orientacdo os temas abordados envolviam fases iniciais do desenvolvimento do
recurso didatico. Habitualmente, tratava-se do tipo de recurso a ser
desenvolvido, do publico alvo e das estratégias de aplicacdo e confeccédo dos
recursos, levando em conta materiais e custos.

Para as quatro edicdes seguintes das oficinas, nos anos de 2016, 2017,
2018 e 2019 foi solicitado que os licenciandos buscassem apoio de um docente
da area especifica da Quimica a fim de orientarem as questdes conceituais, no
intuito de evitar erros e, também, no apontamento de possiveis implicacdes
sociais, politicas e econémicas do contetdo abordado. Inicialmente, a busca do
apoio tedrico em quimica, ficou como responsabilidade do proéprio licenciando.

Ao longo do segundo semestre do ano de 2016 a docente da disciplina
passou por remocao entre dois campi do Ifes e ndo foi possivel finalizar a
atividade das oficinas com esse grupo de alunos. No campus Vila Velha as
oficinas foram realizadas dentro da mesma disciplina de IEC, também ofertada
no quinto periodo do curso. No que tange a oficina realizada no ano de 2017,
foi possivel perceber avanco quanto a reducdo dos erros conceituais de
Quimica nos produtos gerados. Contudo, ainda se faziam presentes. Quanto a
abordagem CTSA houve melhora na forma que alguns grupos contemplaram
0s conteudos partindo de temas de relevancia social para abordar o contetdo
Quimico. Dos 12 recursos didaticos produzidos pelos licenciandos desta turma
(Quadro 3), quatro realizaram abordagem CTSA de maneira fundamentada.
Contudo, os outros oito mantiveram perfil semelhante ao das oficinas
anteriores, ou seja, ou ndo aparecia a abordagem CTSA ou era de cunho
meramente ambiental sem destaque para demais implicacdes. Valido ressaltar
gue a receptividade pelas oficinas por parte dos licenciandos do novo campus
foi muito boa, com posturas de curiosidade e pro6 atividade.

Para a edicao de 2018, com intuito de aprimorar ainda mais as oficinas,
foi realizado contato prévio com docentes formadores de &reas especificas das
Ciéncias Naturais do campus Vila Velha do Ifes a fim de verificar interesse em
contribuir com a orientagdo de grupo de licenciandos. Como nas edi¢Oes
anteriores essa indicacdo ocorreu em nivel de sugestdo, ndo havendo
obrigatoriedade, julgou-se importante agora fazé-lo de forma direta para que
esses docentes também se sentissem autores e parte do processo. Assim, a
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docente da disciplina de IEC realizou reunido prévia esclarecendo objetivos e
metodologias com cada docente que aceitou o convite para participar da
atividade, socializando material digital de orientacdo. Quando os licenciandos
receberam esse material digital, ja constava quadro com indicacdo de 17
docentes vinculados e suas areas especificas de interesse para orientacao.
Apenas uma docente convidada ndo se juntou a atividade em fungcdo do
acumulo de tarefas, mas afirmou desejar participar futuramente, fato que se
concretizou na edicdo seguinte das oficinas. Ainda que nao fosse objetivo
inicial da atividade, criou-se possibilidade de contribuir para formacao
continuada de outros professores formadores em nivel de atuacdo pedagdgica,
novas metodologias de ensino e recursos didaticos.

Outra inovacéo para as oficinas de 2018 foi a produgcéo de recursos
didaticos inclusivos para ensinar ciéncias a pessoas com deficiéncias. A
sugestdo partiu do Pedagogo do campus Vila Velha. Assim, em 2018, os
alunos foram desafiados a desenvolver recursos didaticos inclusivos, para
ensinar Quimica a luz dos pressupostos do movimento CTSA. A realizacdo de
uma etapa de validacdo do material também foi novo item inserido nos critérios
de avaliacéo.

Como resultado (Quadro 3) foram gerados 10 recursos dos quais seis
foram modelos didaticos, duas histérias em quadrinhos, uma em Braille e outra
em audio descricdo, uma cozinha sensorial e uma oficina de producédo de
sabao traduzida em Libras. Todos apresentaram envolvimento com o tema da
incluséo, seis abordaram questdes conceituais da Quimica sem a perspectiva
CTSA e os outros quatro apresentaram abordagem conceitual associada aos
pressupostos do movimento CTSA com forte potencial para abordagem de
questdes politicas, sociais, econdmicas e ambientais, mas ainda pouco
exploradas.

Todavia, alguns recursos, mais especificamente trés, ainda
apresentaram erros conceituais. Um dos professores orientadores atribuiu
esses erros ao fato de os licenciandos desses grupos ndo se comprometerem
com os momentos de orientacdo em nivel de quantidade de encontros e de
aprofundamento tedrico. Esse mesmo docente sugeriu que para edicdes
futuras das oficinas, fossem indicadas quantidades minimas de reunides de
orientacdo com registro em formulario proprio. Sugeriu ainda que o licenciando
s6 deveria poder apresentar o recurso didatico se o professor orientador
autorizasse. Todas essas sugestdes foram postas em pratica na edicdo de
2019.

Ao final do primeiro semestre de 2018 ocorreu no campus Vila Velha a
[l Jornada Integrada de Educacdo em Ciéncias, quando houve momento
especifico em que os licenciandos puderam expor e avaliar os materiais
produzidos a partir da andlise direta de pessoas publico alvo dos recursos
didaticos, dentre eles, deficientes visuais e auditivos, que compareceram ao
evento a convite da instituicho. Esse foi momento de muitas trocas e
aprendizados, quando surgiram sugestbes de aprimoramento e ajustes em
alguns dos recursos a partir da percepc¢ao dos proprios visitantes.

Nas oficinas de 2019, conforme sugestdo de docente orientador no ano
anterior, foram mantidas as orientacdes com professores especialistas nas
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areas de Quimica/Ciéncias, os momentos de orientacdo foram registrados em
formulério proprio e o discente s6 péde apresentar o trabalho final mediante
autorizacdo de seu orientador. Nessa nova edicdo os discentes foram
convidados a desenvolver recursos didaticos que poderiam ser inclusivos ou
ndo. Metade dos grupos produziu recurso inclusivo e a outra metade nao.
Essa escolha foi feita com sorteio, pois a maioria nao desejava desenvolver
recursos inclusivos por julgarem apresentar maior grau de dificuldades.
Conforme descrito no Quadro 3, nessa edicdo foram criados oito recursos
didaticos, sendo sete jogos e um modelo molecular.

Embora existisse, nas edi¢gdes de 2017, 2018 e 2019, a possibilidade de
desenvolver recursos didaticos para estudantes da educacao basica e superior,
apenas um dos recursos desenvolvido em 2018, foi pensado para a educacao
superior, todos os demais foram pensados para a educacéao basica.

Quadro 3: Produtos oficinas de recursos didaticos em 2017, 2018 e 2019,
campus Vila Velha.

Periodo da Alunos Recursos

Oficina Aprovados e Tipos de recursos

- 11 jogos: 4 de tabuleiro e
cartas, 5 de cartas, 1 quiz
eletrbnico e 1 de tabela
periddica com cartas abordando
temas variados de Quimica,

- 1 Sequéncia Didética
abordando tema de residuos
sélidos.

- 6 modelos: atbmicos,
moleculares, de balanca, de
filtro, de tabela periddica;

- 2 HQs: em Braile abordando
reciclagem e em  audio
descricdo abordando Quimica
forense;

- 1 Cozinha sensorial
abordando contetdos de
Quimica Geral;

- 1 Oficina de producdo de
sabdo traduzida em Libras.

- 7 jogos: 1 de tabuleiro e
guestbes apresentadas com
data show, 1 de equipe
simulando Imagem & Acgéo, 2
com modelos atbmico e
moleculares para serem
montados e - 3 jogos de cartas.
- 1 Modelo molecular.

Fonte: As autoras (2019).

2017/1 23 12

2018/1 24 10

2019/1 15 08

No quadro 4 estdo sintetizados os recursos produzidos em todas as
oficinas, somando um total de 57 recursos (Quadro 4), dos quais 35 sao jogos
educativos.
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Quadro 4: Tipo e quantidade de recursos produzidos em todas as edi¢cdes das

oficinas.

Tipo de Recurso Didatico Quantidade
Jogos educativos 35
Modelos atdmicos ou moleculares 08
Dinamicas de grupo 04
Parédias 03
Histérias em Quadrinhos 02
Sequéncia didatica 01
Folder educativo 01
Quebra cabeca 01
Painel eletrénico 01
Texto para esquete teatral 01
Total 57

Fonte: As autoras (2019).
1. REFLETINDO COM AS EXPERIENCIAS

Ao analisar possiveis alcances dessas oficinas na formagéo inicial dos
docentes de quimica é valido retomar com NOvoa (1999) breve percurso
histérico em que, a partir da década noventa do século passado, reforcaram-se
processos de exclusdo dos professores fazendo repensar seus papeis
profissionais. Para esclarecer esses processos Novoa (1999) se vale da
metéfora do jogo de cartas de bridge em que “[...] um dos parceiros ocupa o
‘lugar do morto’, sendo obrigado a expor as suas cartas em cima da mesa:
nenhuma jogada pode ser feita sem atender as suas cartas, mas este nao
pode interferir no desenrolar do jogo” (p. 7). Assim, idealiza um triangulo do
conhecimento de maneira que cada vértice traduza a existéncia de trés
grandes tipos de saberes: o saber da experiéncia (professores); o saber da
pedagogia (especialistas em ciéncias da educacao) e o saber das disciplinas
(especialistas dos diferentes dominios do conhecimento).

Figura 2 — Triangulo do conhecimento.

Saber da
experiéncia

Saber da Saber das
= ‘—-—» = = 4
pedagogia disciplinas

Fonte: Névoa (1999, p.9).
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Ao esclarecer 0 que pretende representar com a figura, Névoa (1999)
afirma que:

Nos periodos de inovacdo educacional ha uma certa tendéncia para
valorizar a ligacao dos professores aos especialistas pedagdgicos.
Nos momentos mais conservadores procura-se juntar o saber da
experiéncia ao saber das disciplinas. Actualmente, o saber dos
professores tende a ser desvalorizado em favor de um saber
cientifico (da pedagogia ou das outras disciplinas) (p. 9).

Aponta ainda paradoxo na historia dos professores que reside no fato de
“[...] os tempos-fortes da reflexdo cientifica em educacédo contribuirem para um
maior prestigio social da profissdo, mas também, e simultaneamente, para uma
desvalorizacdo dos seus saberes proprios” (NOVOA, 1999, p. 9). Para ele, as
praticas de racionalizagdo do ensino contém os elementos de uma
deslegitimacédo dos professores como produtores de saber, praticas essas que
as oficinas de producdo de recursos didaticos aqui descritas buscam
descontruir

Notadamente, ao longo da vivéncia das oficinas, houve articulagéo entre
saberes pedagogicos, especificos e da experiéncia (NOVOA, 1999). Para
desenvolver, testar e aplicar cada recurso didatico, licenciandos e docentes
orientadores necessitaram envolver saberes especificos de Quimica/Ciéncias,
avaliar a capacidade de o recurso mediar construcdo de saberes e ainda, ao
utiliza-lo no dia a dia da sala de aula, perceber contextos que se revelam
apenas na préatica. As oficinas também favoreceram interlocucdo entre
docentes formadores de diferentes areas de conhecimento fato perceptivel
quando docentes de éareas especificas e pedagdgicas se procuravam nho
sentido de juntos, buscarem meios para mediar constru¢cdo de saberes em
nivel de correcdo conceitual, adequacédo pedagodgica para cada faixa etéria e,
qguando desejado, envolvendo ludicidade. Outra interlocucdo potencializada a
partir das oficinas de recursos didaticos foi a parceria que o campus Vila Velha
do Ifes realizou com uma instituicdo privada de ensino superior que oferece
curso de Ciéncias da Computacédo em funcédo de um dos jogos produzidos nas
oficinas. Tal jogo estd em fase de desenvolvimento para dispositivos moveis a
partir do trabalho de concluséo de curso de uma dupla de discentes do referido
curso.

Os momentos de apresentacado foram de diversdo e leveza, havendo
interacdo dos estudantes com os recursos didaticos, quando todos podiam
avalia-los quanto as questdes conceituais e objetivos, quanto a ludicidade e ao
tipo de interagcdo que promoviam. Algumas vezes 0 recurso inicialmente
idealizado para uma funcéo, durante o desenvolvimento e apresentacoes,
revelava outras potencialidades. A partir da edicdo de 2018, quando as
orientacbes com docentes especialistas passaram a acontecer de maneira
sistematizada, esses docentes eram sempre convidados a participar das
apresentacoes dos produtos em aula e, também, nos eventos internos no Ifes.
De maneira geral, eles compareciam com maior frequéncia nos eventos
institucionais.

Entendendo a Pratica como Componente Curricular como conjunto de
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“[...] experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de
procedimentos proprios ao exercicio da docéncia [...]"” (BRASIL, 2005),
compreende-se que as oficinas favorecem tal dimenséo formativa do docente
por meio das inevitaveis interlocu¢cbes entre os diferentes saberes
pedagogicos, especificos e da experiéncia, que os discentes tém que realizar
para desenvolver o recurso. E preciso dominio da Quimica e conhecimento
pedagogico das possibilidades de interacao entre estudante, recurso didatico e
construcdo de novos saberes. O didlogo com os saberes da experiéncia
(NOVOA, 1999), ainda que o licenciando n&o o perceba de imediato, acontece
e é papel do professor formador lhes dar visibilidade. Um exemplo desse
contexto diz respeito a realizacdo de atividades em que a interacdo com o
recurso didatico gera barulho e certa agitacdo dos discentes. Nesse contexto,
€ comum o licenciando demonstrar inseguranca em ndo conseguir manter a
ordem na turma, de ndo conseguir manejar com seguranca a relacao entre
autoridade e liberdade. Entra ai o papel do professor formador na orientacao
de como conduzir esses momentos e como orientar seus licenciandos nessa
conducdo, sem perder a ludicidade. Nesse sentido, Paulo Freire na primeira
carta pedagdgica publicada no livro Pedagogia da Indignacdo (2000) afirma
estar convencido de que:

[...] nenhuma educacdo que pretenda estar a servigo da boniteza da
presenca humana no mundo, a servi¢o da seriedade da rigorosidade
ética, da justica, da firmeza do carater, do respeito as diferencas,
engajada na luta pela realizagdo do sonho da solidariedade pode
realizar-se ausente da tensa e dramética relacdo entre autoridade e
liberdade. Tensa e dramatica relagdo em que ambas, autoridade e
liberdade, vivendo plenamente seus limites e suas possibilidades,
aprendem, sem tréguas, quase, a assumir-se como autoridade e
como liberdade. E vivendo com lucidez a tensa relagdo entre
autoridade e liberdade que ambas descobrem nédo serem
necessariamente antagénicas uma da outra (p. 18).

Outro exemplo de diadlogo entre diferentes saberes que legitima o
professor como produtor de seu saber e que reflete teoria e pratica na vivéncia
da propria experiéncia diz respeito ao contato entre professores formadores de
areas especificas e pedagoégicas. Uma das professoras, a partir das
orientacdes nas oficinas, submeteu projeto de iniciagao cientifica para orientar
desenvolvimento de recurso didatico para suas disciplinas de conhecimentos
especificos. E nesse contexto:

[...] que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dial6gicos
aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a
forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que,
inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos
(FREIRE, 1996, p. 35).

Aspecto a ser também valorizado é o quanto as oficinas conferem aos
licenciandos liberdade para criar, autonomia para agir e 0 quanto dao a eles o
sentimento de autoria, novamente, de produtores de saberes. Em nenhuma
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das oficinas foi determinado o recurso didatico que deveria ser desenvolvido ou
0o conteudo a ser abordado ou o publico alvo especifico. Alguns
direcionamentos foram oferecidos, mas a escolha do que fazer, como fazer,
para quem fazer, o que abordar e como abordar, foram decisdes dos
licenciandos e, posteriormente, deles com seus orientadores. Nesse Viés,
Freire (1996, p. 140-141) aponta que:

Todo ensino de contetdos demanda de quem se acha na posicao de
aprendiz que, a partir de certo momento, va assumindo a autoria
também do conhecimento do objeto. [...] E por isso que o ensino dos
conteddos, criticamente realizado, envolve a abertura total do
professor ou da professora, a tentativa legitima do educando para
tomar em suas maos a responsabilidade de sujeito que conhece.
Mais ainda, envolve a iniciativa do professor que deve estimular
aquela tentativa no educando, ajudando-o para que a efetive.

Valido destacar apresentacdo de comunicacao oral realizada por uma
dupla de licenciandas a partir de produto gerado na primeira edicdo das
oficinas em 2013/1 no XVIII Encontro Nacional de Ensino de Quimica realizado
em 2016. A participacdo em eventos cientificos representa etapa formativa
relevante na constituicdo de intelectuais reflexivos (PIMENTA, 2002) e
pesquisadores de sua pratica (ESTEBAN e ZACCUR, 2002).

Outro aspecto relevante a ser destacado foi a criagcéo, a partir de 2018/1,
da Mostra de Recursos Didaticos do campus Vila Velha do Ifes para dar
visibilidade aos produtos gerados pelos licenciandos. Nesse momento é
realizado convite a comunidade externa e interna e os licenciandos apresentam
o produto que desenvolveram com seus fundamentos cientificos pedagoégicos,
incentivando o publico a interagir com o recurso didatico. Mais uma
oportunidade de formacdo autbnoma para os licenciandos.

No que diz respeito aos desafios, para além da promocdo de uma
formacao de professores mais sintonizada com a praxis que deles se espera, a
expectativa era de criar acervo de recursos a serem utilizados na formacéao
inicial e na educacdo basica por meio dos estagios supervisionados, do
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e, atualmente, da
Residéncia Pedagogica. Contudo, em todas as edi¢cbes das oficinas houve
identificacdo de erros conceituais nos recursos 0 que demandou mais tempo
para correcdo. Grande parte dos recursos foi corrigido e, somente depois,
puderam ser utilizados nas escolas de educacdo basica. Alguns ndo foram
corrigidos e, por consequéncia, ndo puderam ser reutilizados. Esses erros
foram diminuindo a cada nova edicao, a partir da parceria com os docentes das
areas especificas. Quanto ao armazenamento e empréstimo dos recursos,
atualmente ficam guardados no Laborat6rio de Ensino ou na sala da professora
da disciplina de IEC e o controle é feito de forma amadora sem que haja
registro formal de retirada e devolucao, acdes essas a serem ajustadas. Valido
destacar que esses recursos sao recorrentemente utilizados pelos licenciandos
gue atuam no PIBID, na residéncia Pedagdgica, nos estagios supervisionados
e, mesmo alunos que ja se graduaram, retornam ao campus para solicitar
empréstimo dos materiais que ja conheciam.

Vol. 1 (2020) 15



ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Outro aspecto a ser aprimorado diz respeito a abordagem CTSA. Neste
caso, OU O recurso nao apresentava essa perspectiva ou era negligenciada
durante aplicacdo do material. Recursos didaticos que abordam contetdos a
partir de perspectiva CTSA devem ter carater multidisciplinar evidenciando
diferentes dimensfes dos conhecimentos estudados, sobretudo as interacdes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (SANTOS e MORTIMER,
2002). Assim:

[...] A proposta curricular de CTS corresponderia, portanto, a uma
integracdo entre educacao cientifica, tecnolégica e social, em que os
conteldos cientificos e tecnoldgicos sédo estudados juntamente com a
discussdo de seus aspectos histéricos, éticos, politicos e soécio-
econdmicos (LOPEZ e CEREZO, 1996).

Abordar contetdos cientificos a partir de aspectos politicos e sécio
econdbmicos nao é facil. Em geral, ndo se oferece formacdo pautada nesses
principios, decorrendo dai grandes desafios, mas também elevadas
possibilidades de inovacédo. Levar o licenciando e o professor formador a
perceberem essa dimensdo também lhes d4 o sentido da possibilidade de
autoria.

No que diz respeito aos recursos desenvolvidos na perspectiva inclusiva,
sabe-se que o “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988) é
principio constitucional e que, para garantir tal atendimento, € necessario que
professores tenham formacdo adequada. Contudo, em consonancia com
Moreira (2007), entende-se que a formacdo inicial de professores para a
educacdo basica apresenta significativas lacunas nesse aspecto. E preciso
buscar garantir:

[...] uma formacdo que viva a incluséo e ultrapasse a linearidade e a
simplificacdo curricular de que basta uma disciplina sobre a area da
NEE (Necessidades Educativas Especiais) para formar professores
capacitados a atuarem com o alunado que apresenta necessidades
mais especiais (p. 268).

Nesse contexto, avalia-se que as oficinas de producdo de recursos
didaticos com direcionamento para o desenvolvimento de recursos inclusivos,
tém muito a contribuir na formacéo inicial de professores de Quimica em
funcdo de abordar a tematica ndo s6 no campo teorico, mas na dimensao
pratica e pedagogica.

Para além desses desafios, sdo elevadas as perspectivas de
aprimoramento das oficinas no sentido de criar momentos que, de fato,
favorecam ainda mais a dimensdo das PCC e a formacao do professor critico
reflexivo e pesquisador da propria pratica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Desde a formacéo inicial é fundamental que o docente aprenda a ser
protagonista da propria acdo pedagogica e as oficinas de recursos didaticos
tém se mostrado ferramentas potencializadoras desse protagonismo e, por
consequéncia, de valor inestimavel no compromisso que esse educador podera
assumir no estimulo ao protagonismo de seus futuros discentes. Assim, séo
postas condi¢cdes favoraveis para a superacdo de uma alienacdo técnica em
favor de uma autonomia critica por parte daguele que se nomeia, de fato,
professor pesquisador (PIMENTA, 2002). E ainda, os cursos de licenciatura se
apresentam como espacos que, além de oferecer conhecimentos tedricos,
também sdo capazes de articular a pratica com a teoria que se ensina durante
a formacao universitaria do futuro docente (SOUZA e BORGES, 2016).

Oportunizar aos licenciandos experiéncias em que fagam dialogar
saberes especificos, pedagogicos e da experiéncia (NOVOA, 1999), levando-
0s a perceber que seus professores formadores estdo também comunicando
diferentes saberes em prol da construcdo coletiva de novos conhecimentos,
representa estimulo a interdisciplinaridade, mas, especialmente, incentivo a
valorizacdo das dimensdes: ética, estética e politica da educacdo. Etica
quando se educa para a autonomia e emancipacao, estética quando se educa
para a sensibilidade e criatividade e politica quando se educa para uma
cidadania ativa. Esses sao fundamentos axiologicos na formacdo do ser
humano (ARANHA, 2006).

Para tanto, as praticas como componente curricular, propostas desde
2002 em documentos oficiais que disciplinam a formacdo de professores no
Brasil, podem se configurar como espagos de autonomia, autoria, criatividade e
liberdade para licenciandos e seus formadores. Pelo carater ainda néo
claramente compreendido, favorecem tentativas de inovacdo, que embora
representem riscos, também indicam possibilidades de tentar, de errar, de
acertar, de pesquisar, de aprender e de ensinar. Nao é possivel avancar sem
correr riscos e é preciso que licenciandos se apropriem dessa realidade de
maneira pratica, compromissada, corajosa e lucida, desde a formacéo inicial.

Dai a importancia de uma educacgéo que, em lugar de procurar negar
o risco, estimule mulheres e homens a assumi-lo. E assumindo o
risco, sua inevitabilidade, que me preparo ou me torno apto a assumir
este risco que me desafia agora e a que devo responder. E
fundamental que eu saiba ndo haver existéncia humana sem risco, de
maior ou de menor perigo. Enquanto objetividade o risco implica a
subjetividade de quem o corre. Neste sentido é que, primeiro, devo
saber que a condicdo de existentes nos submete a riscos; segundo,
devo lucidamente ir conhecendo e reconhecendo o risco que corro ou
gue posso vir a correr para poder conseguir um eficaz desempenho
na minha relacdo com ele (FREIRE, 2000, p.16).

Entende-se, portanto, que as oficinas de producao de recursos didaticos,
para além de favorecerem a formacéo técnica, cientifica e pedagogica dos
licenciandos, contribuem para sua formagdo em valores quando aprendem a
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conhecer, respeitar e valorizar necessidades de aprendizagem de seus
educandos. Favorecem aprendizagens na dimensao pratica que, pelo proprio
carater empirico, ndo podem se dar somente na teoria — nem dela dissociada —
entre paredes de uma sala de aula, mas conectadas a contextos reais.
Oportunizam didlogo entre diferentes saberes quando o licenciando
compreende que ndo basta dominar somente o contetdo especifico, menos
ainda dominar unicamente a forma de ensina-lo. E preciso que esses saberes
dialoguem na pratica. Sem esse dialogo a relac@o entre ensinar e aprender fica
comprometida.

Oportunizar essas percepcbes, vivéncias e aprendizagens aos
licenciandos desde o inicio de sua formacdo pode potencializar novos modos
de ensinar e de aprender. Pode transformar o cenério educacional de maneira
que licenciandos e formadores se sintam investidos “do direito e do dever de
mudar o mundo” (FREIRE, 2000).
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