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RESUMO

Este artigo apresenta uma discussdo sobre a disciplina de Fisica no Ensino Médio Integrado
(EMI) no curso de edificacdes do Instituto Federal da Bahia (IFBA). A pesquisa é de natureza
qualitativa e avalia, a partir da analise dos Projetos Pedagégico do Curso (PPC) de cinco
campi, como os elementos da parte dedicada a Fisica remetem ao EMI defendido por tedricos
do campo da educacéo e trabalho, e como se d& sua articulagdo com as disciplinas do nucleo
tecnoldgico. Esta pesquisa justifica-se por estudos ainda escassos no ensino de ciéncias que
discutam o curriculo dessas disciplinas no universo da educacéo profissional técnica. Nossos
resultados apontam a semelhanca do curriculo da Fisica no EMI com o do ensino médio
regular. Especialmente para o curso de edifica¢des, indicamos a possibilidade de construirmos
curriculos que agreguem os fundamentos da Fisica apoiado no universo profissional e que
garantam a mesma ou maior capacidade de formacao a partir de uma integracdo mais efetiva.

Palavras-Chave: Ensino Médio Integrado. Educacao Profissional. Ensino de Fisica

PHYSICS IN TECHNICAL EDUCATION INTEGRATED IN
BUILDINGS IN THE BAHIA FEDERAL INSTITUTE: AN ANALYSIS
FROM THE COURSE PEDAGOGICAL PROJECT

ABSTRACT

This article presents a discussion on the subject of Physics in Integrated High School (IHS) in
the building course of the Federal Institute of Bahia (IFBA). The research is of a qualitative
nature and evaluates, based on the analysis of the Course Pedagogical Projects (CPP) of five
campuses, how the elements of the part dedicated to Physics refer to the IHS defended by
theorists from the field of education and work, and how it happens its articulation with the
disciplines of the technological nucleus. This research is justified by studies that are still scarce
in science education that discuss the curriculum of these disciplines in the universe of technical
professional education. Our results show the similarity of the Physics curriculum at IHS with that
of regular high school. Especially for the building course, we indicate the possibility of building
curricula that aggregate the fundamentals of Physics supported by the professional universe
and that guarantee the same or greater training capacity from a more effective integration.
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1 INTRODUCAO

O debate acerca da educacao profissional no Brasil tanto no ambito de
pesquisadores em educacédo, quanto por parte dos docentes que exercem sua
atividade profissional em instituicbes que ofertam o ensino técnico, tem
crescido consideravelmente, sobretudo pelo aumento no numero de vagas
ocorrido com a expansao da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnolégica a partir dos anos 2000, consolidados com a ascensao do
governo do PT com a eleicdo do ex-presidente Lula e inicio do governo a partir
do ano de 2003. E nesse interim, a partir da mobilizacdo de educadores, que
h& um olhar especial ao Ensino Médio Integrado (EMI), aquele que, nas
palavras do decreto n® 5.154/2004, é dedicado aos estudantes

gue ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagéo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicio de ensino,
contando com matricula Unica para cada aluno. (BRASIL,
2004).

A importancia do decreto n° 5.154/2004 se da por simbolizar uma
retomada a um modelo de ensino que tinha grande éxito no ambito das escolas
federais, e que havia sido interrompido pelo projeto de governo anterior, por
meio do decreto n°® 2.208/97 que proibia a possibilidade de articulacédo entre a
educacédo basica de nivel médio com a formacao profissional, sendo permitido
apenas sua oferta a partir das formas subsequente (pds ensino médio) ou
concomitante®. Apesar da Rede Federal se manter isenta a boa parte das
mudancas que ocorrera no sistema de educacdo brasileira no seu sentido
amplo, dessa vez seu processo autbnomo na oferta de educacado profissional,
no modelo que julgasse mais conveniente (que apresentava bons resultados,
seja na formacgéao de técnicos especializados ou na preparacdo de bons alunos
para 0 ingresso em instituicbes de ensino superior), estava fortemente
ameacado. A mudanga provocada pela nova legislagéo era um indicativo para
priorizacdo de formacbes rapidas, que atendesse ao dinamismo e as
necessidades do setor produtivo e econdmico, refletindo numa educacao
imediatista, com auséncia de pensamento critico e autbnomo.

Damos uma atencgao especial ao EMI, por se tratar de um modelo de
oferta de Ensino Médio que traz muitas das caracteristicas preconizadas por
tedricos Marxistas do que seria uma educacéo para a classe trabalhadora, num
claro modelo contra-hegemonico. Dermeval Saviani, na sua abordagem sobre
0 que seria Educacgdo Politécnica, entendida como uma “especializagdo com

! A educacdo profissional na forma concomitante é oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso (técnico e médio), podendo
ocorrer na mesma instituicdo de ensino ou néo.
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dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na
producdo moderna” (SAVIANI, 2007, p. 161), € um dos mais citados quando se
fala em educacao profissional tanto por apontar caminhos de se pensar o
curriculo na educacgéao profissional, como por abordar os fundamentos tedéricos
desse tipo de ensino. Comentando as palavras do autor, seria pensar em uma
educacdo que dé conta dos fundamentos basicos da ciéncia, mas ndo deixe de
lado a assimilacdo de processos e técnicas voltados para a formacédo
profissional, rompendo o modelo de formar o estudante apenas para
instrumentalizar que serve basicamente aos interesses do capital.

A Rede Federal tem um papel importante na oferta de EMI. Por meio
da criacdo dos Institutos Federias pela lei n°® 11.892 de 28 de dezembro de
2008, houve um aumento significativo na oferta de ensino na forma integrada,
ja que estava previsto nos objetivos dessas instituicdes no seu artigo 7° a
obrigatoriedade em ofertar educacao profissional e tecnolégica em todos os
niveis de ensino, prioritariamente, numa razdo de cinguenta por cento, na
forma de cursos técnicos de nivel médio na forma integrada para os
concluintes do ensino fundamental e para o publico da educac¢éo de jovens e
adultos. Mais do que isso, a interiorizacdo e a implementacdo da politica de
cotas que vieram acompanhadas com a expansdo abriu as portas das
instituicbes da rede federal para os filhos da classe trabalhadora, que ainda
eram minorias nessas instituicdes, oportunizando a eles uma educacao publica
com referenciada qualidade, o que deveria ser comum a toda populacdo
brasileira.

O EMI seria uma maneira de diminuir o dualismo histérico presente no
Ensino Médio em todo o percurso da educacao, que dividia tipos de educacao
distintos para jovens de diferentes classes econdmicas/sociais, 0 que limitava o
poder de escolha dos estudantes ao término do ensino médio a qualidade da
formacdo que lhe era oferecida. Preparar para o ingresso no ensino superior,
ou para o mercado de trabalho? Ciavatta (2012, p. 85), apresenta o que seria
essa formacéo integrada no seu aspecto mais amplo:

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano
dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a
acao de executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-
se de superar a reducédo da preparacdo para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica
e na sua apropriacao historico-social. Como formag&do humana,
0 que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formacéo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacao que,
nesse sentido, supBe a compreensdo das relacbes sociais
subjacentes a todos os fendmenos.

Quando nos voltamos para a area de Ensino de Ciéncias/ Fisica, é
notavel a restricdo de pesquisas que lidem com a andlise do ensino dessas
disciplinas na educacéo profissional técnica de nivel médio, e quando o tema é
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trazido, o foco esta em avaliar metodologias ou estratégias de ensino para
esse publico sem uma preocupagdo com os fundamentos que perpassam o0
EMI.

Se olharmos a ata do ultimo Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica
(SNEF) realizado na cidade de Salvador- BA, que passa a incorporar a area
tematica “06- O Ensino de Fisica na Educacdo Profissional”, vemos a
quantidade infima de trabalhos aprovados inseridos nessa linha. Das
comunicacdes orais, apenas o trabalho de nossa autoria integra a éarea
tematica (SOUZA; PENIDO, 2019). Na Sessdo de painéis, esse nimero sobe
para dois, no entanto, continua sem grande representatividade, pois, apesar de
esses estudos englobarem o universo do ensino profissional técnico, seus
objetos de estudo sado outros. Franca (2019) traz uma sequéncia didatica para
a abordagem de conceitos de mecanica quantica utilizando os raios X sob a
perspectiva sociocultural, jA& Rocha e Melo (2019) aborda um relato de
experiéncia, cujo objetivo é descrever a elaboracao e aplicacdo de um material
paradidatico distribuido para alunos de uma turma de nutricdo do ensino
técnico profissionalizante para o estudo da calorimetria, enquanto fundamenta-
se na teoria da aprendizagem significante de Carl Rogers.

Uma excecdo esta no trabalho de Garcia (1995), no qual o autor
apresenta uma discussdo sobre o0 ensino de Fisica nas Escolas Técnicas
Federais, buscando identificar de que forma e sob que condi¢cGes a Fisica é
ensinada nas escolas da Rede Federal de Ensino Técnico Industrial (embora
nesse momento o ensino técnico na Rede Federal ndo carregasse o nome de
Ensino Médio Integrado, na época de realizacdo da pesquisa a configuracao
era muito préxima do que é praticado hoje nos Institutos Federais). Aqui,
embora com objetivos semelhantes, a pesquisa centra-se na questao curricular
e é feita num novo contexto, no qual esta vigente a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao de 1996 (e suas alteracdes), a institucionalizacdo do Ensino Médio
Integrado (no ambito nacional, inclusas aqui todas as redes) e a expansao e
interiorizacdo da Rede Federal nos estados brasileiros, o que significa novo
publico, novas demandas e novos interesses para esse ensino profissional
técnico.

Neste artigo trazemos uma discusséo sobre a Fisica no EMI a partir da
analise dos PPCs do curso técnico integrado em edificacdes de cinco campi do
Instituto Federal da Bahia. Em termos de estrutura, saimos da introducao
avancando para uma discussdo tedrica do que seria esse Ensino Médio
Integrado. A partir dai vamos a metodologia, onde apresentamos a modalidade
de pesquisa, indicando o percurso metodoldgico tracado e as razdes que
justifiguem sua escolha; em seguida trazemos a analise do PPC orientados por
critérios preliminarmente delimitados; por fim, apresentamos nossas
consideracgdes, apontando caminhos, as limitagdes do estudo e as perspectivas
futuras.
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2 AFINAL DE CONTAS, O QUE E ESSE ENSINO MEDIO INTEGRADO? O
SENTIDO DA INTEGRACAO

No seu texto sobre formacado integrada, Ciavatta (2012), traz uma
discusséo sobre o sentido do termo “integrar” e como ele deve ser incorporado
a educacao, defendendo que a educacao geral se torne parte inseparavel da
educacao profissional. Daqui talvez surja a confusao sobre o que viria a ser o
ensino médio integrado e como se daria sua execucdo. Construir uma
educacdo integrada é muito mais que apenas aglutinar um conjunto de
conhecimentos técnicos cientificos, junto aos préprios do ensino médio regular.
Como veremos nessa sec¢édo, envolve uma série de mudancgas estruturais e de
concepgao que vao desde apropriar-se de uma realidade e, no coletivo, a partir
dos conhecimentos de cada disciplina, entender como essas areas podem
contribuir para a formacao do sujeito.

Em termos de concepcdo do ensino médio integrado, os textos de
Ramos (2008, 2012) nos apresentam trés sentidos para 0 processo de
integracdo, 0s quais tomamos como base para pensarmos o ensino médio
integrado. O primeiro, dedicado a formacdo omnilateral, que incorpora a
formacdo humana, trazendo todos os sentidos da vida para a formacao do
individuo. No segundo, a indissociabilidade entre educacdo profissional e
educacdo béasica (como forma de relacionar ensino médio e educacédo
profissional), onde é destacado o percurso politico e social no qual foi sendo
construido a ideia de profissionalizacdo do ensino médio, destacando a ideia
de que hoje ja ndo se tem a preparacao profissional no ensino médio como
uma politica compensatéria para aqueles que ndo teriam acesso ao ensino
superior, nem como uma necessidade da economia brasileira. Pelo contrério,
ha uma movimentacdo no sentido de desvincular as finalidades do ensino
médio do mercado de trabalho e coloca-las sobre as necessidades dos
sujeitos. No terceiro sentido da integracdo, nomeado pela autora de integracéo
de conhecimentos gerais e especificos como totalidade, é discutida a relagédo
entre a parte e a totalidade na proposta curricular do ensino médio integrado,
onde, por fim, nos € apresentado uma proposta para o desenho de um
curriculo integrado.

No primeiro sentido de integracdo temos uma retomada da concepcéo
de escola unitaria, a partir dos eixos de trabalho, ciéncia e cultura. A
perspectiva de escola unitaria, tomando o trabalho como principio educativo, &
defendida por muitos autores atuantes no campo da educacéo profissional,
como Moura (2007), Ramos (2008), Ramos (2012), Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2012) e Ciavatta (2012). Trazer o trabalho associado a ciéncia e a cultura
estaria sintetizado ao tomarmos o trabalho como principio educativo, o que nas
palavras de Ramos (2008, p.22), reflete em “o ser humano produtor de sua
realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la”. As reflexdes de
Ramos (2008) inspiram-se no que esta defendido por Saviani (1989, p.12)
quando apresenta uma discussédo sobre Politecnia, reafirmando que o trabalho,
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desde o advento do capitalismo, seria 0 balizador para os pilares da sociedade
moderna, inclusive para o sistema de educacédo, universalizacdo do ensino e
construcdo dos curriculos.

A indissociabilidade entre educacéo profissional e educacdo basica
hoje j& é garantida em termos de legislacdo educacional quando se toma como
referéncia os Institutos Federais, onde é valorizada dentro das modalidades de
ensino ofertada, o ensino médio integrado. Mais do que uma possibilidade de
formacdo, alguns trabalhos como o de Simdes (2007), que defendem essa
forma de ensino, enfatizam que esse tipo de formacdo se torna quase uma
necessidade, sobretudo para os jovens de classe menos favorecidas, sendo
assim “um modo de fortalecer os jovens trabalhadores em sua emancipacéo e
desenvolvimento pessoal e coletivo.”

O Ensino Técnico articulado com o Ensino Médio,
preferencialmente Integrado, representa para a juventude uma
possibilidade que ndo s6 colabora nha sua questdo da
sobrevivéncia econdmica e inser¢ao social, como também uma
proposta educacional, que na integragdo de campos do saber,
torna-se fundamental para os jovens na perspectiva de seu
desenvolvimento pessoal e na transformacdo da realidade
social em que estdo inseridos. A relagao e integragao da teoria
e prética, do trabalho manual e intelectual, da cultura técnica e
da cultura geral, interiorizacdo e objetivacdo vao representar
um avanco conceitual e a materializacdo de uma proposta
pedagbgica avancada em direcdo a politecnia como
configuracdo da educacdo média de uma sociedade poOs-
capitalista. (SIMOES, 2007, p. 84).

Assim, por mais que existam criticas quanto a profissionalizacdo
precoce de adolescentes, a realidade do Brasil, em sua maioria constituida de
pessoas com baixo poder aquisitivo, nos impde a pensar um ensino médio que
garanta a aquisicdo de conhecimento tedérico, pensado na formagcédo humana e
nas relacdes sociais existentes, mas que também habilite o individuo a uma
profissdo que garanta sua subsisténcia, numa estrutura em que vivemos da
forca de trabalho, seja ela vendida ao estado ou a iniciativa privada. S&o a
esses anseios que atende o ensino médio integrado.

O desafio de se construir uma proposta para o ensino médio integrado
tem sido inspiracdo de alguns estudos e € apresentado por Ramos (2008,
2012) como o terceiro sentido da integracdo. Quando nos voltamos para a
organizacdo de disciplinas, Ramos (2012, p. 122) defende que toda
movimentag&do no sentido de buscar-se a integracdo possa nascer a partir da
articulagéao de trabalhos que passeiem dentro da interdisciplinaridade, mas que
mantenham sua organizacdo estrutural nas suas disciplinas, uma vez que a
organizacao por competéncias, por exemplo, ndo seria suficiente para superar
praticas pedagodgicas que visam apenas a transmissdo de conteudos e o
aspecto dual dessa forma de organizacdo, ao contrario, em certos aspectos,
poderia até mesmo agravar esse tensionamento. A partir dos argumentos
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apresentados pela autora, € possivel verificar seu posicionamento quanto ao
fato que a estruturacdo de planos de curso, por disciplinas/componentes
curriculares seja a melhor forma de abordar os aspectos teéricos de modo a
levar o entendimento das teorias apresentadas nas disciplinas do nucleo
comum para o contexto em que foram construidas, tornando o conhecimento
pratico mais significativo a partir de um aspecto tedrico consolidado.

Pensando especificamente na questdo da organizacao curricular, tem
sido consenso que apenas um projeto que agregue as disciplinas da formacéo
geral e de formacgé&o especifica sem a proposi¢cdo de um dialogo entre elas, ndo
€ suficiente para construir um modelo de educacdo integrada, isso esta
evidenciado em Moura (2007), Ramos (2008, 2012) e no documento base para
a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (MOURA; GARCIA; RAMOS,
2007). Moura, por exemplo propde que

as disciplinas deverdo estar articuladas através de um eixo
integrador que corresponda a area profissional na qual esta
situado cada curso. Também contribuindo para a integracdo o
fato de os alunos estarem imersos em um ambiente de estudos
relativos as ciéncias, as letras e as artes juntamente com a
formacéo profissional tanto na prépria area, como em outras
areas profissionais. (MOURA, 2007, p. 27).

Dessa forma, os documentos norteadores que orientam o desenrolar
dos cursos técnicos, como o PPC, é de fundamental importancia para verificar
0 quanto esses cursos na forma de ensino médio integrado agregam a
natureza de educacao politécnica que orienta o tipo de organizacdo do ensino
médio técnico que surge com o decreto n° 5.154/ 2004. E nesse sentido que
caminha este artigo.

Assim, buscamos investigar como esta empregada a ideia de Ensino
Médio Integrado na descricdo do componente curricular da Fisica nos cursos
ofertados pelo Instituto Federal da Bahia (partindo da realidade do curso
técnico em edificacdes), bem como apontar caminhos de modo a alinhar o que
esta posto no documento institucional, com o preconizado na literatura.

3 METODOLOGIA

Adotamos como modalidade de investigacdo neste artigo a pesquisa
empirica de carater gqualitativo, tomando a analise dos PPCs do curso Técnico
Integrado em Edificagbes, no Instituto Federal da Bahia (IFBA), campi de
Barreiras, Eunapolis, Feira de Santana, Ilhéus e Salvador.

A escolha do curso/campi a ser pesquisado partiu do critério de se ter
um curso de Ensino Médio Integrado que tivesse presente em campus
implantados em trés momentos distintos na evolugcdo da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, desde seu embrido enquanto
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Escolas de Aprendizes Artifices em 1909. Como primeiro momento, elegemos
0 nascimento da Rede Federal de educacao profissional, ou seja o campus que
deu origem ao que hoje seria o IFBA, nesse caso, 0 campus Salvador. Para o
segundo momento, tomamos aqueles campi que experimentaram O processo
de transicdo entre a oferta de ensino médio regular e formacgdo técnica
dissociados (aspecto dual) para a oferta de ensino médio na forma integrada
que comecou a ser implantada a partir de 2004 por meio do decreto n°
5.154/04. Por fim, para o terceiro grupo, tomamos aqueles que nasceram apos
a nova identidade da instituicdo, j& enquanto Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, resultante do processo de expansédo da rede e que,
naturalmente, vivenciam desde o seu nascimento a oferta de ensino médio na
forma integrada, inclusive com proporcao definida em lei, quanto ao niumero de
oferta de vagas que deveriam acontecer nessa forma.

Nossa expectativa era que o contexto histérico de implantacdo dos
campi influenciasse na concepcdo de ensino médio integrado dessas
localidades, que deveria reverberar na descricdo dos PPCs. Ao mesmo tempo,
a adocao desse critério deveria aproximar a realidade da Instituicdo IFBA para
NnosSso universo de pesquisa, mesmo que a investigacdo ndo tenha sido
realizada pela analise da totalidade dos cursos de EMI ofertados na instituicao.

Com base nos dados do processo seletivo (PROSEL) do IFBA, para
ingresso de estudantes no ano de 2018 (IFBA, 2018), apenas o curso de
Ensino Médio Integrado em Edificac6es cumpria esse quesito.

Quadro 1 - Categoria dos campi pesquisados, em funcdo dos critérios
estabelecidos pelos pesquisadores.

Categorizacao Campus

Campus embrido do IFBA Salvador

Campus que experimentaram a transicao
entre a oferta do ensino médio dissociado
ao ensino técnico e o ensino médio Barreiras e Eunapolis
integrado a partir da publicacio do
Decreto n2 5.154/04

Campus pertencente a Rede Federal na

Bahia, nascido da expansdo ja no ambito . ]
L . N Feira de Santana e Ilhéus
dos institutos federais de educacao

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

tecnoldgica

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Buscamos, a partir da andalise dos PPCs, verificar na descricdo do
componente curricular da Fisica: i) Quais elementos fazem mencdo a
contribuicdo da Fisica para a constituicdo da educacgdo politécnica; ii) Como
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esta distribuida e apresentada a disciplina Fisica no decorrer das etapas para
conclusdo do ensino meédio integrado (carga horaria dedicada, conteudos
abordados, etc.); iii) Quais elementos do componente curricular da Fisica
fazem referéncia a formacdo profissional técnica pretendida; e iv) Quais
conteudos comuns a disciplina de Fisica estdo presentes em disciplinas da
formacdo técnica.

Informamos que esta Pesquisa, integra o projeto O CURRICULO DA
FISICA DENTRO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO: A CONCEPCAO DOS
PROFESSORES, OS DOCUMENTOS OFICIAIS E IMPLICAQC)ES PARA O
ENSINO, registrado sob o Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica
(CAAE) n° 02170918.0.0000.5031 e aprovado em 27/11/2018 através do
parecer 3.041.998, CEP/ IFBA.

4 ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSO: COMO ESTA
APRESENTADA A DISCIPLINA DE FiSICA?

Inicialmente, pontuamos que, conforme consta no Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos, o curso Técnico em Edificacdes deve ser ofertado com o
minimo de 1200 horas, possibilitado a verticalizacdo do ensino para ensino
tecnoldégico em nivel de graduacéo ou a certificacdo de habilidades adquiridas
no eixo formativo, dentro daquilo que chamamos de Certificacao Intermediaria
em Cursos de Qualificacdo Profissional (BRASIL, 2016, p. 45). Ao nos
voltarmos para os cursos na forma integrada, além de cumprido esse requisito,
como preconiza a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo de 1996, lei n°
9.394/1996, deve-se atentar para a garantia dos 200 dias letivos, com uma
carga horaria minima anual de 800 horas (BRASIL, 1996). Assim, todos os
cursos técnicos em Edificacbes na forma integrada no Instituto Federal da
Bahia obedecem a esse requisito minimo legal (Nossa pesquisa ndo leva em
conta a reforma do ensino médio, uma vez que a lei n° 13.415/2017 nao foi
utiizada como parametro para a construgdo dos PPCs que estdo sendo
analisados).

Embora nossa linha de investigagdo centre-se no PPC, achamos de
extrema importancia destacar a missao do Instituto Federal da Bahia (IFBA)
que, conforme consta no seu Projeto Pedagogico Institucional (PPI), é
“promover a formagéo do cidadao historico-critico, oferecendo ensino, pesquisa
e extensdo com qualidade socialmente referenciada, objetivando o
desenvolvimento sustentavel do pais” (IFBA, 2013, p. 27). Isso é feito de modo
a verificarmos o quanto o projeto que norteia as agdes da instituicdo se alinha
as concepcdes de educacao politécnica.

O PPI deixa explicito que a formacdo do profissional técnico baseia-se
na quebra da dicotomia entre o trabalho intelectual e o trabalho manual,
prevendo uma formacdo que possibilite escolhas mdltiplas frente as
habilidades adquiridas. Isso fica claro no documento quando ele evidencia que
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o profissional técnico “¢é um ser reflexivo e critico que possui funcdes
intelectuais e instrumentais, habilitado por sua formagéo profissional” (IFBA,
2013, p. 33). Os pressupostos tedricos que sustentam a construcdo do PPI
estdo apresentados e discutidos na secdo dedicada aos principios filosoéficos e
tedrico-metodoldgicos gerais que norteiam as préticas académicas da
instituicdo e sdo de acesso publico®. Ressalte-se que os principios filoséficos
expressos no PPI baseiam-se em tedricos do campo Marxista.

Na questéo do curriculo, o PPI é claro ao considerar que as normas de
ensino devem ser direcionadas a atender as Diretrizes Curriculares Nacionais,
para o Ensino Médio e para o Ensino Técnico (as diretrizes mencionadas no
PPI, referem-se as publicadas em 2012. Sdo elas que dao o direcionamento
para a construcao dos PPCs analisados), acrescendo-se o fato que

0s curriculos devem, ainda, ter compromisso com as realidades
locais dos campi, visando atender as caréncias existentes e
combater as desigualdades para alcancar o desenvolvimento
socioecondmico, ambiental e tecnoldgico regional. Portanto,
buscar uma concepcao de curriculo que aproxime mais o aluno
das préticas de sua profissao. (IFBA, 2013, p. 48).

Dito isso, entendemos que a organizacdo das disciplinas que compdem
a matriz curricular dos cursos deve possibilitar uma aproximacdo do aluno a
sua pratica profissional, bem como aos fundamentos basicos das ciéncias
naturais e humanas, que |Ihe possibilite a execucéo desse exercicio profissional
a partir de uma viséao reflexiva e do seu papel na sociedade.

Para organizacdo dessa secdo, embora nossas questbes norteadoras
partam da avaliagcdo da parte dedicada ao componente curricular da Fisica,
achamos importante dedicar uma parte ao que chamamos de Pratica
Profissional Articuladora (PPA), que aparece no PPC do curso de edificacbes
do campus de Barreiras.

4.1 A Pratica Profissional Articuladora (PPA)

A Pratica Profissional Articuladora (PPA) aparece descrita no PPC do
curso de edificacbes do campus Barreiras, expressando que é seu objetivo
“articular horizontalmente o conhecimento dos trés anos do curso
oportunizando o espaco de discusséo e um espaco aberto para entrelagcamento
entre as disciplinas” (IFBA/Campus Barreiras, 2016, p. 142-143). Para 0 curso
técnico em edificacdes de Barreiras, a PPA contempla um total de 210 horas e
a distribuicdo dessa carga horéaria e disciplinas envolvidas sdo determinadas
conforme decisao do conselho de curso, nesse caso estruturadas conforme
apresentado na Figura 1.

> para acesso ao PPI: http://portal.ifba.edu.br/menu-institucional/documento/documentos-

institucionais
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Figura 1 - Distribuigéo das disciplinas na PPA no decorrer de cada ano letivo. Fonte:
PPC do campus Barreiras. (IFBA/Campus Barreiras, 2016, p. 143)

c Carga
arga Horaria
Ano Horaria Disciplinas* das Observagdes
Anual Disciplinas
Desenho Arquitetdnico | 25h
10 a0h Informatica Aplicada 25h
Geografia 20h
Sociologia 20h
Tecnologia das Construgdes 25h
Biologia 10h
L]

2 6on Quimica 10h
Portugués 15h
Instalagdes Elétrica 20h
0 &0h Instalagbes Iflllldrosaamtanas 20h
Fisica 10h
Matematica 10h

*Registrar as 04 disciplinas que necessariamente estario envolvidas na PPA do respectivo ano

Fonte: PPC do campus Barreiras. (IFBA/Campus Barreiras, 2016, p. 143).

N&o h& davidas de que a inclusdo da PPA é um passo importante para
execucdo de cursos integrados no IFBA, embora ndo seja possivel entender
sua operacionalizacdo apenas pela descricdo presente no documento. O PPC
relata que a PPA ocorrerd ao longo das unidades letivas, orientadas pelos
docentes titulares das disciplinas.

Estas praticas deverdo estar contempladas nos projetos de
PPA elaborados antes do inicio letivo em que as PPA serdo
desenvolvidas, ou no maximo, até vinte dias Uteis a contar do
primeiro dia letivo do ano. O projeto de PPA sera assinado,
aprovado e arquivado juntamente com o plano de ensino de
cada disciplina envolvida. (IFBA/Campus Barreiras, 2016, p.
143-144)

Nossa leitura € que ha uma indefinicho de como acontece a Pratica
Profissional Articuladora na auséncia do projeto de PPA quando do inicio do
ano letivo. Damos destaque ao papel do coordenador de curso nesse quesito,
guando o PPC enfatiza a sua responsabilidade de promover reunibes
periodicas (no minimo duas) para que os docentes orientadores das praticas
profissionais possam interagir, planejar e avaliar em conjunto com todos os
docentes do curso a realizagao e o desenvolvimento das PPA.

A existéncia da PPA apenas no plano do curso de edificagbes do
campus Barreiras aponta para um curso reformulado recentemente e que deve
ter tido sua construcdo regida por normas administrativas mais atuais.
Baseados nesse comportamento singular, nossa busca nos levou ao
conhecimento da Instrucdo Normativa Pedagégica para Reformulagéo
Curricular dos Cursos da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, Forma
Integrada, aprovado pela resolucdo CONSUP, n° 30/CONSUP, de 24/05/2016
Vol. 1 (2020) 11
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(IFBA, 2016), que traz na sua proposta um alinhamento para a construcéo e
reformulagdo dos planos de curso do IFBA. E nesse documento que estio
presentes as diretrizes da Prética Profissional Articulada e sua presenca
obrigatéria para os novos PPCs submetidos a apreciacdo. Como ponto
positivo, indicamos que essa instrucdo normativa traz um avanco em
uniformizar a estrutura dos planos de cursos técnicos de nivel médio na forma
integrada do IFBA, além de instituir uma acédo concreta que vise o trabalho
conjunto das diferentes areas de conhecimento e disciplinas por meio da PPA.

A Instrucdo Normativa destaca o papel das PPA em agregar
conhecimentos da &rea basica e da &rea técnica, como também, a integracéo
entre as disciplinas béasicas e as disciplinas técnicas. Tal norma € desenvolvida
em forma de projetos, sendo um componente com espaco préprio ha matriz
curricular. Seus objetivos séo:

| — ampliar a compreensdo sobre as areas de atuacdo do
curso, assim como o perfil do egresso; Il — vincular, de forma
efetiva, a formagéo dos estudantes com o mundo do trabalho;
Il — promover a constru¢do articulada do conhecimento por
meio do diadlogo entre os diferentes componentes curriculares;
IV - viabilizar a efetiva aplicagdo da pratica profissional
especifica de cada curso por meio do contato com situagdes
reais de trabalho; V — possibilitar uma reflexdo permanente
sobre o campo de atuacdo do curso; VI — promover a inser¢ao
da pesquisa como principio educativo. (IFBA, 2016, p. 20-21).

Destacamos que a realizagdo da PPA € um movimento no sentido de
incentivar espacos de integracao das areas de conhecimento quando se fala
em cursos integrados de nivel médio. Como o préprio documento prevé, “a
PPA ndo exclui as demais formas de integracdo que possam vir a
complementar a formacdo dos estudantes ampliando seu aprendizado”. E
nesse sentido que reafirmamos a questdao fundamental que sustenta esse
artigo que é a construcdo da integracdo, nascendo do espaco de cada
disciplina a partir de objetivos apresentados pelo curso e que a partir disso,

outras acdes possam ser potencializadas como exemplo, a propria PPA.

4.2 O Componente Curricular da Fisica

Embora o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e uma parcela na
descricdo do PPC faca mencdo a formacédo do sujeito em sua plenitude, o
tornando apto ao exercicio de sua cidadania, bem como as habilidades
técnicas que integram a sua formacdo, pontuamos que, na descricdo do
componente curricular da Fisica, ndo existem elementos que caminhem nesse
sentido.

Quando paramos para analisar a distribuicdo e apresentacdo da
disciplina de Fisica nos PPCs, em temos gerais temos uma proposi¢ao para a
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Fisica que se aproxima muito do que € feito no ensino médio regular. Basta um
olhar atento a carga horéria, aos conteudos que sao trazidos e como eles estdo
distribuidos (resguardado a autonomia do campus quanto a inclusao de alguns
temas/conteddos e a dedicacdo de 2 horas/aula ou 3 horas/aula por semana
em cada ano letivo) (Ver Quadro 2).

Quadro 2 - Quadro resumo da distribuigdo da disciplina Fisica, nos cursos Técnicos
Integrado em Edifica¢des do Instituto Federal da Bahia.

Duragéo .
o Carga hordria/
Campus Ato de Aprovagdo do - . .
Curso Apresentagdo da Disciplina Fisica
12 ANO 80 horas/aula; 60 horas (02 aulas por
N o semana);
2 Aprovado, resolugdo n? 17, 2° ANO 120 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
= de 08 de abril de 2016 (a 03 semana);
g partir do ano letivo de ANOS 32 ANO 80 horas/aula; 60 horas (02 aulas por
=3 2016) semana);
TOTAL 210 horas, ou 280 horas aulas
12 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
" o semana);
2 Aprovado, resolug:ao ne 78, 22 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
Q de 12 de agosto de 2014 04 semana);
<Z': (vigor na data de ANOS 32 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
o] . ~ .
e publicacdo) semana);
TOTAL 270 horas, ou 324 horas aulas
12 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
" o semana);
g <Zi Aprovado, reSOIUQaO ne 79, 292 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
< = de 12 de agosto de 2014 04 semana);
% <z( (Vigor na data de ANOS 32 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
* 9 | publicag3o) semana);
TOTAL 270 horas, ou 324 horas aulas
12 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
N o semana);
n Aprovado, reSOIU‘;aO ne 54, 292 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
2 de 18 de dezembro de 04 semana);
5 2016 (a partir do ano letivo ANOS 32 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
de 2016.1) semana);
TOTAL 270 horas, ou 324 horas aulas
12 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
" o semana);
?5 Aprovado, rESOIUQaO n= 22 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
2 113, de 12 de agosto de 04 semana);
; 2014, com vigéncia a partir ANOS 32 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por
S | de2013 semanal;
TOTAL 270 horas, ou 324 horas aulas

Fonte: A construcéo foi realizada a partir dos PPCs analisados.

Sobre a presenca da Fisica no decorrer dos anos letivos, indicamos
que esse € um fator importante no que tange a possibilidade de dialogo da
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Fisica junto a disciplinas do nucleo tecnoldégico. Em todos os planos de curso, a
Fisica esta presente nos trés primeiros anos de formacao, com no minimo 210
horas, sendo a menor carga horaria no campus de Barreiras, cujo curso dura 3
anos. Embora com menor carga horaria, € em Barreiras que temos o
componente curricular da Fisica presente em todo o periodo de formacdo do
técnico em edificagbes, nos demais a presenca € expressiva, e a Fisica
enquanto disciplina se faz presente em 3 dos 4 anos do periodo de formacéao.
A distribuicdo da Fisica em todo o periodo de formagéo, presente no campus
Barreiras, aumenta a possibilidade de se criar articulagbes da Fisica junto as
disciplinas de formacao profissional pensando numa perspectiva de longo
prazo e que contemple toda trajetdria do estudante.

A respeito dos conteudos para a disciplina de Fisica nos planos de
curso, podemos chama-los de classicos, isso por trazerem aquilo que vem
sendo apresentado nos livros didaticos, que se traduz para muitas escolas no
curriculo trabalhado. Em Barreiras, por exemplo, o conteddo no 1° ano parte da
abordagem de grandezas fisicas, caminhando por toda a mecanica até
colisBes. No 2° ano, o inicio se da na abordagem do contelddo de gravitacdo
universal, passando por mecanica dos fluidos, termodindmica, Optica,
movimento harménico e parte de eletrodinamica. J& no 3° ano, ha uma énfase
a eletrostatica, ondas, magnetismo e fisica moderna, isso tudo numa
distribuicdo de 80 h, 120 h e 80 h respectivamente.

O cenéario do campus Barreiras se assemelha ao que vemos nos
demais campi. Ndo h& qualquer interlocucdo explicita entre os contetdos
trabalhados na disciplina de Fisica, com as disciplinas integrantes do nudcleo
tecnolégico ou que faca mencédo a formacéo técnica onde o estudante esta
inserido. Isso reforgca a constatacéo feita por Garcia (1995, p. 105) no ambito
das Escolas Técnicas Federais e CEFETs e analise feita por Souza e Penido
(2018, 2019) no ambito do curso de Seguranca do Trabalho no IFBA campus
llhéus. O elevado numero de conteldos proprios da Fisica contribui de forma
negativa para a interlocugcdo com a formacao profissional técnica, ja que,
mesmo pensando a partir de um ensino médio regular, esses contetados
encontram dificuldades em serem cumpridos em sua totalidade ou de terem a
oportunidade de serem trabalhados a partir de outras metodologias de ensino
gque néo a tradicional.

E relevante trazer que em todas as etapas para integralizacdo do curso
de edificacdes existem disciplinas do nucleo tecnoldgico. Nessas disciplinas, é
notorio uma expressiva quantidade de conteldos que se interceptam com
agueles proprios da Fisica ou conteudos da formacdo técnica cujos
fundamentos da Fisica contribuem para sua compreensao. As disciplinas em
que essa intersecdo é percebida sdo: Ensaios Tecnologicos, Instalacdes
Elétricas e Telefénicas, Sistemas Estruturais, Instalacdes Hidrossanitarias e
Resisténcia dos materiais, existindo uma predominancia de conteudos de
mecanica, seguido de fundamentos basicos de eletricidade.
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Se tomarmos como exemplo o PPC do campus de Barreiras, integram
as disciplinas do nucleo tecnolédgico para o 1° ano, Desenho Arquitetonico |,
Informatica Aplicada e Mecéanica dos solos; no 2° ano, Tecnologia das
Construcdes, Mecanica dos solos Il, Desenho Arquitetonico Il e Resisténcia
dos Materiais; no 3° ano, Estrutura de Concreto, Instala¢cdes Hidrossanitarias,
Planejamento e Gerenciamento de obras — PGO, Topografia e Instalagbes
Elétricas. Ao olhar para a descricdo de cada um desses componentes
curriculares, foi possivel listar os seguintes conteddos comuns a Fisica: a)
Grandezas fundamentais: forca, momento e binario; b) Condi¢Bes de equilibrio;
c) Tensdes e deformacdes na flexdo; d) Esforcos axiais: tensbes e
deformacbes, lei de Hooke, diagrama tensdo x deformacéo; e) Conceitos
basicos de eletricidade. Além destes, contelddos que requerem nocdes de area,
volume, unidades de medida, interpretacao de gréficos, que sao trabalhados no
decorrer da apresentacdo dos contetdos da Fisica, permeiam grande parte
das disciplinas do nucleo tecnoldgico.

Embora os planos de curso analisados correspondam a campi que
nasceram em momentos historicos diferentes da Rede Federal, ndo foram
percebidas caracteristicas que os diferenciem na sua esséncia, salvo a
excecao da PPA no campus Barreiras, que também ja se apresenta como uma
perspectiva para os demais campi a partir de projetos de reformulagédo e
implantacdo de novos cursos de Ensino Médio Integrado. A semelhanca
acontece tanto quanto aos conteudos, como na distribuicdo de carga horéaria no
decorrer das séries letivas, formas de avaliagdo, metodologia e referéncias
bibliograficas. As particularidades podem ser encontradas na sintese que
apresentamos na Quadro 3.

Quadro 3 - Quadro resumo dos elementos do componente curricular da Fisica que
fazem referéncia a parte da formacao profissional do curso.

Elementos do componente curricular da Fisica que fazem

Campus . ~ . L. .
referéncia a formagao profissional técnica pretendida.

Conteudos: Conteudos proprios do ensino médio regular.
Metodologia: N3ao ha meng¢ao a formagdo profissional. A
metodologia concentra-se em aulas expositivas, exercicios e aulas
praticas.

Barreiras Avaliagdo: N3ao ha um instrumento que evidencie a aspectos
proprios da formagao profissional do estudante.

Referéncias Bibliogrdficas: Nao ha referéncias bibliograficas que
tragam conteldos da area profissional técnica. Os livros sdo os
comumente trabalhados no ensino médio regular.

Eunapolis

Vol. 1 (2020) 15



ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Conteudos: Conteldos préprios do ensino médio regular.
Metodologia: N3ao ha mengao a formagdo profissional. A
metodologia concentra-se em aulas expositivas, exercicios e aulas
praticas.

Avaliagdo: Nao ha um instrumento que evidencie a aspectos
préprios da formacao profissional do estudante.

Referéncias Bibliogrdficas: Nao ha referéncias bibliograficas que
tragam conteldos da area profissional técnica. Os livros sdo os
comumente trabalhados no ensino médio regular.

Conteudos: Conteudos préprios do ensino médio regular.
Metodologia: N3ao ha menc¢dao a formagdo profissional. A
metodologia concentra-se em aulas expositivas, exercicios e aulas
praticas.

;:::taa:g Avaliagdo: N3ao ha um instrumento que evidencie a aspectos
proprios da formacao profissional do estudante.
Referéncias Bibliogrdficas: Ndao ha referéncias bibliograficas que
tragam conteudos da area profissional técnica. Os livros sdo os
comumente trabalhados no ensino médio regular.
Conteudos: Conteudos préprios do ensino médio regular.
Metodologia: N3ao ha meng¢ao a formagdo profissional. A
metodologia concentra-se em aulas expositivas, exercicios e aulas
praticas.

llhéus Avaliagdo: Nao ha um instrumento que evidencie a aspectos

proprios da formacao profissional do estudante.
Referéncias Bibliogrdficas: Nao ha referéncias bibliograficas que
tragam conteldos da area profissional técnica. Os livros sdo os
comumente trabalhados no ensino médio regular.
Conteudos: Conteudos préprios do ensino médio regular.
Metodologia: QUESTOES APLICADAS — pesquisa bibliografica sobre
temas de aprofundamento do curso técnico do aluno.
Avaliagdo: Nao ha um instrumento que evidencie a aspectos

Salvador

préprios da formacao profissional do estudante.

Referéncias Bibliogrdficas: Nao ha referéncias bibliograficas que
tragam conteldos da area profissional técnica. Os livros sdo os
comumente trabalhados no ensino médio regular.

Fonte: A construcéo foi realizada pelos proprios autores, a partir dos PPCs analisados.

Dos dados da Quadro 3, no campus Salvador vemos, em Metodologia,
as QUESTOES APLICADAS que fazem mencédo ao aprofundamento da Fisica
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ao curso técnico do aluno, embora apenas pela citacdo presente no PPC, ndo
€ possivel compreender como essa interlocucdo se processa. JA em
conteudos, avaliacdo e referéncias bibliograficas, a relacdo junto a formacéao
profissional técnica ndo aparece. A auséncia de referéncias bibliograficas que
dialoguem com o curso de edificacbes pode reforcar a ideia do tratamento
cladssico dado a disciplina mas também pode ser um indicativo da utilizacdo de
material didatico produzido pelo préprio docente quando se pensa na Fisica
para 0 curso; sobre esse aspecto achamos relevante que o0 mesmo seja
abordado numa pesquisa posterior.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desse artigo foi perceber elementos na descricdo do
componente curricular da Fisica nos Projetos Pedagdgicos de Curso do IFBA
gue apresentassem um esfor¢co na construcdo de um ensino de Fisica para o
Ensino Médio Integrado, visando a formacdo plena do sujeito e a sua
habilitagdo enquanto profissional técnico; para isso partimos da analise do
componente curricular na busca de entender a distribuicdo e organizacédo da
disciplina de Fisica nos cursos de ensino médio integrado, os elementos do
curriculo de Fisica que fazem mencado a formacao profissional técnica ou que
contribuam para a consolidacdo da educacao politécnica e os contetdos que
sdo comuns tanto a Fisica quanto as disciplinas do nucleo tecnoldgico.

A partir da nossa pesquisa verificamos que ndo existe indicacao
explicita que tome a politecnia como balizadora para abordagem da disciplina
de Fisica no curso pesquisado e que a disposicdo dos conteudos e temas da
Fisica presentes nos cursos técnicos em edificacdes em nada diferem do que
comumente é proposto para o ensino médio regular. Um fator relevante é a
existéncia de uma quantidade de conteudos consideravel que se apresentam
tanto na disciplina de Fisica, como nas disciplinas do nucleo tecnolégico. Isso
nos aponta a possibilidade de pensarmos em curriculos para a Fisica em
cursos técnicos de edificagcbes que mantenham a mesma ou maior capacidade
de formacgéao partindo de uma integracao mais efetiva. Isso se consolida a partir
da garantia da ciéncia basica Fisica no curriculo, mas que tome a habilitacdo
profissional onde o estudante esta sendo formado como vetor para pensar a
apresentacao e profundidade de cada conteudo, pensando na interface ciéncia
basica e ciéncia aplicada.

Apesar do PPl do Instituto Federal da Bahia fazer referéncia a
educacao politécnica apresentada por Saviani, ndo ha elementos na descricdo
do componente curricular da Fisica que evidencie a sua elaboracdo com base
nesse referencial tedrico. Dito isto, pontuamos a urgente necessidade de
repensar os PPCs. Para isso, sugerimos a necessidade de um constante
didlogo entre os professores da area de Fisica, professores do nucleo
tecnolégico e das coordenacdes de curso, para que esses sujeitos

Vol. 1 (2020) 17



ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

compreendam como seu campo de atuagdo pode contribuir na formacdo do
futuro técnico em edificagbes, o que da significado a presenca das diferentes
especialidades num curso de formacéao técnica integrado.

Do ponto de vista curricular, apontamos como perspectiva futura desse
trabalho, a pesquisa e analise dos projetos das PPA (junto a sua execu¢ao), a
andlise de como os PPCs influenciam nos planos de ensino docente no
decorrer das unidades letivas e o dialogo com os docentes que ministram aulas
de Fisica no EMI em edificagBes desses campi, de modo a verificar como o que
aparece nos documentos oficiais ressoam na execuc¢ao das atividades em sala
de aula.
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