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RESUMO

A Lei n.° 13.415/2017, sobre a Reforma do Ensino Médio, apresenta-se como uma ameaga ao
projeto educativo do Ensino Médio Integrado (EMI). No presente artigo, com foco na andlise do
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), busca-se compreender a materialidade das
contradi¢cbes, por meio do discurso textual, entre o proclamado e o realizado, tendo como
referéncia a concepcdo histérico-critica. Para isso, faz-se uso dos recursos da analise
documental e pesquisa bibliografica, com abordagem no materialismo histérico dialético. Por
fim, a partir da andlise dos projetos dos cursos técnicos de nivel médio, na sua forma
integrada, constata-se evidéncias preliminares do distanciamento entre a concepc¢ao educativa
institucional e os projetos de curso do EMI, o que ajuda a compreender os limites de uma
resisténcia da comunidade académica frente a atual Reforma do Ensino Médio.

Palavras-chave: Projeto Pedagdgico Institucional; Ensino Médio Integrado; Concepc¢éo
Historico Critica.

THE INSTITUTIONAL PEDAGOGICAL PROJECT (PPI) OF THE
IFSC 2015-2018: AN ANALYSIS BETWEEN THE PROCLAMATE
AND THE CONDUCTED, FROM HIS HISTORICAL-CRITICAL,
DEMOCRATIC AND EMANCIPATORY EDUCATIONAL
CONCEPTION

ABSTRACT

Law n.° 13,415/ 2017, on the Reform of Secondary Education, presents itself as a threat to the
educational project of Integrated Higher Education (EMI). In this article, focusing on the analysis
of the Institutional Pedagogical Project (PPI), we seek to understand the materiality of the
contradictions, through the textual discourse, between the proclaimed and the realized, with
reference to the historical-critical conception. For this, the resources of documentary analysis
and bibliographical research are used, with an approach in dialectical historical materialism.
Finally, from the analysis of the projects of the middle-level technical courses, in its integrated
form, there is preliminary evidence of the distance between the institutional educational
conception and the EMI course projects, which helps to understand the limits of a resistance of
the academic community to the current High School Reform.

Keywords: Institutional Pedagogical Project; Integrated High School; Critical Historical Design.
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Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se p6s a caminhar.

Paulo Freire
1 INTRODUCAO

A partir do Decreto n°. 5.154/2004, outros dispositivos legais foram
criados no campo da Educacdo Profissional e Tecnologica para fortalecer a
concepcgao educativa de formacdo integrada. Com a criagdo dos Institutos
Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, por meio da Lei n. 11.892/2008,
dentre diversas possibilidades educativas, priorizou-se a oferta dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio, na sua forma integrada, (BRASIL, 2004). Esse
arcabouco legal significou um importante avanco da proposta de formagéo
integrada, compreendida enquanto politica publica, numa perspectiva de
superacdo do dualismo histérico entre a educacdo basica e a educacdo
profissional. Porém, os avancos legais, apesar de importantes, ndo sao
suficientes para concretizagcdo de um novo projeto educativo. Segundo Ciavatta
(2005, p. 01), “as palavras podem ser ditas, as imagens podem ser mostradas,
as coisas acontecem se ha vontade politica e meios ou recursos, e se elas tém
legitimidade perante a opinido publica”.

Desde o marco de criacdo dos Institutos Federais, mudancas politicas
no ambito do governo ocorreram, e atualmente, o seu projeto de formacao
integrada estd ameacado pela Lei n° 13.415/2017, que trata sobre a Reforma
do Ensino Médio, a qual imp&e aos filhos da classe trabalhadora a reducéo do
direito de acesso aos conhecimentos historicamente produzidos e acumulados
pela humanidade, numa perspectiva de fortalecimento do dualismo histérico
entre a educacdo basica e a educacdo profissional. Na atual conjuntura, o
projeto de formacdo integrada do Ensino Médio Integrado (EMI), anunciado
pelo Decreto n° 5.154/2004 que revogou a extincdo da articulacdo entre o
ensino médio e o ensino técnico, na sua forma integrada, e fortalecido pela lei
de criacdo dos Institutos Federais, precisa de uma ampla resisténcia da
comunidade académica, em defesa das suas bases conceituais para uma
formacdo mais ampla dos jovens trabalhadores, que nos dizeres de Ramos
(2008) considere as dimensdes da vida no seu processo formativo, como o
trabalho, as ciéncias e a cultura.

No Instituto Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica
(IFSC), apo6s quase um ano da promulgagdo da Lei n°® 13.415/2017, até o
momento, observa-se uma indefinicdo por parte da instituicdo para assumir um
posicionamento claro frente a questdo da reforma. Mas afinal, como a
concepcgao educativa do IFSC nos orienta para responder a essa questao?
Diante do atual dilema, entre o conformismo/adaptacdo e a resisténcia a
Reforma do Ensino Médio, assim como a constatacdo de que o projeto
pedagogico institucional ndo serviu de referéncia para essa tomada de decisao,
tendo em vista a sua concepcdo educativa, este artigo retoma a concepcéo
educativa histérico-critica, explicitando a sua coeréncia com o projeto educativo
do EMI, em seu significado mais amplo, de forma a promover uma educacao
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orientada para as reais necessidades dos trabalhadores. Aprofunda-se a
compreensao acerca dos pressupostos tedricos metodolégicos da concepcédo
educativa, observando a sua coeréncia e inconsisténcia no documento. Com
foco na analise do documento PPI, busca-se compreender a materialidade das
contradicdes, por meio do discurso textual, entre o proclamado e o realizado.
Para isso, faz-se uso dos recursos da andlise documental e pesquisa
bibliografica, com abordagem no materialismo historico dialético.

Na secéo, intitulada “O processo de construgdo do Projeto Pedagodgico
Institucional (PPI) do IFSC”, busca-se refletir sobre as possibilidades e limites
da metodologia adotada, assim como sobre a relativa autonomia pedagogica
da instituicdo, diante da(s) influéncia(s) que os documentos oficiais das
politicas publicas em educacéo tém no processo de construcao do PPI.

Nas secoes, respectivamente intituladas “Os pressupostos tedricos da
Pedagogia Historico-Critica” e “A concepgao do Ensino Médio Integrado”,
aprofunda-se as bases conceituais dessa corrente pedagdgica brasileira e
explicita-se a sua coeréncia com o projeto educativo do EMI, na perspectiva de
uma formacéo de qualidade para os jovens trabalhadores.

Na secgao intitulada “Metodologia” trata-se do uso dos recursos da
analise documental e pesquisa bibliografica, com abordagem no materialismo
histérico dialético. Na secao intitulada “Resultados e discussdes: entre o
proclamado e o realizado”, analisa-se as contradi¢des internas a formulagdo do
PPI, identificando as vozes discordantes que se manifestam e/ou silenciam.
Nessa secdo, também analisa-se 0s projetos de cursos técnicos integrados do
IFSC, criados e/ou reestruturados entre os anos de 2015 e 2018, observando-
se a mencao que deram a concepcao educativa do PPI.

Por fim, nas consideracdes finais, reflete-se sobre a perspectiva de
fortalecimento do projeto educativo EMI, a partir da compreensao das suas
bases conceituais, em consonancia com os interesse dos trabalhadores. Assim
como, busca-se compreender os limites da construcéo da resisténcia na atual
conjuntura.

2 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO PROJETO PEDAGOGICO
INSTITUCIONAL (PPI) DO IFSC

O projeto pedagodgico de uma instituicdo educativa, parafraseando o
educador Paulo Freire, deve ser compreendido como a materializacdo de um
sonho pelo qual a comunidade académica se pds a caminhar. Nos dizeres de
Veiga (1998, p. 09), o projeto pedagdgico “exige profunda reflexdo sobre as
finalidades da escola” e a “clara definicdo de caminhos, formas operacionais e
acbes a serem empreendidas por todos os envolvidos com 0 processo
educativo”. Nesse sentido, todo projeto pedagdgico deve ser analisado de
forma mais ampla, nas suas contradi¢cdes, considerando as influéncias de
fatores e tensdes, tanto internos quanto externos. Conforme argumenta Veiga:

Nesse ato de trilhar em direcdo a qualidade do processo
educativo, destacamos, de um lado, a importancia de refletir
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sobre as relagbes mais amplas da escola com as politicas
publicas alicercadas na visdo estratégica; de outro, buscamos
compreender 0s pressupostos que devem embasar a
construcdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo
educativa na visdo emancipadora (VEIGA, 2001, p. 46).

A elaboracao do projeto pedagdgico do IFSC sofreu influéncia externa
dos documentos oficiais das politicas publicas em educacdo. O Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) do IFSC, ndo foi construido por espontaneo
desejo dos gestores da instituicdo, tampouco como reivindicagéo intencional da
sua comunidade académica, mas por razdo de uma exigéncia legal. Sobre
isso, a nova LDB, Lei n° 9.394/96, prevé no seu art. 12, inciso |, que “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagogica”. No caso das instituicdbes com oferta educativa para cursos
superiores, como o IFSC, ha uma exigéncia do Decreto 5.773/2006, que prevé
a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), sendo o PPI
(IFSC, 2013, p. 8) um dos seus documentos integrantes que “manifesta o ideal
de educacdo, que registra o processo de construcdo da identidade institucional
e que d& suporte para a avaliacdo das acbes educativas programadas pela
instituicao”.

Sobre a metodologia adotada para elaboracdo do documento, o inicio
dos trabalhos deu-se no més de maio de 2013, por meio do Seminario do PPI,
quando os participantes do evento, indicados pelos diversos campus,
elaboraram uma versdo comentada do PPI vigente, assim como deliberaram
pela criacdo de comissfes tematicas, que ficaram responsaveis pela
organizacao das contribuicdes dos grupos e redacdo de uma minuta do PPI. A
partir da minuta, nos diversos campus, as comissOes locais realizaram
discussbes para formulacdo de propostas que compuseram o documento base
para assembleia do PPI, apreciado por toda a comunidade académica no més
de setembro daquele ano. No processo de elaboracdo do PPI do IFSC, sob a
orientacdo da comissao central, todas as proposi¢cdoes ao texto deveriam estar
em consonancia com o0s documentos de referéncia da politica publica
educacional.

Considerando o carater estratégico do PDI, conforme Decreto
5.773/2006, assim como o fato do processo ter sido coordenado pela Proé-
reitoria de Desenvolvimento Institucional, cujos servidores possuem
experiéncia e formacdo na area da administracdo, criou-se a expectativa inicial
do documento ser construido, imbuido de sua dimens&o predominantemente
técnica, em detrimento da sua dimensao politico-pedagdgica expressa pelo
PPI. Segundo Veiga (2001, p. 47), o projeto politico-pedagdgico do ponto de
vista estratégico empresarial € concebido como ‘[..] um instrumento de
controle, por estar atrelado a uma multiplicidade de mecanismos operacionais,

de técnicas, de manobras e estratégias [...]".

Porém, a partir do fato de os autores desse artigo terem sido sujeitos
do processo, um deles, inclusive, participando como membro da comisséo
tematica para elaboracdo da minuta do PPI, pode-se constatar um contraponto
a essa visao estratégico empresarial do PDI, de forma a atuar como fator de
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tensdo interna. No ambito da Comissao Central, alguns sujeitos atuaram na
perspectiva do PPI ser construido sob o ponto de vista emancipador, com a
proposicdo de uma metodologia participativa para elaboracdo do documento,
por meio de instrumentos democraticos como as assembleias locais e a
assembleia geral.

Um outro fator relevante a ser analisado nesse processo é a questao
da autonomia institucional, conforme explica Veiga (1998) :

Para ser autbnoma, a escola nédo pode depender somente dos
orgaos centrais e intermediarios que definem a politica da qual
ela ndo passa de executora. Ela concebe sua proposta
pedagdgica ou projeto pedagdgico e tem autonomia para
executa-lo e avalid-lo ao assumir uma nova atitude de
lideranca, no sentido de refletir sobre as finalidades
sociopoliticas e culturais da escola (VEIGA, 1998, p. 15).

Um aspecto importante a ser tratado sobre essa relativa autonomia
pedagdgica institucional foi reconhecer que os documentos oficiais das
politicas publicas em educacdo, nos dizeres de Fairclough (2001), os
documentos oficiais das politicas publicas em educacdo expressam disputas de
discursos posto que explicitam argumentos discordantes. Com referéncia no
modelo de analise de politica educacional proposto por Bowe e Ball (1992),
pode-se interpretar que os argumentos em disputa influenciam o processo de
construcdo do PPl do IFSC, jA que a formulacdo desses documentos de
referéncia deu-se no chamado contexto de producédo de textos, que incluem
documentos oficiais que representam a politica. Por sua vez, esses
documentos oficiais sofreram influéncias de discursos da politica que foram
formulados no chamado contexto de influéncia, no qual partes interessadas
disputam a definicAo e propoésitos sociais da educacdo. Nesse sentido, o
processo de formulacdo do PPI do IFSC, situa-se no chamado contexto da
producdo de textos, ainda sob o impacto do contexto de influéncia, e
aproximando-se do chamado contexto das praticas, onde os educadores sdo
influenciados pelos discursos da politica, porém, com possibilidade de leitura
diferenciada dos mesmos .

Sobre a disputa pela definicdo e propdésitos sociais da educacéo, que
ocorre no ambito macro de formulagéo das politicas publicas, influenciando a
educacdo em geral e a educacéo profissional, em particular, conforme nos diz
Araujo e Rodrigues (2010, p. 51), identifica-se “campos de disputa em que
predominam abordagens de dois tipos: aquelas que buscam a conformacao
dos homens a realidade dada e outras que buscam a transformagéao social”.

Para tanto, na terceira se¢cdo desse artigo analisou-se as contradigcdes
internas a formulacéo do PPI, necessitando de um esfor¢co investigativo para
identificar os elementos contraditérios do discurso textual, manifestada por
meio da disputa de distintas concepc¢des de projetos societarios, que ocorrem
no ambito mais amplo das politicas publicas educacionais, entre o conformismo
e a perspectiva de mudanca estrutural da ordem social. Além disso, também
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atentou-se a observacao das auséncias de elementos do discurso textual para
elucidacao da concepcgao educativa anunciada pelo documento.

3 OS PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Na assembleia do PPl do IFSC, conforme registro de ata sobre as
discussbes e deliberacbes de propostas, observou-se uma disputa entre a
concepcao de educacgéao progressista, da minuta do documento, e a concepgao
de educacéo histérico-critica, do documento base (IFSC, 2013).

Considerando as argumentacfes dos defensores de cada proposta,
destaca-se que a primeira, progressista, foi defendida por sua conotacdo mais
abrangente em relacdo a segunda proposta, sem necessariamente nega-la.
Sobre a segunda, ndo houve uma defesa clara em termos dos seus
pressupostos tedricos, mas pode-se situa-la como uma corrente pedagdgica no
Brasil, de carater critico, tendo como pressuposto filos6fico o materialismo
histérico dialético e que almeja mudancas estruturais na sociedade na
perspectiva dos trabalhadores. A segunda concepc¢éo teve maior votacao, por
amostragem, com a inclusdo a essa proposta de um paragrafo abordando a
educacdo como um fenémeno social.

Acredita-se que o PPI do IFSC, por meio da sua concepc¢ao educativa,
deva explicitar os seus fundamentos, de forma a garantir o mesmo referencial
conceitual para elaboracdo das propostas formativas. Os trechos a seguir
mostram a presenca da pedagogia histérico-critica no PPI do IFSC:

A proposta de EPT do IFSC sustenta-se em uma concepcéo
de educacao integral do sujeito, cujo carater € de totalidade,
possibilitando a manifestagdo das individualidades, sem
limitar-se apenas ao trabalho manual ou intelectual da
atividade produtiva (SILVEIRA, 2007). Entende-se que o
trabalho como principio educativo geral “se encaminha na
direcdo da superacdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre instrucao profissional e instrucdo geral”
(SAVIANI, 1989, p.13), sem separar 0 conhecimento tedrico
do conhecimento prético, voltando-se para a formacao do
homem integral, sem a preocupacdo de apenas prepara-lo
para o mercado de trabalho. Nessa concepcdo, a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
precisa ser garantida (IFSC, 2014, p. 2.5).

Ao levar em conta a realidade do aluno, é preciso
favorecer a transformacdo para outra realidade, que
represente igualdade de condicbes de acesso ao
conhecimento e satisfagdo das necessidades do ser
humano. Essas necessidades servem como referéncia
para a compreensdo da ciéncia, da tecnologia e da
educacdo como atividades que precisam ser elaboradas em
favor do desenvolvimento humano (IFSC, 2014, p. 2.11).
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Mas afinal, como se situa a concepcéo historico-critica no contexto das
correntes pedagogicas no Brasil? Como e por quais razdes essa concepcao
educativa surgiu? Quais sd0 0s seus pressupostos tedricos? Quais sdo 0s seus
principais desafios e como essa corrente pedagodgica vem sendo desenvolvida?

Sobre a origem da Pedagogia Historico-Critica, no contexto das
correntes pedagogicas do Brasil, ao final dos anos setenta do século passado,
deve-se compreendé-la principalmente como uma proposta de superacdo do
modelo educacional tecnicista, adotado pelo regime politico civil-militar.

A pedagogia historico-critica surge como corrente educacional
em 1979, quando o problema de abordar dialeticamente a
educacdo comecou a ser discutido mais ampla e
coletivamente. Naquele momento, se procurava superar tanto
as teorias critico-reprodutivistas, presentes no pensamento de
Althusser, Bourdieu e Passeron e Baudelot e Establet (teoria da
escola como violéncia simbdlica, como aparelho ideoldgico de
Estado, e teoria da escola dualista), quanto as teorias n&o
criticas (pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia
tecnicista). Saviani traduz com a expressdo “pedagogia
histérico-critica” o empenho em compreender a questdo
educacional com base no desenvolvimento histérico objetivo
(RAMOS, 2010, p. 225-226).

Naquele momento, as teorias critico-reprodutivistas (teoria da escola
como violéncia simbdlica, como aparelho ideolégico de Estado, e teoria da
escola dualista) ajudaram a denunciar a escola como um aparelho de
reproducdo das desigualdades sociais, a servico dos interesses dos grupos
dominantes.

[...] A escola teria, assim, um papel ativo — ao definir seu
curriculo, seus métodos de ensino e suas formas de avaliacao
— no processo social de reproducgéo das desigualdades sociais.
Mais do que isso, ela cumpriria o papel fundamental de
legitimagdo dessas desigualdades, ao dissimular as bases
sociais destas, convertendo-as em diferencas académicas e
cognitivas, relacionadas aos méritos e dons individuais
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 18-19).

No Brasil, as teorias critico-reprodutivistas sobre o papel da escola
serviram para denunciar o modelo vigente, porém, ndo apresentaram uma
alternativa para supera-lo. Nesse sentido, a Pedagogia Histérico-Critica surge
para suprir essa necessidade. Sobre o0s pressupostos teodricos dessa
pedagogia, segundo Saviani (2011, p. 80), “sdo os da concepgéo dialética da
histéria”. De forma mais explicita sobre as suas bases tedricas, o autor explica:

Quanto as bases tedricas da pedagogia histérico-critica, €
Obvio que a contribuicdo de Marx é fundamental. Quando

Vol. 1 (2020) 7



ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

se pensam os fundamentos tedricos, observa-se que, de
um lado, esta a questdo da dialética, essa relacdo do
movimento e das transformacfes; e, de outro, que ndo se
trata de uma dialética idealista, uma dialética entre o0s
conceitos, mas de uma dialética do movimento real.
Portanto, trata-se de uma dialética historica expressa no
materialismo histérico, que é justamente a concep¢do que
procura compreender e explicar o todo desse processo,
abrangendo desde a forma como sdo produzidas as
relagbes sociais e suas condicdes de existéncia até a
insercdo da educacgdo nesse processo. (SAVIANI, 2011, p.
119-120).

Analisando a contextualizacdo tedrica da Pedagogia Historico-Critica,
elaborada por Saviani (2011), e tendo como referéncia a concepcao dialética
histérica, expressa no materialismo-histérico, para uma melhor compreenséao
das bases conceituais dessa corrente pedagdgica, destaca-se 0s sentidos da
praxis, da mediacdo e da totalidade. Sobre o significado de préxis, Saviani
(2011, p. 120) entende “‘como uma pratica fundamentada teoricamente”.
Nessa relacdo, da pratica com a teoria, no sentido da praxis, explicita-se o
movimento do conhecimento como a passagem do “empirico ao concreto”.
Nesse movimento, da passagem da sincrese a sintese, pela mediacdo da
analise, passa-se de um estado “mais ou menos cadtico”, para um estado
onde tem-se “a visdo do todo com a consciéncia e a clareza das partes
que o constituem”.

Portanto, a partir dos pressupostos teoricos acima apresentados,
aplica-se o método da Pedagogia Histdrico-Critica, com as seguintes etapas:
pratica social, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social,
assim explicado por Ramos (2010) .

O autor propbe o método historico-critico de educacéo,
baseado na continua vinculagdo entre educacgéo e sociedade.
Suas etapas sdo as seguintes: a) pratica social (comum a
professores e alunos). Professores e alunos podem se
posicionar como agentes sociais diferenciados. Eles também
se encontram em niveis diferentes de compreenséo
(conhecimento e experiéncia) da pratica social; b)
problematizacdo (identificacdo dos principais problemas da
pratica social). Trata-se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia,
que conhecimentos sdo necessarios dominar; )
instrumentalizacdo (apropriagdo dos instrumentos teoricos e
praticos indispensaveis ao equacionamento dos problemas
detectados na pratica social). Tais instrumentos sao
produzidos socialmente e preservados historicamente. A sua
apropriacdo pelos alunos estd na dependéncia da transmissao
direta ou indireta por parte do professor; d) catarse (efetiva
incorporacdo dos instrumentos culturais, modificados para
elementos ativos de transformacéo social); e e) pratica social
(RAMOS, 2010, p. 231).
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No entendimento de Saviani (2011), um dos desafios para o
desenvolvimento da Pedagogia Historico-Critica refere-se a probleméatica que
envolve a pratica, com destaque para: a) auséncia de um sistema de
educacdo; b) a necessidade de uma mudanca na organizacdo objetiva da
realidade, para que se viabilize a nova teoria nas condi¢des praticas; c) a
descontinuidade das praticas em razdo das mudancas politicas.

Considerando o PPI do IFSC, aprovado pela assembleia, constatou-se
que 0s pressupostos tedricos e bases conceituais da Pedagogia Historico-
Critica, aqui mencionados, ndo foram suficientemente apresentados no
documento. Durante a assembleia houve proposicbes para explicitar a
concepcao historico-critica, mas em razdo da metodologia adotada, a mesa
diretora indeferiu a apreciagdo das mesmas. Quais sdo as consequéncias
dessas auséncias no documento final, referentes aos sentidos da concepcao
historico-critica, para construcdo da identidade institucional?

4 A CONCEPCAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Mas afinal, haveria uma oferta educativa mais adequada se formos
pensar num projeto educativo condizente com 0s pressupostos da concepcao
histérico-critica? Ao apresentar o projeto educativo do Ensino Médio Integrado,
com o seu significado mais amplo, como um horizonte de um ensino médio de
qualidade para todos, identificamos nesse projeto uma referéncia para
efetivacdo dos pressupostos tedricos presentes na concepcao historico-critica.
Conforme os dizeres de Simdes (2010, p. 117):

[...] acreditamos numa escola que ndo se limite ao interesse
imediato, pragméatico e utilitario. Uma formagdo com base
unitaria, no sentido de um método de pensar e de compreender
as determinacdes da vida social e produtiva — que articula
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagdo
humana. Nesse sentido, reconhecemos o0 ensino médio
integrado, com seu significado mais amplo, o horizonte de um
ensino médio de qualidade para todos e no qual a articulacéo
com a educacao profissional técnica de nivel médio constitui
uma das possibilidades de garantir o direito a educacdo e ao
trabalho qualificado (SIMOES, 2010, p. 117).

O proprio autor da pedagogia historico-critica, Dermeval Saviani,
reconheceu o Ensino Médio Integrado como um projeto educativo de referéncia
para constru¢do de uma escola unitéria.

O ensino médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja
uma condicdo social e historicamente necesséaria para
construcdo do ensino médio unitario e politécnico, ndo se
confunde totalmente com ele porque a conjuntura do real assim
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nao o permite. Nao obstante, por conter os elementos de uma
educacao politécnica, contém também os germens de sua
construcao (1997, apud RAMOS, 2008, p. 12).

Sobre os pressupostos filosoficos que fundamentam a organizacdo
curricular dessa perspectiva de integracdo do Ensino Médio com a Educacéo
Profissional (EMI), de acordo Ramos (2008), destacam-se dois pressupostos:
1°) A concepcdo de homem como ser histérico-social que age sobre a natureza
para satisfazer suas necessidades e, nessa acao produz conhecimentos como
sintese da transformacédo da natureza e de si proprio; 2°) A realidade concreta
€ uma totalidade, sintese de mdltiplas relagfes.

Desses pressupostos derivam os sentidos da integracdo do Ensino
Médio a Educacao Profissional , que, nos dizeres de Ramos (2008), sédo: a) O
primeiro sentido da integracdo é o da formacdo omnilateral. O conceito de
trabalho como “a primeira mediacdo entre o homem e a realidade material e
social”’. A integracao do trabalho, da ciéncia e da cultura, como dimensdes
fundamentais da vida que estruturam a pratica social, na perspectiva da
formacdo omnilateral dos sujeitos. b) O segundo sentido da integracédo é o da
indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo basica. O
reconhecimento que, de forma singular para as classes trabalhadoras, o direito
ao trabalho na sua perspectiva econdmica configura a profissionalizacdo dos
jovens como uma necessidade. O entendimento que o ensino médio integrado
ao ensino técnico seja construido sob uma base unitaria de formagéo geral,
sendo essa uma condicdo necessaria para se fazer a “travessia” para uma
nova realidade (FRIGOTTO, 2005). c) O terceiro sentido da integracdo é o da
integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade.
Considerando que todo fendmeno/pratica social possui as dimensdes fisico-
ambiental, econbmica-produtiva, técnico-organizacional, sécio-historica-
cultural. A compreensdo do real como totalidade exige que se conhecam
as partes e as relacdes entre elas, o que nos leva a constituir secées
tematizadas da realidade (RAMOS, 2008).

Conforme exposto acima, as bases conceituais da Pedagogia
Historico-Critica (praxis, mediagéo e totalidade), manifestam-se claramente no
projeto do EMI. A praxis no sentido da integracdo de conhecimentos gerais e
especificos e da indissociabilidade entre a educacéo profissional e a educacao
basica. A mediacdo no sentido do trabalho como principio educativo para
integrar as dimensdes da pratica social (trabalho, ciéncia e cultura), para uma
formacao omnilateral dos sujeitos. A totalidade nos diversos sentidos do projeto
do EMI.

Dada a concepcao histérico-critica, aprovada em assembleia pela
comunidade académica, e aquilo que defendemos como projeto educativo
coerente com 0OS Seus pressupostos, sera que a instituicAo conseguiu
direcionar os seus esforcos no sentido de fortalecer a implementacdo do
Ensino Médio Integrado para o periodo de vigéncia do PPI?
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5 METODOLOGIA

Para os fins metodologicos do artigo utiliza-se o método materialista
histérico dialético. Nos dizeres de Konder (2008), esse método investiga e
analisa o fendmeno, observando os elementos que o integram e estabelece
relacdes sociais e histéricas; procura caracterizar os aspectos fundamentais do
fendbmeno, sua realidade concreta, por intermédio de estudos das informacdes
e observacoes; faz uso de descricao, classificagdo, andlise das contradi¢cdes do
fendbmeno e sintese do observado e analisado.

A realidade investigada apresenta-se como uma “cortina de fumacga”
gue atua de forma a dificultar a compreensao do objeto da pesquisa. Nesse
sentido, o uso do método materialista historico dialético torna-se imprescindivel
para construcdo do conhecimento cientifico e social acerca do objeto de
pesquisa analisado. Sobre isso, explica Rodriguez (2014):

O método materialista historico, para analise do real, parte dos
dados empiricos que se apresentam de forma global e difusa,
para logo realizar uma desagregacéo dos dados e estabelecer
diferentes relacdes, que permitem fazer uma interconexao que
possibilita verificar as mudultiplas determinacdes que se
estabelecem entre os dados singulares com o universal
(RODRIGUEZ, 2014, p. 146).

Destaca-se a importancia do método materialista historico dialético
para interpretacdo da linguagem, entendida como um elemento que atua de
forma a ocultar a verdade, distorcendo a realidade para promover a
manutencdo das relacdes de poder, em prol dos interesses de uma classe
dominante. Sobre isso, explica Rodriguez (2014):

O método materialista historico dialético permite evidenciar
esse processo, no qual a linguagem atua como um elemento
catalisador do poder e se torna um agente que desloca a
realidade, dando um contetdo ideol6gico que oculta a verdade,
excluindo a histéria e o conhecimento cientifico. O discurso
atua como factétum totalizador que distorce a realidade para
promover a verdade da classe dominante (RODRIGUEZ, 2014,
p. 135).

Como opcao metodolégica do método materialista histérico-dialético,
engquanto estratégia de aproximacdo do objeto de estudo, definiu-se algumas
unidades de andlise em tensdo, em particular a categoria metodoldgica da
contradigéo.

Para fins de andlise, selecionou-se os PPCs Técnicos Integrados do
IFSC, de 2015 a 2018. Com referéncia na categoria metodolégica da
contradicdo, esses documentos foram analisados com o intuito de
compreender a materialidade do discurso textual, tendo em vista a concepcéao
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educativa proclamada no PPI do IFSC. A contradicdo aqui entendida como a
relacdo/conexao entre partes diferentes de uma totalidade que constitui-se
como unidade dos contrarios, tornando-se essenciais para compreensao de
determinados aspectos da realidade humana (KONDER, 2008).

Uma das hipéteses levantadas para essa analise inicial trata das
contradicbes mais amplas da nossa sociedade capitalista, em particular a
principal delas, entre capital e trabalho, que manifesta-se mediante o discurso e
a linguagem, na sua forma textual, e se reproduz no espaco institucional. Sobre
isso, Rodriguez (2014, p. 135) diz que a analise inicial do método materialista
historico dialético serve para “identificar como a verdade hegemoénica e
totalitaria imposta pela classe dominante, mediante o discurso e a linguagem,
se reproduz nos espacos institucionais formais, como a escola”.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES: ENTRE O PROCLAMADO E O
REALIZADO

No presente topico do artigo, a partir da concep¢do de educacao
histérico-critica, democréatica e emancipadora que foi proclamada no PPl do
IFSC, analisou-se aquilo que foi realizado em termos de coeréncia, contradi¢cao
e auséncia do discurso textual. Para essa analise, no a&mbito do IFSC, utilizou-
se o documento do PPI, aprovado em assembleia, os Projetos Pedagogicos
dos Cursos (PPCs) Técnicos de Nivel Médio, na forma integrada, entre os anos
de 2015 e 2018, assim como as orientacdes da Pré-Reitoria de Ensino para
elaboracao dos pareceres dos conselheiros do Colegiado de Ensino, Pesquisa
e Extensdo (CEPE) sobre as propostas de reestruturacao e criacdo de PPCs.

Porém, ndo podemos analisar os documentos oficiais locais, no a&mbito
do IFSC, em desarticulagcdo com os documentos oficiais das politicas publicas
educacionais. Como ja explicitado em tépico anterior, 0s documentos oficiais
das politicas publicas educacionais manifestam a disputa de distintas
concepcles de projetos societarios, entre o conformismo e a perspectiva de
mudanca estrutural a ordem social, por meio de elementos contraditérios em
termos do discurso textual. Portanto, nossa andlise do PPI, foi realizada na
interlocugé@o imprescindivel com os documentos oficiais das politicas publicas
educacionais, particularmente no ambito da EPT, na tentativa de identificar
sua(s) influéncia(s) sobre o processo de elaboracdo do documento, dada por
intermédio dos sujeitos que participam do processo, assim como das
determinacdes legais que impactaram na relativa autonomia pedagogica
institucional.

No capitulo 2.1 do PPI do IFSC, intitulado de Concepc¢ao de Educacéo,
proclamou-se a concepgao de educagdo da instituicdo como “histérico-critica,
democratica e emancipadora” (IFSC, 2013, p. 8). Para fins de analise do PPI
no contexto das politicas publicas, destaca-se a coeréncia entre o Decreto n.°
5.154/2004 e a concepcéao de educacao do PPI do IFSC, ao menos em termos
do discurso proclamado nos textos.

Para além da constatacdo da confluéncia em termos de concepcéo
educativa, entre o Decreto n.° 5.154/2004 e o PPI do IFSC, conforme exposto
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acima, entre os textos das politicas publicas, a nossa analise ndo deve
prescindir em observar as possiveis inconsisténcias e/ou contradicdes que
também estéo presentes.

Uma dessas inconsisténcias do PPI, em relagdo a sua concepgao
educativa histérico-critica, refere-se ao fato que o documento ndo apresenta
esclarecimentos sobre os pressupostos tedricos e de suas bases conceituais.
Ao constatarmos aquilo que o documento também “nao diz”, faz-se a seguinte
indagacdo: a auséncia de esclarecimentos sobre o0s pressupostos da
concepcao educativa ocorre, em razdo de um ato consciente daqueles que
discordam da concepcdo, ou trata-se de uma incapacidade argumentativa
daqueles que a defenderam?.

O estudo aprofundado sobre que conceitos e argumentos sédo
privilegiados e quais os intencionalmente “desprezados” nos
aproxima da légica ou racionalidade que sustenta o0s
documentos. Essa tarefa exige um olhar investigativo sobre os
textos oficiais — legislacao, relatério, documento — para ler o que
dizem, mas também para captar o que “ndo dizem” (CAMPQOS,;
GARCIA; SHIROMA, 2005, p. 439)

O PPI do IFSC, também em relacdo a sua concepc¢do educativa,
apresenta uma contradi¢do conceitual quando proclama sua proposta curricular
interdisciplinar para o desenvolvimento de competéncias.

Em consonancia com os objetivos de inclusdo e emancipacao
no ideario de educacdo do IFSC, apontamos como proposta
um curriculo interdisciplinar, que atende ao desenvolvimento
das competéncias tragadas a partir de situagdes concretas das
diferentes areas profissionais, visando a promover a
socializacdo dos saberes, superar a fragmentacdo entre
as diferentes é&reas do conhecimento e perceber o aluno
como uma totalidade. (IFSC, 2014)

A hegemonia de tendéncias educacionais pragmaticas, compreendida
como coercdo revestida de consenso (GRAMSCI, 2002) que d& direcédo
cultural e material a um grupo social (RAMOS, 2017), expressa-se nos dias de
hoje por meio da pedagogia das competéncias. A sua génese no contexto local,
dentre outras razbes a serem investigadas, pode ser explicada pela
implantagcdo das novas diretrizes curriculares que ocorreram na década de
1990, no processo da Reforma Educacional da EPT. A dissertagédo elaborada
por Coelho (2012), retoma a génese dessa mudanca de paradigma curricular
no IFSC. As consequéncias desse processo de profundas transformacdes na
identidade institucional, também foram apontadas por Guedes (2016). As
autoras desses trabalhos académicos séo servidoras lotadas na Coordenadoria
Pedagdgica, do campus Floriandpolis, e estdo diretamente envolvidas com o
processo de trabalho para elaboracéo de pareceres sobre PPCs.
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Na chamada era das diretrizes, conforme nos explica Ramos e Ciavatta
(2012), a chamada pedagogia das competéncias, sob forte influéncia de
organismos internacionais, influenciou a elaboracéo das diretrizes curriculares
nacionais, em particular as Diretrizes Curriculares Nacional para Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEP). Por sua vez, sob a orientacao
da conformidade necesséria em relagdo aos documentos oficiais das politicas
publicas, essa diretriz curricular influenciou a elaboracédo do PPI, corroborando
para o acirramento das contradi¢gdes internas ao documento.

Essas inconsisténcias e contradicbes internas ao documento,
conforme destacamos na formulacdo do PPI do IFSC, de certa maneira,
refletem as disputas ideolégicas que se ddo no ambito macro das politicas
publicas educacionais, em particular no campo da EPT. Considerando o
contexto de influéncia explicado por Bowe e Ball (1992), no processo de
elaboracdo das DCNEP, observamos a disputa de grupos com concepc¢des
societarias distintas, no interior da comisséo especial do Conselho Nacional de
Educacédo, responséavel pela elaboracdo dessas diretrizes. Para exemplificar
essa constatacao, no tépico das DCNEP (2012, p. 06), intitulado “O mundo do
trabalho como referéncia para a Educacgéo Profissional”, diz que:

Espera-se que o mundo do trabalho avance na direcdo de
relacbes trabalhistas mais justas. Isso implica huma maior
participacdo dos trabalhadores nos destinos e nos processos
de trabalho. Para que isso aconteca € necessario que O
trabalhador tenha conhecimento da tecnologia, da ciéncia e
dos processos necessarios em sua producao. (BRASIL, 2012)

Esse trecho, acima mencionado, expressa a ideia de
responsabilizacédo do individuo pelo seu fracasso, simplificando a problematica
das relacdes trabalhistas. Essa crenca é condizente com uma visdo de mundo
meritocratica, sob influéncia da Teoria do Capital Humano, que nos dizeres de
Frigotto (2015, p. 209), “buscam mascarar o que esta subjacente”.
Contraditoriamente a essa concepc¢éo, em outro trecho do mesmo tépico das
DCNEP, observa-se a expressdo de uma concepgcdo epistemoldgica
fundamentada no materialismo historico.

[...] objetivando a sua formagao integral, ou seja, que consiga
superar a dicotomia historicamente cristalizada da divisdo
social do trabalho entre a acdo de executar e as acdes de
pensar, planejar, dirigir, supervisionar ou controlar a qualidade
dos produtos e servigos ( BRASIL, 2012, p. 06)

Como vimos, essas expressdes contraditorias exemplificam a
presenca de vozes discordantes nos seus diferentes contextos de formulacao
das politicas publicas. No ambito local do IFSC, na tentativa de compreender
os desdobramentos dessas contradicbes, em termos de discurso textual,
presentes no documento do PPI, analisou-se os Projetos de Cursos Técnicos
de Nivel Médio, na sua forma integrada. Tendo como referéncia o periodo de
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vigéncia do atual PDI do IFSC, conforme o quadro abaixo, analisou-se um total
de vinte e dois Projetos de Cursos Técnicos de Nivel Médio, na forma
integrada, que foram submetidos ao CEPE, no periodo de 2015 a 2018, sendo
dezesseis projetos para criagcdo e seis projetos para alteracéo.

Quadro 1: Projetos do Curso Técnico Integrado do IFSC, criados e
reestruturados entre 2015 e 2018

NOME DO PPC RESOLUCAO/CEPE
Quimica/Criciuma N.° 10/2015 (criag&o)
Administracdo/Cacgador N.° 24/2015 (criag&o)
Agropecuaria/Sao Miguel do Oeste N.° 31/2015 (criag&o)
Alimentos/Xareré (evogada pela N.* 1442017)
Informatica/Cagador (revgga%%a/ioe}: Iglcfgig(i?gc))ln
Informatica/Xanxeré N.° 42/2015 (criacéo)
Alimentos/Canoinhas N.© 49/2015 (criacéo)
Edificag6es/Canoinhas N.°© 57/2015 (criacéo)
Eletromecanica/Sao Miguel do Oeste N.° 08/2016 (criacao)
Recursos Pesqueiros/Itajai N.© 27/2016 (criag&o)
Alimentos/S&o Miguel do Oeste N.° 61/2016 (criag&o)
Plasticos/Cacador N.© 108/2017 (criac&o)
Agroecologia/Canoinhas N.© 130/2017 (criag&o)
Modelagem/Jaragué do Sul N.© 111/2017 (criacéo)
Mecanica/Xanxeré N.°© 107/2017 (criacéo)
Informatica/Xanxeré N.© 04/2018 (criacéo)
e 16212017 aleraceo
Bilingue Comunicacéo Visual/Palhoga N.° 154/2017 (alterag&o)
Quimica/Jaragua do Sul N.© 117/2017 (alteracao)
Quimica/Gaspar N.° 021/2018 (alteracao)
Informatica/Gaspar N.° 020/2018 (alteracao)
Comunicacéo Visual/Palhoca Bilingue N.° 01/2018 (alteracao)

Fonte: Préprio autor

A andlise dos PPCs dos Cursos Técnicos Integrados do IFSC, criados
ou reestruturados de 2015 a 2018, baseou-se na pesquisa de termos
relacionados a concep¢do educativa historico-critica, tais como: Projeto
Pedagdgico Institucional, PPI, concepcdo de educacado, histérico-critica,
dialética, materialismo histérico, praxis, mediacdo e totalidade. O resultado
dessa pesquisa foi a ndo constatacdo, na ampla maioria dos PPCs analisados
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(88% dos casos), de nenhum tipo de mencéo aos referidos termos. No restante
dos casos (12%), foram mencionados termos que sugerem alguma relacdo a
concepcao educativa do IFSC. Apesar dessa constatacdo, ndo ignora-se a
possibilidade de outros elementos textuais dos PPCs, mesmo nao relacionados
diretamente aos termos pesquisados, possam ter sido previstos com referéncia
nos pressupostos e bases conceituais da concepgdo histérico-critica. Assim
como, das praticas educativas dos professores que atuam nesses projetos
também serem coerentes com a concepc¢do educativa do IFSC. Essas seriam
hipbteses para serem confirmadas ou refutadas noutro trabalho de pesquisa.

Apesar da decisdo da comunidade académica, aprovada pela
assembleia geral, optando pela concepcao educativa historico-critica, o que
predominou em termos de esforgo institucional, de 2015 a 2018, foi a
perspectiva operacional pragmatica, materializada por meio de um conjunto de
instrumentos e aparatos de orientacdo que, desde entdo, acabaram se
efetivando na grande maioria dos projetos de cursos. Afinal, quais os critérios
institucionais utilizados pelos sujeitos que elaboram esses projetos, assim
como para aqueles que avaliam a aprovacdo dos mesmos, nos colegiados de
campus e CEPE? Para tentar responder a esse questionamento, identificou-se
no endereco eletronico do CEPE, um check list para uso dos parecistas (IFSC,
2018). Dentre os critérios sugeridos nesse documento, ndo ha nenhuma
mencao a concepc¢do de educacdo do IFSC. Em relatério de inconsisténcias
frequentes na criacéo/alteracdo de PPCs do IFSC (IFSC, 2018), documento
enviado, via e-mail institucional, pela Diretoria de Ensino da Reitoria em
15/03/2018, também n&do houve nenhuma menc¢éo a concepcao educativa do
IFSC. Esse estudo sobre as inconsisténcias dos PPCs foi disponibilizado aos
servidores, professores e técnico-administrativos, que atuam nos processos de
elaboracao e avaliacao de projetos de cursos.

Na andlise dos PPCS, também foram pesquisados o0s termos
relacionados a proposta curricular para o desenvolvimento das competéncias,
tais como: competéncia(s), conhecimento(s), habilidade(s), atitude(s). Do total
de vinte e dois projetos analisados, dezenove (86%) tiveram o planejamento
dos componentes curriculares organizados pelo ensino de competéncias. Essa
constatacdo indica a continuidade de uma tendéncia dos PPCs, referente a
oferta do ensino médio integrado no IFSC, anterior ao PDI do IFSC vigente, de
agosto de 2014 a julho de 2015, corroborando com os resultados do trabalho
de pesquisa desenvolvido pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Curriculo
Integrado do Instituto Federal de Santa Catarina, campus Chapeco-SC,
afirmando que “[...] os PPCs deixam claro em suas linhas que o0 ensino
visa prioritariamente as competéncias e habilidades necessarias ao emprego,
e nao a uma formagéo critica e cidada” (AGNE et al, 2019, p. 96).

Percebe-se, portanto, que a materializacdo dos projetos dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio, na sua forma integrada, no IFSC, dialoga pouco ou
quase nada com o0s pressupostos tedricos e bases conceituais da sua
concepcao educativa, conforme proclamada no seu PPI. Na andlise dos vinte e
dois projetos de cursos, observou-se que um total de dezoito projetos foram
escritos seguindo a diretriz operacional da pedagogia das competéncias, no
detalhamento dos seus componentes curriculares.
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Na tentativa de compreender esse distanciamento, entre o proclamado
e o0 realizado, identificou-se orientagdes institucionais com foco na
conformidade dos PPCs aos aspectos normativos internos e da legislacao
educacional especifica. Em contrapartida, a concep¢édo educativa do PPl do
IFSC nao tem sido referéncia para os trabalhos de analise e pareceres desses
PPCs, que sé&o elaborados por servidores lotados nas Coordenadorias
Pedagogicas dos campus e servidores eleitos para o Colegiado de Ensino,
Pesquisa e Extensao (CEPE).

Por fim, todas essas contradi¢des, inconsisténcias e auséncias, entre o
proclamado e o realizado, dificultam o fortalecimento de uma oferta educativa
coerente com concepcao educativa assumida na assembleia do PPI, em 2013,
e consequentemente, impactam o processo de consolidagdo da identidade
institucional.

O fato de nao ter havido uma inducado institucional dos cursos
integrados e a busca de coeréncia com a concepcdo do PPI néo significa que
nenhuma concepgéo orientou o0 processo cotidiano da instituigéo.

A presenca de elementos pragmaticos nos documentos analisados
deixam claro que outros instrumentos institucionais deram prioridade a diretriz
operacional, por competéncias, presente de maneira paradoxal no PPIl. Para
compreender as raizes da perspectiva hegemébnica da pedagogia das
competéncias na materializacdo das propostas formativas, particularmente no
ambito do IFSC, faz-se necessaria a retomada dos marcos politicos da reforma
da educacéo profissional ocorrida, no Brasil, na segunda metade da década de
noventa, do século passado. Desde entdo, ha fortes evidéncias que tem
prevalecido a materializacdo da perspectiva das competéncias, ndo na sua
forma “pura”, mas naquilo que poderiamos denominar, segundo Ramos
(2010), como sendo uma sintese epistemoldgica pragmatica, com elementos
da pedagogia escolanovista permeada por elementos da pedagogia libertadora
e atualizada pela pedagogia das competéncias.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Na tentativa de compreender os limites, desafios e possibilidades,
diante da Reforma do Ensino Médio, esse artigo retomou a concepc¢éao de
educagdo proclamada no Projeto Pedagdgico Institucional do IFSC, numa
analise ampliada que considerou o processo de elaboracdo do documento, 0s
limites da autonomia pedagdgica da instituicdo, o envolvimento dos sujeitos
que participaram da sua construcao, a influéncia dos documentos oficiais das
politicas publicas e o aprofundamento dos pressupostos e bases conceituais da
sua proposta educativa.

O projeto educativo do EMI, construido na perspectiva de formagéo
integral das diversas dimensdes da pratica social — trabalho, ciéncia e cultural -
€ inteiramente coerente com a concep¢do educativa historico-critica,
proclamada no PPI do IFSC, pois possui 0S mesmos pressupostos teoricos,
com referéncia no materialismo histérico dialético, assim como as bases
conceituais da praxis, da mediacéo e da totalidade. Nesse sentido, diante da
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atual Reforma do Ensino Médio, deve-se resistir na defesa dos pressupostos
tedricos e bases conceituais da concepc¢éo educativa do IFSC.

A construcdo dessa resisténcia apresenta desafios institucionais. O
primeiro deles é a necessidade dos PPCs serem construidos e avaliados de
forma a respeitar a concepcao de educacado proclamada no PPI do IFSC. As
fortes evidéncias, conforme constatamos na nossa analise, de que a pedagogia
das competéncias prevalece sobre a concepcdo educativa historico-critica,
evidencia o distanciamento que existe entre o proclamado na concepcao
educativa do PPI do IFSC e o realizado nos projetos de curso.

Para tanto, diferentes acdes institucionais, de formacao e informacéo,
devem ser realizadas, no sentido de fomentar a compreensdo sobre o0s
pressupostos tedricos e bases da concepcdo educativa institucional. Sobre
isso, tem-se observado no IFSC, desde 2015, o fortalecimento operacional dos
processos de criagdo e reestruturacdo dos projetos de cursos, com destaque
para harmonizacdo curricular em termos dos seus aspectos normativos e de
legislacdo. Em contrapartida, demonstra-se fortes evidéncias que a concepcao
educativa proclamada no PPI do IFSC ndo tem sido utilizada como referéncia
para nenhuma iniciativa de formacao continuada para os servidores que atuam
diretamente nos processos e criacao e reestruturacdo dos projetos de cursos.
Tampouco, pelas fontes pesquisadas até 0 momento, a concepc¢do educativa
do PPI do IFSC explicita-se como critério avaliativo para os trabalhos de
analise e pareceres desses projetos, que sao desenvolvidos por servidores das
Coordenadorias Pedagogicas e pelos conselheiros do CEPE.

A nédo realizacdo de iniciativas que fortalecam a construcdo de uma
identidade institucional, coerente com a concepc¢ao educativa proclamada no
PPI do IFSC, revela evidéncias de uma outra concepcao educativa, com base
epistemoldgica pragmatica, que estd orientando as acdes institucionais.
Provavelmente, essa constatacdo expligue a demora institucional para
definicio de um posicionamento frente a atual reforma do ensino meédio,
mesmo que 0S pressupostos e bases conceituais da concepcdo educativa
histérico-critica sejam suficientes para justificar um posicionamento de
resisténcia.

A conjuntura atual é desfavoravel para os projetos de carater
progressista, como € o caso do projeto educativo do EMI. Mas como diria
Antbénio Gramsci (1982):

E necessario criar homens sébrios, pacientes, que ndo se
desesperem diante dos piores horrores e que ndo se exaltem
em face de qualquer tolice. Pessimismo da inteligéncia,
otimismo da vontade. (GRAMSCI, 1982, p. 222-223).

Trata-se, portanto, de seguir na luta, tendo clareza dos desafios e
também sempre perseguindo a utopia de uma formacdo mais ampliada
possivel. Nesse sentido, parafraseando Ramos (2008), deve-se assumir a
posicdo daqueles que contribuem para construcdo de uma sociedade justa e
integradora, que inclui, que reconhece a diversidade, que valoriza 0s sujeitos e
a sua capacidade de producao da vida, assegurando direitos sociais plenos.
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