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RESUMO

Em 2018, os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) completaram dez
anos de sua criagdo. Eles tiveram sua origem a partir da reestruturacdo dos Centros
Federais de Educacgédo Tecnoldgica (CEFETS), das escolas técnicas e agrotécnicas federais e
das escolas vinculadas as Universidades Federais. Seu marco legal data da promulgac¢éo da
lei n. 11.892/08. Nesse periodo, um numero significativo de professores ingressou nos IFs,
dada a expansdo e a interiorizacdo destes. Assim, este trabalho tem como objetivos
identificar, analisar e sintetizar a producao cientifica da area, no que se refere a formacéo e a
atuacao dos docentes da Educacgédo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Para tanto, realizou-se
um levantamento bibliografico, em dezembro de 2018, nas seguintes fontes de referéncia:
Revista Brasileira de Educacdo, Revista Educag¢do e Sociedade, Revista Brasileira da
Educacéo Profissional e GT 8 — Formacéao de Professores da ANPEd, no periodo de 2008 a
2018. Os resultados encontrados revelam a predominancia de algumas tematicas, a saber:
legislagdo referente a formacdo de professores da EPT; saberes docentes; formacao
continuada; contetdo de formacéo; atuacdo marcada pela insercdo no mercado de trabalho;
identidade em construcéo.

Palavras-Chave: Institutos Federais; Formacdo docente; Atuacdo Docente; Revisdo de
literatura.

THE QUALIFICATION AND ACTION OF PROFESSIONAL AND
TECHNOLOGICAL EDUCATION TEACHERS: WHAT DO THE LAST TEN
YEARS OF RESEARCH REVEAL?

ABSTRACT

In 2018, the Federal Institutes of Education, Science and Technology (IFEST) has completed
ten years since their creation. The Institutes have been created by the restructuring of the
Federal Centers of Technologic Education (FCTE), of the federal technical an agrotechnical
schools and of the schools that were linked to Federal Universities, and its legal framework is
dated by the promulgation of the law 11.892/08. In that period a significative number of
teachers ingressed in the institutes, due to the expansion and interiorization of them. In this
context, this paper has as objective the identification, analysis and syntheses of the scientific
production of the Education area regarding the qualification and action of the Professional and
Technologic Education (PTE) teachers. For that matter a bibliographic research was made in
December of 2018, using the following references: Revista Brasileira de Educacdo, Revista
Educacdo e Sociedade, Revista Brasileira da Educacéo Profissional e GT 8 — Formacé&o de
Professores da ANPEd, in the 2008-2018 interval. The results reveal the predominance of
some themes, namely: legislation about the qualification of EPT’s teachers; teaching
knowledge; continuing education; content to qualification; action marked by the inception in
the job market; constructing identity.

Keywords: Federal Institutes; Teachers’ qualification; Teachers’ action; Literature revision.
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1 INTRODUGCAO

A Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), no Brasil, é ofertada,
em sua maioria, na rede privada; no entanto, tem nos Institutos Federais de
Educacao Ciéncia e Tecnologia (IFs) um importante potencial de oferta. Os
IFs tiveram sua origem a partir da reestruturacdo dos Centros Federais de
Educacéo Tecnologica (CEFETS), das escolas técnicas e agrotécnicas
federais e das escolas vinculadas as Universidades Federais (SILVA, 2009).
Seu marco legal data da promulgagao da lei n. 11.892/08 (BRASIL, 2008).
Atualmente, ha 38 IFs no Brasil, presentes em todos os estados e, junto ao
CEFET-MG, CEFET-RJ, Colégio Pedro 1l e escolas vinculadas as
Universidades, compdem a Rede Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia
(REFECT).

Com uma proposta arrojada, os IFs ofertam a educacédo em todos os
niveis e modalidades: formacé&o inicial e continuada; ensino médio integrado;
ensino técnico concomitante ao ensino meédio; ensino técnico subsequente ao
ensino médio; ensino superior (bacharelado, licenciatura e tecnélogo); pés-
graduacdo lato e stricto sensu. Somam-se a oferta do ensino, a pesquisa e a
extensdo em articulagdo com os arranjos produtivos locais?.

O professor, ao lado de profissionais de outras areas, tais como
pedagogos, psicllogos, assistentes sociais, entre outros, é o profissional com
a responsabilidade de fazer girar as engrenagens do ensino, da pesquisa, da
extensdo e, por vezes, da gestdo desses IFs. Assim, pode-se afirmar que a
atuacao docente nos IFs se caracteriza pela polivaléncia, ndo sé pelo ensino
(diferentes niveis e modalidades), presencial e a distancia, mas, também,
pela pesquisa e pela extensdo que devem articular-se ao mundo do trabalho
e aos arranjos produtivos locais. Além disso, parte consideravel dos docentes
atua na gestao administrativa da Instituicéo.

O que se conhece sobre a formacgédo e a atuacdo dos docentes da
EPT? Em busca de respostas a esta pergunta, realizou-se um levantamento
bibliografico a fim de conhecer as sistematizacdes no campo da formacéao
docente dos profissionais que atuam na EPT. Embora o maior nimero de
matriculas na EPT esteja concentrado na rede privada, a maior parte dos
estudos sobre a formacgéo de professores da EPT se refere a Rede Federal,
tal como destacado por Paiva, Correia e Batista (2017). Nesse sentido, os IFs
possuem l6cus privilegiado. Os resultados aqui expressos revelam, em sua
maioria, a realidade nos IFs.

2 SOBRE A FORMACAO DOCENTE PARA ATUAR NA EPT: O QUE DIZ A
LEGISLACAO

A formacao docente para a EPT, embora esteja presente nas pautas
de discussdes ha alguns anos, continua como um desafio a ser enfrentado,

! Arranjos produtivos locais entendidos como uma concentracdo de atividades e/ou empresas
dos setores primario, secundario ou terciario em uma dada localidade/regiéo.
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nao so nas politicas educacionais, como também na efetivacdo de sua oferta.
Em primeiro lugar, temos na EPT um grupo docente bastante heterogéneo
guanto a sua formacao inicial: professores técnicos com habilitacdo de ensino
médio; professores bacharéis, sem formacdo pedagdgica; e professores
licenciados, com pouco ou nenhum conhecimento sobre Educacéo
Profissional (EP) e mundo do trabalho. A diversidade desse publico impde
propostas de formacéo diferenciadas. Machado (2008) apresenta algumas
dessas propostas: i) cursos de licenciatura para graduados — bacharéis sem
formacdo pedagdgica; ii) curso de licenciatura integrado com o curso de
graduagdo em tecnologia — para 0s que estdo no processo de formagao
inicial; iii) curso de licenciatura para técnicos de nivel médio ou equivalente,
para os docentes que ainda ndo possuem formagdo em nivel superior; e iv)
cursos de licenciatura para concluintes do ensino médio, para aqueles que
terminaram este segmento de ensino e pretendem ingressar na carreira
docente na EPT.

Para além da organizacdo dos cursos, outro desafio passa pelo
conteudo dessa formacdo, pois, ainda segundo Machado, € preciso uma
“atencdo cuidadosa aos conteudos pedagdgicos e educacionais”
(MACHADO, 2008, p. 20), e “é fundamental trabalhar diferentes formas de
transposicao didatica dos conteudos especificos” (MACHADO, 2008, p. 21).

Dito sobre as dificuldades praticas de concepcdo da formacédo
docente para a EPT, é preciso reconhecer, tal como Oliveira (2005), o carater
emergencial e especial que a legislacdo educacional para a area tem
apresentado. No que se refere a formacdo docente para atuar no ensino
técnico, a Resolucdo n. 2 (BRASIL, 1997) dispBe sobre o0s programas
especiais de formacdo pedagodgica que sdo propostos com carater
equivalente a diplomacdo em licenciatura, a despeito da sua carga horéaria
reduzida em comparacao com a dos cursos de licenciatura.

Mais recentemente, a Medida Proviséria (MP) n. 746, de 22 de
setembro de 2016 (BRASIL, 2016), prevé ainda como um percurso formativo
o reconhecimento de profissionais com notdrio saber sobre as areas técnicas,
habilitando-os para ministrar aulas nos cursos técnicos e profissionais, sem a
necessidade de formacgéo pedagdgica para tal.

Para Oliveira (2005), a politica de formacgédo docente para o ensino
técnico, no Brasil, revela-se por um carater “especial” e “emergencial’, além
de faltar-lhe integralidade prépria. Consolidou-se, pelos programas especiais,
o0 acréscimo da formacdo pedagdgica a formacéo profissional técnica ou
superior, na area em que o profissional leciona. Também falta a area uma
politica de Estado que se comprometa, ndo com as oscilacdes do mercado,
mas com uma educagao que possibilite “o fortalecimento das relagdes entre
cultura e trabalho, entre ciéncia, técnica e tecnologia, e a integracdo entre
formacdo geral e formacgao especifica” em favor dos sujeitos da EP
(OLIVEIRA, 2005, p. 16).

Ha ainda docentes licenciados atuando na EP; esses, por sua vez,
embora tenham passado pela formacdo pedagogica, desconhecem, em sua
maioria, as especificidades da EP, com dificuldade para relacionar, de forma
critica, a educacdo ao mundo do trabalho. A EPT relegada aos
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“desfavorecidos da fortuna® permanece ainda hoje, particularmente no que
se refere a formacdo de seus professores, ocupando um lugar social de
menor prestigio e visibilidade.

3 PERFIL GERAL DE FORMACAO DOS PROFESSORES DA EPT

Em pesquisa recente, Pena (2018a), realizando um levantamento
sobre o perfil dos docentes no Instituto Federal Minas Gerais (IFMG),
constatou que 89% dos docentes ingressantes (2009-2017) eram mestres ou
doutores. Em estudo anterior, Pena (2014) havia identificado, particularmente
em um campus desse IF, que entre os docentes de disciplinas técnicas que
atuavam na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), 70%
eram mestres ou doutores; ja nas disciplinas das areas basicas, esse indice
subia para 71% (PENA, 2014, p. 30). O que se conclui, portanto, é que,
apesar do pouco investimento em formacao pedagdgica, de maneira geral, 0s
professores possuem qualificacao e titulacdo em suas areas de atuacéo.

Em pesquisa realizada com professores de disciplinas técnicas, com
formacgéo pedagodgica, que lecionam na EPTNM, Pires (2015) identificou um
perfil de formacédo proximo ao apresentado por Pena (2014; 2018a). O grupo
de professores, sujeitos da pesquisa, possui um bom nivel de qualificacao,
uma vez que todos possuem como titulacdo minima o mestrado, e soma-se a
essa formacdo aquela especifica para atuacdo como docente, o que
demonstra que, além dos investimentos em conhecimentos de natureza
técnica, houve também o seu interesse pelos conhecimentos pedagdgicos.

Vale destacar, conforme Pires (2015), que, apesar dos limites da
licenciatura, identificados pelos professores de disciplinas técnicas que a
cursaram, sua realizagao permitiu a eles:

vivenciarem um momento de reflexdo e de trocas com os
professores e com 0s outros alunos em processo de formacéo;
conhecerem diferentes formas de propor o ensino, atentando
para as possibilidades de aprendizagem dos alunos;
compreenderem o0s aspectos politicos da educagdo, o que
favorece a adocao de uma postura critica frente aos problemas e
desafios enfrentados; e, por fim, essa formagéo Ihes permite uma
acao docente mais refletida e menos baseada no senso comum.
(PIRES, 2015, p. 86)

Torna-se relevante dizer que o perfil formativo de docentes que
atuam na RFEPCT difere-se do daqueles que atuam na EPT da rede privada.
Em estudo realizado por Paiva, Correia e Batista (2017) com professores da

% Termo utilizado no decreto n. 7566, de 1909, quando da criacdo das Escolas de Aprendizes
Artifices. BRASIL. Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909. Créa nas capitaes dos
Estados da Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e
gratuito. Disponivel em: http://leqgis.senado.gov.br/norma/589450. Acesso em: 21 jun. 2019.
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EPT da rede privada do Rio Grande do Norte, e que lecionam disciplinas da
area geral®, apontou-se a prevaléncia de professores “licenciados habilitados
as disciplinas na Educacdo Basica sendo também identificado outro perfil —
gue sdo os profissionais graduados na area especifica em que atuam, mas
nao licenciados” (PAIVA; CORREIA; BATISTA, 2017, p. 164). Soma-se a
isso, conforme aponta o estudo, o fato de apenas um professor, sujeito da
pesquisa, possuir a titulacdo de mestre.

Em sintese, pode-se afirmar que os IFs, em relacdo a rede privada
gue oferta EPT, possuem um quadro docente com maior qualificacdo, o que
pode estar relacionado a sua particularidade de oferta de ensino nos
diferentes niveis e modalidades, bem como ao seu compromisso com a
pesquisa e extensao e ao plano de carreira, que prevé, entre outros aspectos,
o regime de dedicacdo exclusiva (DE), e a remuneracdo decorrente da
titulacao.

4 O QUE REVELAM AS PESQUISAS SOBRE A FORMACAO E A
ATUACAO DOCENTE NA EPT

Com o intuito de conhecer os resultados de pesquisas realizadas nos
dez anos de criacdo dos IFs, no que se refere a formacao e a atuacdo dos
docentes da EPT, foi realizado um levantamento bibliografico nas seguintes
bases de dados: reunides nacionais da Associacdo Nacional de Poés-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) — Grupo Tematico GT-8:
Formacdo de Professores, por concentrar quantitativa e qualitativamente
pesquisas sobre a Formacdo Docente; Revista Brasileira de Educacdo e
Revista Educacéo e Sociedade — periddicos Qualis Al; Revista Brasileira da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, por aglutinar pesquisas que tratam
especificamente da EPT; e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdo (BDTD), por concentrar as dissertacdes e teses defendidas no
pais. Delimitaram-se, como periodo para a pesquisa bibliogréfica, os dez
anos de criacao dos IFs (2008-2018).

Foram lidos os titulos dos trabalhos, procurando identificar aqueles
gue abordavam a formacdo e a atuacdo de professores/docentes na EPT,
particularmente, nos periddicos. Foram considerados os trabalhos publicados
na secao “Artigos”. Por fim, na BDTD, utilizaram-se como entradas no campo
de busca: | - formacao docente para a Educacao Profissional e Tecnoldgica; e
Il - atuacdo docente na Educacéo Profissional e Tecnologica.

A Tabela 1 expressa quantitativamente os resultados encontrados.

® Paiva, Correia e Batista (2017) denominam “area geral” as disciplinas comuns encontradas
em toda a Educacgdo Bésica: Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histéria e Biologia,
distinguindo-as, portanto, das disciplinas técnicas, que estéo ligadas a um curso técnico.
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Tabela 1 — Quantidade de trabalhos publicados por base pesquisada

Total de trabalhos Ano emque os
- Total de trabalhos | sobre a atuacéo e a
Fonte de Referéncia . . trabalhos foram
publicados formag&o docente .
na EPT por fonte publicados
ANPEd 178 2 2008; 2015
Revista Brasileira de Educagao 474 1 2014
Revista Educacdo & Sociedade 369 2 2011
2008; 2012; 2014;
Revista Brasileira da Educagéo Profissional e Tecnoldgica 127 23 2015; 2016, 2017;
2018
BDTD - 4 2012; 2014, 2016
Total de trabalhos sobre a atuacdo e a formacdo docente na EPT 32

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da pesquisa bibliografica (2018)

Pela analise quantitativa da Tabela 1, € possivel concluir que a
tematica da formacao e da atuacdo docente na EPT encontra-se ainda pouco
pesquisada, dado o numero reduzido de publicacdes. Entre os 32 trabalhos,
predominam aqueles que tratam da formacdo docente na EPT, seguidos
daqueles que versam sobre a atuacédo na EPT.

Apés a leitura dos artigos e dos resumos das teses e dissertacdes, 0s
trabalhos foram agrupados por tematicas proximais. Os resultados serdo
apresentados a seguir, na seguinte ordem: formacéo docente para/na EPT e
atuacdo docente na EPT; no entanto, essa é uma organizacdo apenas
didatica de escrita. Na prética, tornam-se indissociaveis formacédo e condicdo

de atuacao.

5 FORMACAO E SABERES DOCENTES NA EPT

Considerando os estudos sobre a formac¢édo dos docentes que atuam
na EPT, algumas tematicas tém sido abordadas com mais interesse pelos
pesquisadores. Entre elas, estdo os estudos sobre os saberes docentes,
presentes nos trabalhos de Rosa (2012); Souza, Andrade e Aguiar (2014);
Silva Junior e Gariglio (2014); Rodrigues e Freitas (2016); Fonseca (2017);
Costa, A., Fonseca e Costa, L. (2017). Inquieta os pesquisadores a forma
como professores sem formacdo para a docéncia constroem o0s saberes
préprios dessa profissdo. Nesse sentido, os resultados das pesquisas indicam
gue esses saberes sdo construidos e fundamentados nas experiéncias
pessoais e académicas (RODRIGUES; FREITAS, 2016). Trata-se de saberes
da experiéncia de vida, saberes escolares — do tempo em que se era aluno,
e, também, saberes adquiridos na pratica docente (FONSECA, 2017). O
saber adquire uma caracteristica forte de individualidade do sujeito que sabe;
nesse sentido, Rosa (2012) conclui em sua tese que, por meio da mobilizacéo
de seus saberes, os professores podem desenvolver atitudes ético-
formativas.

Se 0 tempo e 0 espago de aquisicao de saberes sao distintos para
cada professor, a relacdo desses com os saberes também. Segundo Silva
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Janior e Gariglio (2014), os saberes sao hierarquizados pelos professores de
disciplinas técnicas/tecnologicas. Em ordem decrescente estdo: o saber do
conteudo, o saber da experiéncia e o saber pedagogico. Entre as fontes de
aquisicdo, estdo a vivéncia no chao de fabrica ou no mercado de trabalho, a
experiéncia de professores com mais tempo de trabalho, e, por fim, os
conhecimentos e habilidades pedagogicas adquiridos na experiéncia docente.

Considerando-se que a formacdo docente se da em momentos
distintos da trajetéria historica das experiéncias sociais e profissionais, tal
como nos afirma Costa, A., Fonseca e Costa, L. (2017), tal formacéo ndo se
encerraria, por exemplo, na concluséo de uma licenciatura, mas se estenderia
ao longo da vida. Para Souza, Andrade e Aguiar (2014), o saber pedagdgico é
aprendido para além da formacdo recebida; no entanto, necessério
considerar que as contribuicbes advindas da formacéo favorecem a reflexédo
sobre esse saber.

6 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A FORMACAO DOCENTE NA EPT

Presenca forte, nos estudos sobre a formagédo docente na EPT, é
daqueles que abordam aspectos da legislacdo ou das politicas educacionais
para Area. Entre os levantados estdo: Machado (2008, 2011); Aradjo (2014);
Vieira et al. (2014); Souza et al. (2014); Silveira, Gongalves e Maraschin
(2017); Maldaner (2017); Castaman e Nogueira (2018). Evidenciam-se, de
maneira geral nas produc¢des, algumas das caracteristicas das proposicoes
politicas na EPT: fragmentacdo, morosidade e dualismo de classe (SOUZA et
al., 2014). E preciso considerar, tal como nos adverte Maldaner (2017), que “a
formacéo de professores para a EPT ndo é neutra. Sendo intencional, nas
diferentes épocas, mantém um compromisso com um modelo de sociedade,
com uma organizacdo societaria” (MALDANER, 2017, p. 183); assim, o
modelo de EPT, bem como o de formacdo dos professores para atuacéo
nesta, vao ao encontro de um modelo de sociedade que se pretende.

Analisando o desenvolvimento de proposta de formacéo docente para
os professores da Educacdo Basica Técnica e Tecnoldgica (EBTT), Aradjo
(2014) conclui que a docéncia aparece, nas politicas educacionais, “como
mediacdo de determinado processo social, que expressa e transmite, nesse
caso, a educacdo como instrumentalizacdo de méao de obra, voltada para a
reproducdo ampliada do capital” (ARAUJO, 2014). Nesse sentido, se o0 que se
pretende é uma sociedade mais justa e comprometida com a superacao dos
mandos e desmandos do mercado, é preciso “superar o0 historico de
fragmentacdo, improviso e insuficiéncia de formacdo pedagdgica que
caracteriza a pratica de muitos docentes da educacgdo profissional de hoje”
(MACHADO, 2008, p. 15). Além disso, € necessario pensar politicas publicas
de estado, e nao de governo, para a EP, e assegurar que essa educacéao seja
direito garantido, sobretudo a classe trabalhadora, a fim de se
instrumentalizar na luta contra as injusticas e desigualdades sociais. Na
contraméo dessa superacdo, 0 que se tem a partir da publicacdo da MP n.
746 de setembro de 2016 (BRASIL, 2016), que prevé que profissionais com
notorio saber sobre as areas técnicas possam ministrar aulas nos cursos
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técnicos e profissionais, sem formacdo pedagogica para tal, € o reforco da
segregacao — educacao para a classe trabalhadora X educacao para elite,
assim é que “os itinerarios formativos escondem uma antiga segregacao da
educacdo profissional e da educacdo bdésica, reafirmando a educacao
oferecida a classe trabalhadora” (SILVEIRA; GONCALVES; MARASCHIN,
2017, p. 810).

Machado (2011) apresenta alguns dados sobre a formacédo docente
para a EPT no Brasil, apontando, em suas analises, alguns desafios a serem
enfrentados: na EPTNM, menos de 60% dos professores possuem
licenciatura; menos de 12% nao contam com curso superior concluido, indice
aproximado também para aqueles com apenas ensino meédio. Entre os
desafios a serem enfrentados em prol de uma EPT de qualidade, a autora
destaca a necessidade de: garantir ndo sé a sustentabilidade pedagdgica,
como também de gestdo, expanséo, interiorizacdo e democratizacdo dos
cursos técnicos e daqueles de formacao inicial e continuada; revogarem-se
0s instrumentos legais que tém mantido um carater precario da profissdo
docente; regulamentar a oferta de licenciaturas para a EPT, sendo sua oferta
ampliada; expandir e aprofundar a politica de formacgdo continuada para o
Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacéo
Bésica, na modalidade da Educagcdo de Jovens e Adultos (PROEJA);
incentivar a producéo de pesquisas incluindo a participacao dos professores;
e, por fim, promover o fortalecimento da identidade profissional docente.

Considerando o contexto dos Programas Especiais de Formacéo
Pedagdgica, Vieira et al. (2014) destacam que, embora os professores nao
licenciados, em seu periodo inicial de formacéo, ndo tenham cogitado a
docéncia como profissdo, quer pelo desprestigio profissional quer pela
representacdo social da docéncia, o ingresso no Programa, além de uma
exigéncia legal e pedagdgica, ampliou suas oportunidades, melhorou a renda
familiar e também a pratica pedagogica com a aquisicdo de saberes préprios
da docéncia, mudando suas concepcdes. Os autores expdem que, entre as
mudancas de concepcdes, estdo aquelas que se referem a sensibilidade as
diferencas entre as pessoas, a organizagdo do trabalho em sala de aula, a
compreensao do papel do professor na EP, a melhora na pratica de ensino
com reflexdo sobre novas formas de ensinar. Castaman e Nogueira (2018)
identificaram, em pesquisa realizada com alunos/professores formados em
outras areas e que participaram do curso de formagdo pedagdgica, via
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Docéncia (PIBID), as
contribuicdes para a formacédo docente na EPT. Segundo as autoras, a
participacéo no PIBID favoreceu, a alunos e professores, a compreensao dos
alunos do espaco escolar e do que € ser um professor pesquisador que
reflete sobre a sua pratica, buscando relacbes entre a teoria e a pratica no
desenvolver do curso.

7 O CONTEUDO DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

Menos frequentes nos trabalhos levantados, mas ndo menos
relevantes, sdo aqueles temas que tratam da formac&o continuada dos
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professores, bem como do contetdo a ser ofertado nas formacdes inicial e
continuada. Sobre a formacao continuada, destacam-se os artigos de Paiva,
Correia e Batista (2017); Cavalcante e Henrique (2018); e Pena (2018b).
Professores em momentos distintos de sua carreira apresentam demandas
diferentes em sua formacdo continuada. Particularmente na EPT, os
professores tém ponto de partida e de formag&o, muito diferentes uns dos
outros. Ha licenciados que desconhecem a realidade da EP e, para estes,
Paiva, Correia e Batista (2017) destacam a necessidade de uma

formagé&o continuada especifica que lhe[s] aproxime a problematica
das relacdes entre trabalho e educacdo e ao campo da educacdo
profissional, colaborando com a integracdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, visto que os cursos de licenciatura, em geral,
ndo abordam estudos sobre esse campo da educacdo. (PAIVA,
CORREIA; BATISTA, 2017. p. 167)

Também, ha técnicos, bacharéis e tecndlogos que, apesar do
significativo conhecimento em sua area especifica, desconhecem os aspectos
pedagogicos da docéncia. Neste sentido, Cavalcante e Henrique (2018)
advertem que o professor tem o desafio de superar a sua propria formacéo, e
a pesquisa se apresenta como uma possibilidade de formagao continuada: “a
formacdo pela pesquisa permite que o sujeito desenvolva sua autonomia e o
espirito interrogativo, o que possibilita aprendizados que superam a mera
reproducao de informacdes na perspectiva de uma possivel intervencdo na
realidade” (CAVALCANTE; HENRIQUE, 2017, p. 17).

Pesquisando sobre as necessidades formativas de docentes
iniciantes no IFMG — campus Ouro Preto, Pena (2018b) identificou, a partir
das demandas dos docentes, quais seriam suas prioridades quanto a
formacdo continuada, a saber: na categoria Planejamento, as prioridades
foram selecdo de metodologias de ensino e elaboracdo de instrumentos
avaliativos; na categoria Curriculo, tém-se a implementacao do curriculo
integrado e a integragao de disciplinas no curso; na categoria Processos de
Ensino-aprendizagem, apontaram-se o trabalho com alunos com defasagem
de conhecimentos anteriores, relacionamento professor-aluno, inclusédo de
alunos com necessidades educacionais especiais; por fim, na categoria
Aspectos especificos da Educacdo Profissional e Tecnologica, foram
mencionadas verticalizagcdo do ensino, formacéao dos alunos para o mundo do
trabalho, organizagcdo e normas académicas internas a Instituicdo,
diversidade no perfil dos alunos das diferentes modalidades, cursos/niveis de
ensino (PENA, 2018b, p. 12).

Sobre o contetdo a ser ofertado nas formacdes inicial e
continuada, contribuem para a reflexdo os estudos de Moura (2008); Morais e
Henrique (2014); Santos e Azevedo (2016); e Nascimento e Azevedo (2017).
A fim de superar alguns desafios presentes na EP, Moura (2008) propde que
essa formacado ultrapasse a aquisicdo de técnicas didaticas de transmissao
de conteddos; assuma a preocupagcdo com O ser humano e nao
exclusivamente com o mercado/fortalecimento da economia; compreenda o
professor ndo como um transmissor, mas como um mediador no processo de
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ensino e aprendizagem, que possui autoridade e responsabilidade, aliado a
competéncia técnica propria da sua area do conhecimento; se oriente de
forma critica e reflexiva, pautando-se na responsabilidade social; e,
finalmente, ultrapasse os limites da educacdo bancaria®. Para Nascimento e
Azevedo (2017), é preciso que se articule a tecnologia, entendida como
ciéncia da técnica, a formacéo profissional docente. A esse respeito, Santos e
Azevedo (2016) acrescentam que 0s conceitos relacionados a tecnologia e
seus fundamentos iniciais devem favorecer uma EP mais humanizada,
possibilitando a insercdo de novos saberes na pratica docente.
Particularmente, no caso de professores licenciados que atuam na EP, Morais
e Henrigue (2014) apontam a necessidade de inclusdo da discussédo e
sistematizacdo de conhecimentos relativos ao mundo do trabalho, da EP e do
ensino médio integrado, e da aproximacao trabalho, educacdo e o mundo da
EP.

8 A ATUACAO DOCENTE NA EPT

Sobre a atuacdo docente na EPT, temos os estudos de: Negrini e
Cruz (2008); Shiroma e Lima Filho (2011); Gomes, Brasileiro e Lima (2014);
Pasqualli, Vieira, J., Vieira, M. (2015); Flach (2015); Predebon Titon (2016);
Virgem (2016); Kreutz e Welter (2016); Da Silva, Queiroz e Medeiros (2017);
Morais, Santos e Brand&o (2017); e Motta, Cavalcante e Lemos (2018).

A atuacdo dos docentes na EPT, particularmente dos professores de
disciplinas técnicas/especificas, encontra-se fortemente marcada pela
atuacdo em industrias, fabricas, hospitais, enfim, em outros espacos néao
escolares. Nesse sentindo, Negrini e Cruz (2008) tracam aproximacoes e
distanciamentos entre esses espacos (fabrica-escola). Os resultados
apontam para a consciéncia de alguns professores sobre a necessidade de
“saber pedagogia” para atuar no espago escola, reconhecendo que, se a
profissdo mudou (de empregado na industria para a de professor), é preciso
que as “técnicas” também mudem para atender as demandas da nova
profissdo. Para Kreutz e Welter (2016), é fundamental que o professor se
mantenha inserido no mercado, entendido como trabalho fora da escola,
tendo assim dupla carreira; mas reconhecem que essa dupla jornada pode
comprometer a motivacdo do professor, em funcdo da carga horaria
excessiva. Acrescente-se a isso o fato de que a docéncia pode correr o risco
de ser vista como um bico, um complemento salarial, e ndo ser reconhecida
como profissdo principal. Segundo Morais, Santos e Branddo (2017), é
recorrente que os professores da EP vejam o trabalho docente como
extensdo do trabalho anteriormente desenvolvido em outros espacos. Muitos
consideram, de maneira acritica, que a EP tem como funcdo atender as
demandas do mercado de trabalho.

O PROEJA se apresenta como outra possibilidade de atuacéo
docente na EPT; no entanto, tal como afirmam Shiroma e Lima Filho (2011),

* A expressado educacdo bancéria, fortemente criticada por Paulo Freire, parte do pressuposto
de que o aluno nada sabe e que o professor € o detentor de todo o saber, o qual sera
“depositado” neste aluno.
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no interior dos IFs, existe uma hierarquia pela procura dos cursos/niveis e
modalidades, por parte dos docentes, sendo que o PROEJA ficaria em um
nivel menor de interesse e procura. E comum que, para estes cursos,
professores temporarios e substitutos sejam direcionados (SHIROMA; LIMA
FILHO, 2011, p. 736).

A atuacao de professores licenciados na EPT, por sua vez, demonstra
outras especificidades, que de maneira geral revelam a fragilidade da
formacdo inicial recebida. Da Silva, Queiroz e Medeiros (2018) as destacam:
capacitar para o exercicio de uma profissdo, conhecer a area técnica de
formacdo, dominar saberes didaticos de natureza cientifico-reflexiva e
dominar saberes de pesquisador.

Pena (2018b) identificou, entre os sujeitos que participaram da
pesquisa, que 23% dos docentes atuam no ensino técnico e no ensino
superior (cursos de licenciatura e/ou tecndlogos). Entre os que atuam nas
licenciaturas, Flach (2015) sinaliza para uma identidade ainda em construcao,
ora se aproximando da atuacdo dos professores universitarios, ora se
aproximando da EPT, em que o campo de atuacdo e de formacdo se
aproxima do mundo do trabalho. Nesse sentido, Predebon Titon (2016)
investigou a formacao de professores de Matematica e Fisica, nos IFs, a fim
de verificar se o perfil dos professores formados pelos IFs atenderia ao
proposto nos documentos oficiais e as demandas do mercado de trabalho; no
entanto, o resumo nao apresenta as conclusdes do trabalho.

A atuacdo docente na EPT passa pela mediacao tecnolégica, como
forma de favorecimento do processo de ensino e aprendizagem, tal como
aponta a pesquisa de Virgem (2016). Soma-se a docéncia na EPT, a
possibilidade de atuar em projetos de extensdo. Tais projetos, quando
ocorrem nas licenciaturas ofertadas pelos IFs, permitem aos estudantes a
insercao na realidade das escolas. Desta forma, segundo Motta, Cavalcante e
Lemos (2018), o trabalho colaborativo permite a articulagcdo de
conhecimentos teéricos e metodologicos na formacdo profissional docente.
Por fim, Pasqualli, Vieira, J., Vieira, M. (2015) apresentam a atuacdo dos
professores da EPT a distancia; a estes, falta formacéo para a docéncia, mas,
também, formacédo para a educacédo a distancia e dominio das tecnologias.
Nesse contexto, a pratica se torna o principal local de formagéo.

9 CONSIDERACOES FINAIS

Pela analise que se fez da producéo cientifica dos ultimos dez anos
sobre a formacgéo e a atuacdo dos docentes da EPT, percebe-se que ha um
interesse maior dos pesquisadores em discutir a formagdo desses
professores. No entanto, os resultados das pesquisas pouco tém sido
contemplados na elaboragdo de politicas educacionais voltadas para a
formacédo desses professores. Essas politicas, por vezes, representam um
retrocesso, tal como revela a MP n. 746/16, em que a formacdo docente n&o
€ nem sequer necessaria.
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Uma alternativa para que a formacdo docente na EPT se efetive
passa necessariamente pelo espaco de atuacdo do docente. Os IFs, de
maneira particular, guardam a potencialidade de fomentar essa formacéo,
dada a qualificacdo de seu quadro docente e as condi¢des de trabalho com
gue contam. Iniciativas como programas de desenvolvimento profissional
docente sao capazes de, partindo das necessidades formativas reais e locais,
propor formacdes que contemplem diferentes aspectos da pratica pedagdgica
na EPT.

Pelo nimero reduzido de trabalhos encontrados, importa-nos registrar
a necessidade de que os pesquisadores voltem os seus olhos para o espaco,
0S sujeitos e as acdes da/na EPT, ampliando os estudos nos IFs; mas,
também, na rede privada, principal agente na oferta de EPT no pais.
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