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RESUMO:

A oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, estimulada a partir do Decreto 5.154/2004,
esta presente hoje em todo o Brasil. O objetivo deste artigo € mostrar os resultados de uma pesquisa
que investigou as percepc¢des de estudantes de cursos integrados em relacéo ao potencial integrador
dos componentes curriculares Oficina de Integracdo (Ol) e Projeto Integrador (Pl) nos cursos
integrados, ofertados em trés campus do Instituto Federal de Santa Catarina. Os dados foram
coletados por meio de questionario online, que foi respondido por 141 estudantes. A analise dos
dados mostra que, nos trés campus, a maioria dos estudantes percebe o elemento da diferenca do
Pl e da Ol em relagdo aos demais componentes curriculares do curso, evidenciado principalmente
através da categoria empirica “Processos Metodoldgicos”. Também foi possivel identificar, pelas
percepcdes dos estudantes, o potencial integrador desses componentes em cada curso. Para a
maioria dos estudantes, a presenca das diferentes areas nas aulas de OI/PI contribui para promover
a integracao entre os componentes curriculares dos cursos.

Palavras-chave: Ensino médio integrado. Integracao curricular. Percep¢fes dos estudantes.

STUDENTS’ PERCEPTIONS ON CURRICULAR INTEGRATION IN
THREE CAMPUSES OF FEDERAL INSTITUTE OF SANTA CATARINA

ABSTRACT:

The offer of technical courses integrated to secondary education, stimulated by the Decree 5.154
/2004, is a reality today all over Brazil. The objective of this article is to show the results of a research
that investigated the students' perceptions of integrated courses in relation to the integrative potential
of the curricular components Integration Workshop (IW) and Integrator Project (IP) in the integrated
courses offered in three campuses of the Federal Institute of Santa Catarina. Data were collected
through an online questionnaire, which was answered by 141 students. The analysis shows that, in the
three campuses, most students perceive the element of the difference of the IW and IP in relation to
the other curricular components of the course, evidenced mainly through the empirical category
"Methodological Processes". It was also possible to identify, through the students' perceptions, the
integrative potential of these components in each course. For most students, the presence of the
different areas in the IW and IP classes contributes to promote integration between the curricular
components of the courses.

Keywords: Integrated secondary education. Curricular integration. Students’ perceptions.

! Trabalho apresentado no Il Seminario Nacional do Ensino Médio Integrado, realizado em Brasilia,
em agosto de 2018. Pesquisa realizada com apoio financeiro da Pro-Reitoria de Pesquisa, Pds-
Graduacéo e Inovacgéo do IFSC.
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1. INTRODUCAO

A oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, estimulada a partir
do Decreto 5.154/2004, esta presente hoje em todo o Brasil. De acordo com esse
decreto, o Ensino Médio Integrado (EMI) é voltado a conclusdo do nivel médio e de
uma habilitacdo profissional técnica em uma mesma instituicdo de ensino, a partir da
construcdo de um projeto pedagdgico unico (BRASIL, 2004).

A implementacéo do curriculo integrado na pratica, entretanto, continua sendo
uma questao bastante desafiadora nos contextos escolares brasileiros que ofertam
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio. Isso faz com que, muitas vezes, haja
uma grande distancia entre as intengbes presentes nos projetos pedagdgicos de
cursos integrados e as praticas concretas em sala de aula. De acordo com Silva
(2014), entre os inumeros desafios do curriculo integrado estéo a realizacdo de um
trabalho interdisciplinar a partir de uma perspectiva de totalidade, a superagcédo das
hierarquias construidas historicamente entre as areas do conhecimento e a abertura
dos envolvidos para o trabalho coletivo e para novas experiéncias pedagogicas.

O principal desafio na construcdo de um curriculo integrado, no entanto, tem
sido o rompimento da histérica dualidade entre a formacédo técnica e a formacéo
geral para uma formagdo humana, baseada no trabalho como principio educativo e
na pesquisa como principio pedagogico (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).
Em busca dessa superacao, contextos educacionais por todo o Brasil, que ofertam
cursos técnicos integrados, tém buscado construir um curriculo que supere essa
dualidade. Dentre esses contextos, destacam-se os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, hoje espalhados por todo o territério nacional e, nos quais
havia, em 2018, segundo dados da Plataforma Nilo Peganha, 236.700 estudantes
matriculados em 2.122 cursos técnicos integrados (BRASIL, 2019).

No Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), os debates para a oferta de
cursos integrados iniciaram em 2005, culminando na implantacdo dos primeiros
quatro projetos de cursos integrados, a partir de 2006, no Campus Florianépolis
(ALMEIDA, 2010). A ampliacdo da oferta de cursos técnicos integrados ocorreu
especialmente a partir da instalacdo de novos campus dessa instituicdo em todas as
regides do estado de Santa Catarina e, atualmente, a grande maioria dos vinte e
dois de seus campus ofertam pelo menos um curso técnico integrado, totalizando 39
cursos, de acordo com os dados do processo de ingresso do semestre 2018.1
(IFSC, 2017a, IFSC, 2017b, IFSC 2017c).

A ampliacdo dessa oferta motivou o Grupo de Estudo e Pesquisa e Curriculo
Integrado (GEPCI), do IFSC, Campus Chapecd, a direcionar seu olhar investigativo
para a materializagdo do curriculo integrado nessa Instituicdo. A primeira pesquisa
realizada pelo GEPCI, com o objetivo de investigar o curriculo integrado nos cursos
técnicos do IFSC, foi desenvolvida de agosto de 2014 a julho de 2015, através da
analise de treze projetos de cursos integrados. Os resultados dessa investigacao
mostraram que ha diferentes formas de materializagdo do curriculo integrado nessa
instituicdo (POSSAMAI ET AL., 2019). De acordo com os dados dessa pesquisa,
apenas seis dos treze projetos analisados explicitavam a preocupagdo com a
integracdo entre os conhecimentos gerais e técnicos, materializada por meio de um
componente curricular especifico, intitulado “Oficina de Integragdo” ou “Projeto
Integrador”. Dentre os seis projetos, trés eram de cursos ofertados pelo IFSC nos
campus de Chapeco, de Sdo Miguel do Oeste e de Xanxeré, localizados na regiédo
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oeste de Santa Catarina. Em raz&o disso, os projetos de pesquisa do GEPCI, de
2015 em diante, passaram a focar nos cursos integrados ofertados nesses campus.
Mais especificamente, o grupo buscou saber como cada curso concebe o curriculo
integrado e como o0 mesmo é percebido pelos sujeitos neles envolvidos.

As pesquisas mais recentes, realizadas em 2017, com apoio financeiro da
Pré-Reitoria de Pesquisa, Pés-Graduacao e Inovacdo do IFSC, envolveram trés
cursos integrados: Informatica (Chapecé e Xanxeré) e Agroindustria (Sdo Miguel do
Oeste) e objetivaram investigar as percepcdes de professores e estudantes em
relagdo a integracdo curricular nos cursos técnicos integrados ofertados nesses
campus. Os dados foram coletados através de questionario e os resultados da
andlise serdo mostrados neste estudo.

Espera-se que este trabalho possa contribuir para uma maior compreensao
sobre o ensino médio integrado com vistas ao fortalecimento dessa forma de oferta,
tarefa essa fundamental no atual contexto de retrocessos e de ataques as
conquistas historicas dos trabalhadores.

2. 0OS CAMINHOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Conforme preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012, p. 2-3), 0S cursos nessa
modalidade devem pautar-se, entre outros principios: a) pela “relagao e articulagao
entre a formacao desenvolvida no Ensino Médio e a preparacao para o exercicio das
profissdes técnicas, visando a formagao integral do estudante”; b) pelo trabalho
assumido como principio educativo e pela pesquisa como principio pedagogico; c)
pela indissociabilidade entre educacéo e pratica social e entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem; d) pela “interdisciplinaridade assegurada no
curriculo e na pratica pedagodgica, visando a superacdo da fragmentacdo de
conhecimentos e de segmentagdo da organizagao curricular”. Além disso, esse
mesmo documento (BRASIL, 2012, p. 5), ao tratar da organizacdo curricular,
enfatiza a necessidade de dialogo entre os diversos campos do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura como referéncias fundamentais para a formacdo e como
elementos para compreender e discutir as relagbes sociais de trabalho e producéo.
Sobre a organizacdo curricular, as diretrizes propdem:

Organizagcdo curricular flexivel, por disciplinas ou componentes
curriculares, projetos, ndcleos tematicos ou outros critérios ou formas
de organizacdo, desde que compativeis com o0s principios da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integracdo entre
teoria e prética, no processo de ensino e aprendizagem. (BRASIL,
2012, p. 7, Grifos nossos).

As Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam, portanto, uma perspectiva
ampliada para a educacao técnica de nivel médio, néo limitando a formacao apenas
a uma ldgica tecnicista e restrita ao mercado de trabalho. Ao dar énfase a
interdisciplinaridade como principio, estimula a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento e permite a constru¢do de distintos projetos de curso e estratégias
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que articulem a formacéo béasica e técnica, a preparacdo para o trabalho e para a
vida em sociedade. E nesse escopo que estdo também as ofertas do Ensino Médio
Integrado em todo o pais.

De acordo com Moura e Lima Filho (2017, p. 123) o Ensino Médio Integrado &
a concepcao mais consistente na perspectiva da formacdo humana integral na
atualidade e permite compreender como unidade a relacéo das partes no seu todo, a
relagdo entre os diversos conhecimentos, basicos e técnicos, quebrando falsas
dicotomias como as que se referem ao geral e ao especifico, bem como a integracao
entre agir e conhecer, teoria e pratica.

Para Araujo e Silva (2017, p. 12) a oferta do Ensino Médio Integrado na Rede
Federal é uma forma de resisténcia e de transformacdo. “E de resisténcia a um
modelo de escola que opera pela légica da excluséo, pela culpabilizacdo individual
do fracasso em relacdo ao estudante; é de resisténcia a um modelo de educacéo
abstrato e compartimentalizado, o qual ignora o mundo juvenil”.

Como perspectiva de resisténcia e transformagdo, o Ensino Médio Integrado
encontra-se, desde a sua concepc¢ao, em 2004, em meio a diferentes disputas e
interesses divergentes, conforme mostram diversos autores (FRIGOTTO; CIAVATTA
; RAMOS, 2005; CIAVATTA; RAMOS, 2012; RIBEIRO; SCHEIBE, 2017). Sao parte
dessas disputas as diferentes proposi¢cdes e concepc¢des sobre 0s rumos que 0sS
cursos integrados e o Ensino Médio como um todo devem seguir. Tais embates
ocorrem tanto em ambito local, no cotidiano das instituicdes ofertantes, em ambito
estadual, na definicdo das politicas e diretrizes institucionais para 0 ensino médio
integrado e também em nivel nacional, mais recentemente através de novas ac¢fes
no ambito do Ministério da Educacdo e do Conselho Nacional de Educacédo. As
dimensdes dessas disputas e os impactos diretos nos Institutos Federais, no
entanto, ainda precisam ser mais bem estudados.

Passados mais de 15 anos da sua implementacdo, muitas experiéncias
puderam ser acumuladas em todo o Brasil, transformando o ensino médio integrado
em referéncia internacional para a superacdo dos inUmeros dilemas existentes no
contexto do Ensino Médio. Ao mesmo tempo, segundo Araujo e Silva (2017), apesar
desses avancos, é preciso aprimorar as experiéncias levando em conta aspectos
como: 1) a necessidade de aperfeicoar a gestdo, a avaliacdo, a organizacao
curricular, os tempos e 0s espacos da escola; 2) a importancia de uma politica
consistente e permanente de formacdo dos profissionais envolvidos;, 3) a
democratizacdo dos espacos educativos; 4) a construcdo de condi¢cdes adequadas
de trabalho; e 5) o incentivo a uma maior participacdo dos estudantes nas definicdes
sobre os caminhos do EMI (IBID, p. 15-17).

O aprimoramento das experiéncias, no entanto, tal como propdem Arauljo e
Frigotto (2015, p. 64), “ndo depende, apenas, de solugdes didaticas”, mas
demandam, principalmente, “solucbes ético-politicas”. Para esses autores, “a
definicdo clara de finalidades politicas e educacionais emancipadoras e o
compromisso com elas proprias € condicdo para a concretizagdo do projeto de

ensino integrado”.

Ha um duplo movimento que precisa ocorrer para a consolidacdo do ensino
meédio integrado na perspectiva da formacdo humana integral. O primeiro diz
respeito as politicas e diretrizes para essa forma de oferta, seja em ambito
institucional, seja em ambito nacional e internacional. Nesse aspecto, € preciso

Vol. 1 (2020) 4



ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

valorizar tudo o que j4 foi feito até aqui, defendendo o ensino médio integrado como
politica publica e ndo cedendo as pressdes que podem levar ao seu desmonte e
fragmentacdo. O segundo movimento esta relacionado diretamente ao cotidiano da
sala de aula, que precisa ainda ser melhor estudado e aprimorado a partir de um
trabalho coletivo a ser realizado nos distintos espagos onde as ofertas acontecem.
Ao estudar o cotidiano da sala de aula podemos identificar as experiéncias exitosas
ou nao, as percepcdes dos estudantes, professores e todos que atuam no ensino
meédio integrado e, ao socializar os resultados das pesquisas é possivel trocar
experiéncias e avancar no dialogo com outros sujeitos que pesquisam e atuam no
contexto do ensino médio integrado.

A superacdo dos desafios existentes e os caminhos que o ensino médio
integrado seguira depende, portanto, de um movimento mais amplo que leve em
conta a totalidade do processo e as suas contradicbes. Depende também da
compreensao e da valorizacdo das experiéncias em andamento, das lutas e
resisténcias nos distintos locais de oferta e, especialmente, da manutencdo das
nossas utopias.

3. 0 PROCESSO DE INTEGRACAO NA PERCEPCAO DOS ESTUDANTES

Para conhecer as percepcdes dos sujeitos envolvidos na materializacdo do
curriculo integrado no cotidiano escolar da sala de aula, o grupo de pesquisa optou
pela coleta de dados através de questionarios on-line. O instrumento de pesquisa foi
elaborado apds debates, leituras e reflexdes coletivas, realizadas nas reunides
quinzenais do grupo. Os questionarios foram aplicados nos meses de marco e abril
de 2017 pelos membros do grupo de estudo, atuantes em cada um dos campus
pesquisados. Nos trés campus, os estudantes, acompanhados por um professor,
responderam ao questionario on-line no laboratério de informética, em um horario
cedido pelo curso e previamente agendado para esse fim. Ja os docentes
responderam ao questiondrio a partir de convite enviado através do e-mail
institucional.

Por se tratar de uma pesquisa extensa e que requer um estudo profundo dos
dados coletados, o GEPCI optou por analisar primeiramente 0s questionarios
respondidos pelos estudantes. Os questionarios respondidos pelos docentes serdo
objeto de analise em outro estudo. No presente trabalho apresentaremos os
resultados da analise dos dados do questionario respondido pelos estudantes.

Embora o questionario, composto por perguntas de multipla escolha, com a
possibilidade de o participante justificar sua resposta, fosse igual para todos os
cursos pesquisados, o mesmo foi aplicado em links separadamente para posterior
comparacdo das percepcbes em cada um dos campus. Responderam ao
guestionario 30 estudantes do campus Chapecd, 31 de Xanxeré e 83 do campus de
Séao Miguel do Oeste.

Como a aplicacdo foi feita atravées da ferramenta Google Docs,
imediatamente apos a aplicacéo ja foi possivel visualizar os graficos das respostas
das perguntas de mdltipla escolha. Entretanto, como em todas as questdes havia
também a possibilidade de justificar a resposta, a maioria dos participantes
apresentou suas justificativas, o que, por sua vez, veio a contribuir ainda mais para
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o alcance do objetivo pretendido com a pesquisa. Para tanto, porém, foi necessario
primeiramente sistematizar e categorizar o conteudo das justificativas, para
posteriormente analisa-lo juntamente com os dados dos gréficos.

A sistematizacdo e a categorizacdo foram feitas coletivamente pelos
membros do grupo de pesquisa e aconteceu nas seguintes etapas, baseadas em
Minayo (2009): 1) Subcategorias de andlise: em cada pergunta, o grupo elencou
frases tematicas que expressassem a ideia geral transmitida pelas respostas; 2)
Categorias de analise empirica: esse processo buscou agrupar as subcategorias de
analise em frases tematicas mais amplas; 3) Categorias filosoficas: as categorias de
analise empirica foram expressas por meio de um conceito mais abrangente.

Anteriormente a apresentacdo dos resultados, no entanto, faz-se necessério
esclarecer que, embora nos trés campus, 0s cursos pesquisados sejam técnicos
integrados, em cada um deles a integracdo se efetiva de diferentes formas e por
meio de distintas estratégias. E importante salientar também que o foco da pesquisa
realizada foram as Oficinas de Integracdo (OIs) e os Projetos Integradores (PIs),
pois ambos apresentam-se nos projetos pedagogicos dos respectivos cursos como
componentes curriculares estratégicos para avancar na interdisciplinaridade e na
integracao curricular.

No campus do IFSC de Xanxeré, o componente curricular “Projeto
Integrador” (Pl) é ofertado no penultimo semestre do curso de Informatica. No
campus de Sdo Miguel do Oeste, a matriz curricular também apresenta o
componente curricular “Projeto Integrador”, porém sendo ofertado nos dois ultimos
semestres do curso de Agroindustria. JA no curso Técnico em Informética do
campus Chapecd, a nomenclatura do componente curricular é “Oficina de
Integracao” (Ol) e é ofertado nos quatro semestres impares do curso.

Outra diferenca nos cursos pesquisados é a forma como o componente
curricular em andlise é trabalhado. No curso técnico em Informatica do campus
Chapecd, participam das “Oficinas de Integracao” (Ols) pelo menos um educador de
cada area do conhecimento, de forma rotativa. No final de cada semestre, os
professores indicam a oficina da qual querem fazer parte no semestre seguinte,
resultando, geralmente, em equipes de 4 a 6 professores para cada uma das Ols. A
equipe, entao, retne-se para o planejamento do trabalho que sera desenvolvido no
componente curricular ao longo do semestre. O grupo ndo sO planeja as aulas
coletivamente, como também vai todo para a sala de aula para implementar o
trabalho planejado. Apds as etapas de problematizacdo e instrumentalizacdo, que
ocupam em torno de cinquenta por cento da carga horaria semestral do
componente curricular, os estudantes passam a focar em um tema de pesquisa.
Nessa etapa, os professores atuam como orientadores dos trabalhos de pesquisa.
Uma sintese sobre as experiéncias e o trabalho realizado, desde 2011, nas Oficinas
de Integracéo foi publicado por Silva (2019).

No campus de Sao Miguel do Oeste, o componente “Projeto Integrador” é
conduzido por dois professores. Um de Lingua Portuguesa, que orienta o0s
estudantes na escrita do projeto e outro, o responsavel pela unidade curricular, que
trabalha a metodologia cientifica. No “Projeto Integrador I”, os estudantes definem o
tema de pesquisa e tém nocdes de projeto de pesquisa, ja no “Projeto Integrador II”,
desenvolvem o trabalho de pesquisa. Em ambos os semestres, os estudantes
contam também com a orientacdo de outros professores do curso, de acordo com a
temética de seu projeto de pesquisa. Esses professores, no entanto, ndo participam
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do processo de planejamento das aulas de “Projeto Integrador’, atuam
especificamente como orientadores das pesquisas. Ja no campus de Xanxeré, o
componente Pl é conduzido apenas por um professor e, assim como no campus de
Sdo Miguel do Oeste, os demais professores do curso atuam apenas como
orientadores das pesquisas dos estudantes.

Esse esclarecimento é importante, pois mostra que ha uma diversidade de
propostas na implementacdo dos curriculos dos cursos técnicos integrados. Cada
campus, do seu modo, procura promover a integracdo entre as areas da formacéo
geral e da formacao técnica. Entretanto, embora o objetivo final seja 0 mesmo nos
trés campus pesquisados, ou seja, que os estudantes desenvolvam um trabalho de
pesquisa, através do qual possam integrar tanto os conhecimentos da formacao
geral quanto os da formacéao técnica, a percepcéao deles, dos estudantes, € diferente
de um campus para outro, conforme mostram os resultados a seguir.

Em relacdo a primeira pergunta, que objetivou saber se 0s participantes
consideravam o componente curricular PI/Ol igual ou diferente dos demais
componentes curriculares do curso, os resultados obtidos foram:

Tabela 1 — Percepcéo dos estudantes sobre OI/PI (1)

Chapecé | Sao Miguel | Xanxeré
Igual 6,7% 1,2% 3,2%
Diferente 63% 53% 67,7%
Igual em alguns 30% 45,8% 29%
aspectos e diferente
em outros

Fonte: Elaboracao propria.

Conforme pode-se perceber nos resultados apresentados na Tabela 1, para a
maioria dos estudantes, nos trés campus pesquisados, o componente curricular
P1/OIl difere-se dos demais componentes do curso. A partir da analise das
justificativas das respostas, foram identificadas duas categorias empiricas, que
caracterizam os elementos da diferenca desse componente curricular em relacdo ao
demais: Processos Metodologicos e Organizacdo Curricular.

Quanto a Processos Metodologicos, os estudantes argumentam que as
unidades integradoras de PI e Ol estimulam a criatividade, permitindo a liberdade de
escolha das tematicas abordadas, incentivando a pesquisa, através da utilizacdo de
diversas estratégias metodoldgicas, que priorizam atividades em grupo, trabalhos
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praticos, aulas de campo e visitas de estudo. Segundo o estudante A1% “a proposta
da disciplina € diferente das outras, ela trabalha a criatividade, uma experiéncia nova
com a qual eu nunca tinha tido contato até conhecer o IFSC”. Os estudantes
destacam, também, que as unidades integradoras aproximam o estudante da
comunidade, abordando temas do cotidiano, buscando solugbes para problemas da
comunidade, transformando a escola num lugar para debates, discussfes e muita
aprendizagem.

Na categoria Organizacdo Curricular destacou-se como elemento da
diferenca a forma como os conteddos sao trabalhados, através de atividades
interativas e dinamicas entre as unidades curriculares, professores e maédulos,
priorizando o desenvolvimento de projetos, com planejamento especifico,
potencializando a autonomia dos sujeitos no processo, através da escolha das
tematicas estudadas. Para o estudante A2, “essa disciplina da oportunidade de
colocar em prética o que vocé aprendeu, vai além da sala de aula, abre sua visao,
mostra uma maneira diferente de pesquisar e estudar”.

Destaca-se também que a integracdo esta para além das unidades
curriculares, perpassa todos os segmentos envolvidos e 0 meio onde vivem,
possibilitando uma abordagem da realidade como totalidade, criando um espaco
favoravel para que todos possam ampliar sua leitura de mundo, refletir sobre e
transforméa-lo no que julgarem necessario. Conforme defende Kuenzer (2002, p. 43),
0 ensino integrado tem por objetivo “disponibilizar aos jovens que vivem do trabalho
a nova sintese entre o geral e o particular, entre o logico e o historico, entre a teoria
e a pratica, entre o conhecimento, o trabalho e a cultura”.

Além de buscar saber se o0s participantes consideravam o componente
curricular P1/OI igual ou diferente dos demais componentes curriculares do curso,
também perguntamos se eles achavam o referido componente curricular mais facil
ou mais dificil que os demais. Os resultados quantitativos dessa questdo mostraram
que para a maioria dos participantes dos campus de Chapecoé (76,7%) e de Xanxeré
(61,3%), a/lo OI/PI ndo é nem mais facil, nem mais dificii que os demais
componentes curriculares. J& no campus de Sao Miguel do Oeste, para a maioria
dos estudantes participantes da pesquisa (62,7%), 0 componente curricular em
questao é “mais dificil” que os demais.

Os participantes do campus Chapecé e de Xanxeré, em sua maioria,
classificam a/o OI/PI como “Nem mais facil, nem mais dificii que as outras”,
justificando que esse componente curricular exige deles o mesmo grau de estudo e
esforco que os demais componentes. Entretanto, apontam que a dedicacdo a/ao
OI/PI é empregada para fins diferentes das demais disciplinas, considerando que
na/no OI/PI é necessario desenvolver um trabalho final, que requer conhecimento e
cooperacao de todos para trabalhar em grupo.

2 para garantir a autoria das justificativas dos participantes desse estudo, foi adotada a identificacdo A
(de aluno), seguida de um numero cardinal, resultando nos cddigos Al, A2, A3 e, assim
sucessivamente.
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Ja no caso do Projeto Integrador de Sao Miguel do Oeste, os dados mostram
gue para a maioria dos estudantes, esse componente € “Mais dificil”, predominando,
nas justificativas, argumentos de que o0 Pl exige muita criatividade e o
desenvolvimento de algo “novo”. A analise das justificativas também revelou a
preocupacado dos estudantes em relagdo a dificuldade de criar um projeto inovador,
pois, segundo eles, ndo possuiam 0s conhecimentos necessarios para tal exigéncia.

Independentemente do resultado quantitativo obtido em cada um dos campus
nessa questdo, o principal achado estd na analise das justificativas dadas pelos
estudantes para suas respostas. Novamente, independentemente da resposta dada,
“‘Nem mais facil nem mais dificil”, “Mais dificil” ou “Mais facil”’, o fato é que as
justificativas dadas resultaram em uma U(nica categoria de analise empirica:
Processos Metodologicos. Em uma andlise mais aprofundada dessa categoria,
constatou-se que os estudantes referiam-se, direta ou indiretamente, a dois tipos de
processos metodoldgicos: objetivos e subjetivos.

A categoria Processos Metodoldgicos Objetivos emergiu de justificativas
dadas pelos participantes dos campus de Chapecé e de Xanxeré, que apontaram
que o componente PI/Ol, embora “nem mais facil nem mais dificil”’, diferencia-se dos
demais por suas atividades, especialmente por envolver a producao de um projeto e
o desenvolvimento de um trabalho de pesquisa. JA& a categoria Processos
Metodolégicos Subjetivos emergiu das justificativas dadas pelos participantes do
campus de Sado Miguel do Oeste, que apontaram que o componente PIl, é “mais
dificil” porque exige deles mais dedicacdo e esforco, devido, principalmente, a
obrigatoriedade de producéo de um projeto e o desenvolvimento de um trabalho de
pesquisa.

Em relacdo a terceira pergunta, que objetivou saber se os participantes
percebiam a integracdo entre os componentes curriculares do curso no componente
curricular PI/OIl, o resultado obtido nos trés campus foi predominantemente “sim”.

No entanto, uma parte dos estudantes respondeu que “ndo” ou “em partes”, como
pode-se observar na Tabela 2 a seguir:

Tabela 2 — Percepcéo dos estudantes sobre OI/PI (2)

Vol. 1 (2020)

Chapeco Séo Xanxeré
Miguel
Sim 70% 62,7% 51,6%
Nao - 6% 9,7%
Em 30% 31,3% 38,7%
partes

Fonte: Elaboracao propria.
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A anadlise das justificativas de quem respondeu “sim” identificou como
categoria de andlise empirica a Organiza¢do Curricular, que apresentou-se tanto
para as respostas das Ols de Chapecd, como para as respostas dos Pls de SMO e
Xanxeré. Nesta categoria, destacaram-se como subcategorias: Interdisciplinaridade,
Participacdo de mais de um professor, Pedagogia de projetos, Eixos tematicos,
Temas, Conteudos e sua relacdo com a sociedade e o cotidiano. Outra categoria de
analise empirica que apareceu em um dos campus foi Processos Metodoldgicos,
cujas subcategorias de analise foram Metodologia e Interacéo.

Ao justificar que a integragdo acontece nas OIs/Pls, o estudante A3, por
exemplo, afirma que: “tem-se a possibilidade de toda a semana interagir, pensar e
resolver problemas em grupo”. Ou seja, esses componentes curriculares
proporcionam aos estudantes a construcdo de uma identidade coletiva e de grupo.
Além disso, nas/nos OIs/Pls, as reflexdes, os temas, as abordagens ocorrem
buscando ampliar as relagbes entre as varias areas do conhecimento, conforme
mostra a justificativa do estudante A4: “ha a integragédo, pois sdo mostradas as
perspectivas de varias areas da ciéncia em uma unica aula”. Outros elementos
presentes nas justificativas sdo “a liberdade de falar”’, “abordagem de varios
assuntos”, “a integracdo entre as unidades curriculares técnicas e propedéuticas”,
etc.

A analise das justificativas das respostas “ndo” e “em partes” mostra que a
integracdo curricular depende de muitos fatores, principalmente em relacdo ao tema
abordado, por vezes desconectado do contexto estudado e da participacdo das
unidades curriculares. Desta forma, pode-se considerar que em algumas Oficinas
de Integracdo ocorre uma integracdo parcial, conforme mostra a justificativa do
estudante A5: “Algumas oficinas foram melhores que outras, ha assuntos que néo
se relacionam com as unidades e alguns professores ndo conseguem estabelecer
relacdo”. Outro elemento apontado nas justificativas é a dificuldade de integracéo
nos médulos finais, possivelmente pela concentracdo de componentes curriculares
da area técnica ou pela falta de articulacéo entre esses componentes.

Em relacdo a quarta pergunta, que objetivou saber se o0s participantes
consideravam importante ter mais de um professor na sala de aula, no componente
curricular PI/Ol, os resultados obtidos para a resposta “Sim” foram: 100% no
campus Chapeco, 90,3% no de Xanxeré e 65,1% no de Sao Miguel do Oeste. Para
entendermos o significado desses niumeros € necessario considerarmos como cada
projeto de curso concebe o componente curricular em analise.

Conforme mencionado anteriormente, no campus Chapecé a Ol é conduzida
por um grupo de professores, que além de planejar as aulas coletivamente, também
vai todo para a sala de aula na implementacao do trabalho planejado. Isso justifica o
fato de todos os estudantes terem respondido que é importante ter mais de um
professor na aula da Ol. Ou seja, a unanimidade da resposta “Sim” resulta da
experiéncia de ter varios professores atuando conjuntamente.
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Pode-se perceber, também, na Tabela 2, o alto indice de participantes dos
cursos integrados do campus de Xanxeré que responderam “Sim”. Contudo, como
nesse campus o componente “Projeto Integrador” € conduzido apenas por um
professor, esse resultado pode significar a necessidade que os estudantes sentem
de ter as vérias areas do curso envolvidas na conducéo do Pl para, de fato, haver a
integracdo curricular. Isso foi possivel verificar nas justificativas dos estudantes,
desse campus, para o “Sim”. O estudante A6, por exemplo, argumenta: “Sim, pois
assim todos podemos adquirir mais € mais conhecimentos, pois sdo varias areas
diferentes trabalhando ao mesmo tempo”. Ja na percepg¢ao de A7: “Para que assim
possamos juntar todas as disciplinas e trabalhar em equipe, com varias areas do
conhecimento envolvidas”.

Ao analisarmos as justificativas dadas pelos estudantes para a resposta “Sim”,
nos trés campus, identificamos as seguintes categorias de andlise empirica:
Integracdo e Processos Metodoldgicos. Na categoria Integracdo, as subcategorias
mais recorrentes  foram Interacao, Cooperacao, Conhecimento e
Interdisciplinaridade.

A maioria das justificativas apresentadas pelos estudantes que responderam
“Sim” indica que a condugao da/do OI/PI por mais de um professor em sala de aula é
importante porque, por serem de diferentes disciplinas e areas, os professores tém
diferentes pontos de vista, de opinido sobre os temas, 0 que por sua vez, promove 0
dialogo entre as areas em sala de aula e contribui para melhor compreensdo do
contetido. O estudante A8, por exemplo, argumenta: “E muito mais facil trabalhar
com as tematicas das Ols quando se tem varios professores, pois eles podem nos
mostrar diferentes pontos dessas tematicas, além de ajudar muito na integracdo das
varias disciplinas”, ja na percepgao do estudante A9: “A colaboracdo entre as
disciplinas traz riqueza e diversidade para o projeto”.

Y

Em relacdo a categoria Processos Metodoldgicos, as subcategorias que
emergiram da andlise das justificativas foram Metodologia, Orientacdo e Experiéncia
Discente. Foi recorrente, nas respostas dos estudantes que justificaram por que é
importante a Oficina de Integracéo/o Projeto Integrador ser desenvolvida/o por mais
de um professor em sala, o fato de eles poderem contar com o auxilio de um grupo
de professores, tanto durante as aulas em si, através dos diferentes pontos de vista,
guanto durante a realizacéo do projeto e trabalho de pesquisa, etapas subsequentes
as aulas ministradas pelos professores e que requerem continua orientacdo por
parte dos professores, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Isso tudo, na
percepcdo dos estudantes, torna a/o OI/PI um componente curricular diferente dos
outros, contribuindo, principalmente, para uma experiéncia discente diferenciada em
relacdo aos demais componentes curriculares do curso, uma vez que os desafia e 0s
coloca em contato direto com as diferentes areas do conhecimento, através do
desenvolvimento de pesquisa.
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Em relacéo a essa pergunta, nos chamou a atencao que 35% dos estudantes
do campus de S&o Miguel do Oeste acreditam que apenas um professor nas aulas
de Pl é o suficiente. Esse resultado pode ser decorrente do fato de que, nesse
campus, as aulas de Pl sdo ministradas por um professor em sala. Contudo, outros
professores do curso auxiliam os estudantes como orientadores no desenvolvimento
do projeto de pesquisa e um docente de Lingua Portuguesa que, nas ultimas aulas
da disciplina, da suporte a escrita do projeto. Esse auxilio, possivel de ser obtido
junto a professores que ndao atuam no Projeto Integrador, pode ser uma das razdes
de os estudantes ndo sentirem a necessidade de mais de um professor no
componente Pl no curso pesquisado nesse campus.

A analise das justificativas para a resposta “Nao”, dadas pelos estudantes,
sugere que o foco da questdo para estes estudantes ndo esta na integracdo em si,
mas na possibilidade de obter a assessoria necessdria para 0 sucesso ho
desenvolvimento do produto final do seu projeto, o0 que podemos observar nas
seguintes justificativas para as respostas: “Nao, porque sdo os estudantes que
devem fazer o Pl e ndo seus professores” (A10); “Um professor é suficiente para
esclarecer nossas duvidas mais basicas e se necessario podemos pesquisar mais a
fundo ou nés mesmos irmos atras de outros professores, pois eles sempre estédo
disponiveis, basta o estudante ir atras” (A11); “Um professor que consiga tirar
duvidas quanto a formatagao do projeto ja é suficiente” (A12).

Em relacdo a quinta pergunta, que objetivou saber para que o componente
curricular P1/OI prepara os estudantes, os resultados obtidos foram:

Tabela 3 — Percepcao dos estudantes sobre OI/PI (3)

Chapeco Sao Xanxeré
Miguel
Articular conhecimentos das 63,3% 47,6% 25,8%
diferentes areas
O exercicio critico da 26,7% 3, 7% 3.2%
cidadania
O empreendedorismo 3,3% 4% 41,9%
O mercado de trabalho 0% 17,1% 12,9%

Fonte: Elaboragéo propria.
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Dos resultados apresentados na Tabela 3, trés chamam a atencéo. O primeiro
€ o fato de em dois dos campus pesquisados os estudantes terem apontado a
“Articulac@o entre os conhecimentos das diferentes areas” como objetivo da Ol/do
Pl. O segundo dado que chama atencdo € o fato de que para a maioria dos
estudantes do campus de Xanxeré, o Pl prepara principalmente para o
‘Empreendedorismo”. O terceiro dado relevante de se analisar € o fato de no
campus Chapeco nao ter havido mencgéo a contribuicdo da Ol na preparacdo para o

“Mercado de Trabalho”.

Em relacdo a “Articulacdo entre os conhecimentos das diferentes areas”, os
dados quantitativos evidenciam que nem todos os estudantes tém clareza do
principal objetivo do Pl/da Ol no curso que fazem, que é de ser o componente
articulador dos conhecimentos das diferentes &areas, ou seja, de ser o componente
que deveria potencializar a interdisciplinaridade no curso que, conforme ja
mencionado, é um dos principios norteadores da Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio. Uma possivel razdo para isso € que tal componente ndo esteja, na
pratica, promovendo a articulacao, apesar de o curso ser integrado.

A percepcdo de que o Pl prepara principalmente para o0
“‘Empreendedorismo”, resultado obtido no campus Xanxeré, e de que a Ol nao
prepara para o “Mercado de trabalho”, no cdmpus Chapeco, pode estar relacionada
ao fato de os cursos ofertados no campus Xanxeré estimularem os estudantes a
desenvolverem caracteristicas de um comportamento empreendedor com énfase na
area técnica, com foco especifico na inovacgéo. Ja, no curso técnico em Informatica
do campus Chapeco, a auséncia da percepcado de uma formacgao para o “mercado
de trabalho”, possivelmente deve-se ao fato de os estudantes estarem no primeiro
semestre do curso e, também, de esse nao ter sido o objetivo das aulas de “Oficina
de Integracao”, que no primeiro semestre tem como eixo tematico “Ciéncia, Cultura
e Sociedade”.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa investigamos as percepcdes dos estudantes dos cursos
integrados do Instituto Federal de Santa Catarina, nos campus de Chapecd, de Sao
Miguel do Oeste e de Xanxeré, em relacdo ao potencial integrador dos
componentes curriculares Oficina de Integracdo e Projeto Integrador nos cursos
integrados de Informética e Agroindustria, ofertados nesses campus.

Os dados analisados mostraram que, nos trés campus, a maioria dos
estudantes percebe o elemento da diferenca do Pl ou da Ol em relagdo aos demais
componentes curriculares do curso, evidenciado principalmente através da
categoria empirica “Processos Metodoldgicos”.

Também foi possivel identificar, pelas percepcdes dos estudantes, o
potencial integrador desses componentes em cada curso. Conforme mostrado, para
a maioria dos estudantes, a presenca das diferentes areas na aula de OI/PI
contribui para promover a integragdo entre 0s componentes curriculares do curso, 0
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que, por sua vez, é importante para a formagdo humana integral, que é um dos
objetivos da oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Deve-se salientar que o fato de terem sido estudados as Oficinas de
Integracdo e os Projetos Integradores nao significa que os processos de integracao
curricular nos trés campus analisados se restrinjam unicamente a esses dois
componentes curriculares. Como pesquisadores e participes desse processo,
sabemos que existem outras estratégias interdisciplinares que tentam avancar para
uma perspectiva de totalidade e de rompimento com a dualidade estrutural
mencionada no inicio desse trabalho.

Ao realizar a pesquisa nos trés campus do IFSC, confirmamos o quanto a
oferta do ensino médio integrado e a materializacdo da integracdo curricular séo
processos desafiadores para todos os envolvidos. AO mesmo tempo, confirmamos
que ha diversas experiéncias que buscam avancar e aprimorar essa forma de oferta,
mesmo que inexistam, como no caso do IFSC, diretrizes institucionais claras e um
debate mais profundo sobre a perspectiva de ensino médio a ser adotada nos
diferentes campus.

Acreditamos que esse movimento de tentativas e de novas experimentacdes
precisa ser fortalecido e que, por ainda estarmos vivendo um movimento de
travessia, iniciado em 2004 (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005), cabe as
gestbes dos Institutos Federais e ao Conselho Nacional das Instituicbes da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF) contribuir com
esse processo, estimulando as equipes a continuar com o seu trabalho e resistindo
as tentativas recentes de desmonte do ensino médio integrado e da propria rede
federal como um todo.

Apesar dos inumeros desafios existentes, € na rede federal que o ensino
médio integrado pode consolidar-se como uma perspectiva contra-hegemonica de
ensino médio, permitindo aos filhos dos trabalhadores uma educacdo plena,
integral, omnilateral e emancipadora.
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