Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnolégica, v. 1, n. 20, 7389, 2021
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2021.7389

Historia, perspectivas e contradicfes no Ensino Médio Integrado
na Rede Federal de Educacéao Profissional

History, perspectives and contradictions in high school integrated in the
federal network of professional education

Recebido: 12/06/2018 | Revisado:
18/12/2020 | Aceito: 18/11/2020 |
Publicado: 16/06/2021

Elane Nardotto Rios

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4706-
8972

Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia

E-mail: elanenardoto@yahoo.com.br

Como citar: RIOS, E. N.; Historia,
perspectivas e contradi¢cdes no Ensino
Médio Integrado na rede federal de
Educacdao Profissional. Revista Brasileira

da Educacéao Profissional e Tecnolégica,

[S.I.], v. 1, n. 20, p 1-11. €7389. jun. 2021.
ISSN 2447-1801.

This work is licensed under a Creative

Commons Attribution 4.0 Unported License.

Resumo

Este artigo traz como objetivo a apresentacdo de dados
referentes ao ensino médio integrado da Rede Federal de
Educacéo Profissional considerando suas implicacdes historicas
e até mesmo contraditérias. Inicia-se esse debate com a Lei n°
11.892/2008 que criou a Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica em territério nacional,
para, em seguida, abordar o percurso histérico da constituigdo
da Educacdo Profissional no Brasil desde a Colbnia até a
atualidade. Traz, ainda, as diretrizes do ensino politécnico
compreendido como principio organizador do curriculo numa
inter-relacdo entre area profissional e area propedéutica. Por
fim, apresenta problematizagfes e questdes referentes ao modo
como a integragdo no Ensino Médio vem se configurando apos
0 Decreto n. 5.154/04 e a promulgacdo da Lei 11.892/08. De
base metodoldgica bibliogréafica, traz resultados concernentes
as condicdes de construcdo da Educacao Profissional no Brasil,
concluindo que outras pesquisas balizadas no campo empirico
poderdo trazer resultados mais efetivos acerca do
funcionamento, na dimenséo prética, do que esta proposto na
Lei 11.892/2008 e nas diretrizes nacionais para o Ensino Médio
Integrado da Rede Federal.

Palavras-chave: Educacdo Profissional; Integracdo; Ensino
Médio; Rede Federal.

Abstract

This article aims to present data on integrated secondary
education from the Federal Network of Professional Education
considering its historical and even contradictory implications.
This debate begins with Law 11,892 / 2008 that created the
Federal Network for Professional, Scientific and Technological
Education in the national territory, to, then address the historical
path of the constitution of Professional Education in Brazil since
Colony until today. It also brings the guidelines of polytechnic
education understood as the organizing principle of the
curriculum in an interrelation between the professional area and
the propaedeutic area. Finally, it presents problematizations and
questions regarding the way in which integration in high school
has been taking shape after Decree n. 5,154 / 04 and the
enactment of Law 11,892 / 08. With bibliographic methodological
basis, it brings results concerning the conditions of construction
of Professional Education in Brazil, concluding that other
research based on the empirical field may bring more effective
results about the functioning, in the practical dimension, of what
is proposed in Law 11.892 / 2008 and in national guidelines for
Integrated Secondary Education of the Federal Network.

Keywords: Professional Education; Integration; High school;
Federal Network.
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1 INTRODUCAO

Ha doze anos que a Lei n. 11.892/2008 esta em vigor e se consolidando nos
diferentes campi da Rede Federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgica, Rede IF,
do territorio nacional. Com base nisso, este artigo traz pressupostos acerca do Ensino
Médio Integrado cujo objetivo, segundo a referida lei, é garantir a formacdo humana
na organizagao curricular considerando os documentos e diretrizes elaborados para
constituir um curriculo em que as disciplinas técnicas dialoguem com as
propedéuticas. Para isso, uma retomada no percurso historico da constituicdo da
Educacéo Profissional no Brasil desde a Col6nia, perpassando o Império, a Republica,
até a atualidade.

Nesse percurso historico, é nitido como a classe trabalhadora sempre esteve
excluida de uma formacdo humanistica haja vista os curriculos profissionais se
voltarem, apenas, para o mercado de trabalho. Com a integracéo, ha uma inclusédo na
formacdo critica, cultural, filoséfica e socioldgica das pessoas que acessam a Rede
Federal Profissional, embora nem sempre tenha sido dessa forma. Conforme foi dito,
com o Decreto n. 5.154/04 e a promulgacéo da Lei 11.892/08 assistimos a essa
inclusdo que, a sua vez, esta se consolidando.

Tal debate se pautou numa base metodoldgica bibliografica, ja que revisei leis,
documentos, diretrizes e bibliografia para contextualizar e problematizar as condicdes
de construcdo da Educacdo Profissional no Brasil. Desse modo, nado trouxe
conclusdes “acabadas”, e sim, questdes anunciadas para que pesquisas posteriores,
sobretudo, aquelas voltadas para o campo empirico, para a relacdo de ensino-
aprendizagem, compreendam e analisem como essa integracao esta ocorrendo na
prética.

2 PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Discutir sobre a Educacéo Profissional no Brasil esta relacionada a um modo
de producéo capitalista iniciado desde a colonizacdo em oposicdo a um modo de
producéao “comunista primitivo” presentificado nas sociedades indigenas. Formar para
a profisséo, implicou, desde aquela época, uma construcdo conflituosa na sociedade
brasileira levando em conta a formacdo desigual na esfera social marcada por
processos predatorios na atividade colonial em que classes trabalhavam em prol de
outra num processo de escravidao para alguns.

Nesse periodo, 0 que se observa € que nao ocorria um processo educativo em
ligacdo com o trabalho profissional, e sim, uma acdo dos Jesuitas que, mesmo de
forma assistematica, ensinava aos indigenas algumas técnicas de agricultura, além
de oficios como carpintaria, sapataria e tecelagem. Ja os filhos das classes dirigentes
e os filhos dos colonos recebiam uma educacdo de carater intelectual, até mesmo
porque o Brasil produzia e exportava produtos primarios, ndo sendo necessario
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qualificar e intelectualizar os trabalhadores bracais. Ou seja, j4 data dessa época, uma
divisdo trabalho, sendo o trabalho manual destinado aos escravos.

Com a expulsdo da Companhia de Jesus ocorreu uma necessidade de
reorganizar o ensino e entre os objetivos do Marques de Pombal estavam: trazer a
educacdo para o controle do Estado, secularizar e padronizar o curriculo. Nesse
ambito, havia uma defesa para uma educacéo da juventude voltada para obtencao de
conhecimentos sobre agricultura e comércio e no curriculo do Colégio Real dos
Nobres tinha disciplinas de formacdo para a nautica, a arquitetura militar e civil; e
desenho.

Com a mudanca da familia real portuguesa para o Brasil, entre as iniciativas na
area de educacao, ha a criacdo de cursos para a formacdo técnica nas areas de
economia, quimica, agricultura e desenho técnico. Nessa época a discriminacdo da
educacéo profissionalizante quase se tornou uma regra no Brasil haja vista o artigo
124 do Projeto da Constituicdo prever que o Império deveria construir
estabelecimentos de modo a garantir a catequese dos indios com vistas a uma
educacéo religiosa e industrial.

Ainda nos meados do século XIX, se observa uma preocupacdo com O
processo educativo para criangas abandonadas nos abrigos, resultando no ensino das
primeiras letras e encaminhamento para as oficinas publicas. Uma educacéo
profissional marcadamente direcionada aqueles que nédo tinham muita opcao, apenas
as atividades bracais que, por sua vez, ndo eram feitas por todos os brasileiros.

Da passagem do Império para a Republica, até a Primeira Guerra Mundial, ha
um incremento nas atividades industriais e, em 1909, tem-se a criacéo, pelo Governo
Federal, de 19 Escolas de Aprendizes e Artifices subordinadas ao Ministério da
Agricultura, Indastria e Comércio e destinadas a oferecer ensino profissional primario
gratuito aos desvalidos, a classe mais pobre da sociedade, sendo o primeiro ensaio
para se formalizar a Educacéao Profissionall.

No século XX, ainda se observa a propagacédo da racionalizacéo do trabalho
materializada no Taylorismo, Fordismo e Toyotismo2 para 0s cursos de
aperfeicoamento, cursos técnicos e tecnoldgicos a fim de responder as demandas da
industrializacdo, ocorrendo uma separacdo entre a concepcao e a execucado das
tarefas no trabalho industrial. Uma qualificacdo voltada para a instrucdo meramente
operacional sem um cuidado com o desenvolvimento intelectual, critico e humano do
trabalhador. Naquela época, os trabalhadores brasileiros ndo tinham uma formacéao
especifica para atender ao Mercado |Industrial e o Estado recorreu a
institucionalizacéo de agéncias profissionalizantes paralelas ao sistema oficial, até se
criar um Convénio com a Confederacdo Nacional das Industrias (CNI), resultando na
atualidade, de o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) serem responsaveis pela maior rede
de escolas de Educacao Profissional no Brasil.

Ressalte-se que as escolas do Sistema “S” adotaram na sua génese uma
pedagogia voltada para os interesses do capital. Como isso foi constituido? Através
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do Decreto 4.048/42 ao materializar cursos para aprendizes e operarios das
empresas. Desde a sua origem, o Sistema “S” apresentava contradigbes como a sua
subordinagéo ao Ministério da Educagédo (MEC) e também ao Ministério do Trabalho,
resultando em 1971, no Regime Militar, da promulgacdo de uma lei em que se
estabelecia uma equivaléncia dos cursos do SENAI aos do ensino regular oferecido
pelo Estado.

Ao adotar tal equivaléncia, o governo promovia um aumento na escolarizacao
de segundo grau sem, no entanto, aumentar as despesas com verbas nesse nivel de
escolaridade. E mais, ao aceitar o SENAI como érgao representativo da educacéo
profissionalizante, os empreséarios ficavam desobrigados a quaisquer acbes e
contribuicdo ao Estado e aos 6rgados representativos das industrias. Ressalte-se que
o presidente Vargas recebeu dois projetos de regulamentacéo do ensino profissional:
um do MEC e outro do Ministério do Trabalho, dando prioridade ao do Ministério do
Trabalho que era a criagdo do SENAI, oficializando-o0 em 1942.3.

Capanema, entdo Ministro da Educacdo do Governo Vargas, queria criar um
orgao federal para administrar o sistema de ensino industrial, incluindo o
financiamento do Estado nos custos através da Lei Organica do Ensino Industrial que
tentava levar a contento uma formacao humana aos trabalhadores através da incluséao
de disciplinas de cultura geral; os industriais, por sua vez, queriam, mediante o
Sistema “S”, autonomia pedagogica e fiscal em troca da manutengéo total dos custos
com o ensino.

Mas o Decreto-Lei, sob a tutela do Governo Vargas, cria o SENAI e deixa-o
autbnomo em relacdo ao Ministério da Educacdo e ao Estado, colhendo os fundos
para a sua manutencdo, além dos privilégios de isencdes de impostos. Embora
Capanema guardasse nas suas defesas discriminacdes no que se refere a relacéo
entre educacdo propedéutica e profissional, ele defendia uma formacdo humana,
civica e moral para o trabalhador, fazendo sérias criticas a forma como o Sistema “S”
foi se consolidando numa concepcdo de trabalho voltada apenas para a
instrumentalizacao pratica sem uma preocupacao teorica.

Nesse contexto, surge o Instituto de Organizacdo Racional do Trabalho
(IDORT), entidade criada pelos empresarios como forma de trazer para o debate a
reorganizacao da Educacéo Profissional no Brasil. Como base pedagdgica, o IDORT,
em seu projeto, inculcava na crianca as possibilidades, mediante o trabalho, de
sobrevivéncia na sociedade capitalista.

Avancando um pouco, ja na década de 1950, as escolas técnicas industriais
sofreram uma crise, considerando a falta de autonomia, ja que, todas as providéncias
dependiam de Portarias ndo havendo mobilidade nas verbas nem sobras de recursos.
Além disso, ocorreu um nimero enorme de evaséo ocasionado por um alto indice de
reprovacao que, por suavez, era em decorréncia da prépria precariedade da formacéao
oferecida: insuficiéncia dos equipamentos; corpo docente improvisado; caréncia de
uma metodologia adequada.
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Por tudo isso e com a internacionalizacao da economia, em 1954, o entéo
Ministério da Educacéo promoveu a | Mesa Redonda Brasileira de Educacao Industrial
onde se defendeu a autonomia administrativa técnica das escolas industriais da rede
federal, além da adequacéo dos cursos e as demandas da economia. Com a Lei de
Diretrizes e Base (LDB) n.5.692/71, h4 uma ampliacdo nos anos de estudo para
primeiro e segundo graus com a profissionalizagdo integrada numa tentativa de
eliminar o dualismo entre ensino técnico e propedéutico, o0 que nao significou a
democratizacdo do acesso ao Ensino Superior. Um exemplo disso refere-se ao dado
de que as escolas particulares reforcavam o ensino propedéutico preparando os seus
alunos para o vestibular e, na esfera publica, a preocupacédo precipua era atender as
demandas do mercado de trabalho em que o carater universal da educacao ficava
subordinado aos interesses técnicos. Uma questao se impds: como ressignificar uma
histéria de Educacéo Profissional brasileira sempre pautada na dualidade entre teoria
e prética, entre trabalho bracal e intelectual?

Nas décadas de 1980 e 1990 ocorreram mudancas significativas no processo
técnico e organizacional de trabalho ocasionando reformas na Educagéo Profissional
assentadas nas novas demandas de tecnologias modernas baseadas na
microeletronica. A materializagéo disso esta no Plano Nacional de Qualificacdo do
Trabalhador (PLANFOR) e do Programa de Expansédo da Educacdo Profissional
(PROEP). Mas o que se configurou, sobretudo na década de 1990, foi um retrocesso
considerando o Decreto n. 2.208/97 que concebeu o dualismo entre o ensino
propedéutico e o técnico, mostrando um afastamento das politicas sociais da
educacdo, ao tempo que se alinhou aos interesses do capital privado internacional.

Além disso, ocorreu uma privatizacdo da educacao a partir do momento que
decretos vetavam a ampliacéo da rede federal atrelando a Portaria do MEC 646/1997
gue limitava a oferta de ensino medio nas instituicdes federais, de modo que as
escolas ndo poderiam oferecer mais do que 50% para a modalidade propedéutica,
induzindo a abertura de cursos exclusivamente profissionalizantes. Para se ter uma
ideia, em 1999, 3.948 instituicbes ofertavam a Educacéao Profissional, sendo que 67%
dessas pertenciam a iniciativa privada. No mesmo caminho, a Portaria n. 646/97
determinou que a partir de 1998 a oferta de vagas de cada instituicdo federal no ensino
meédio corresponderia a no maximo 50% das vagas oferecidas nos cursos técnicos de
nivel médio. Ademais, a Rede Federal teve sua expansao limitada.

Na era Lula-Dilma, a Educacéo Profissional comecou a ser problematizada
pelo Decreto n. 5.154/04, possibilitando a integracdo do ensino propedéutico ao
ensino técnico, em que se retomou uma discussdo sobre a educacao politécnica
entendida como superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual.
Ressalte-se que fazer uma mudanca via decreto guarda contradicdes por nao trazer
mudancas estruturais. Naquele momento a questdo era a necessidade de uma reviséo
global da LDB — 9395/96 considerando que a aprovacao do Decreto n. 5.154/04 trouxe
um estimulo a integracéo curricular, mas nao trouxe a garantia de sua implementacéo
(FRIGOTTO; CIAVATTA;RAMOS, 2012). Ainda na era Lula-Dilma, ocorreu a
concretizacdo de um plano de expansao consolidado pela Lein. 11.892/08 que institui
a Rede Federal de Educacgédo Profissional tendo como prioridade a integracdo e
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também a verticalizacdo materializada na implantacdo do Ensino Médio até a Pos-
Graduacao Stricto Sensul.

Nesse contexto histérico, chamo a atencdo para uma questdo sobre a
Educacao Profissional e sua relagdo com a Lei n. 11.892/08 que consolida a Rede
Federal. Tal questdo se refere aos desafios implicados na modalidade integrada no
Ensino Médio, levando em conta um percurso histérico de negacdo da integracao
politécnica no cenario brasileiro. Concordamos com Gramsci (1968) quando defende
a escola unica inicial de cultura geral humanista e formativa, equilibrando de forma
equanime o desenvolvimento para o trabalho manual e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Mas levar a contento a unidade da formacéao geral
com o mundo do trabalho € um desafio, sobremaneira, se considerarmos as condi¢des
historicas e sociais da realidade brasileira.

3 EDUCACAO PROFISSIONAL E ENSINO MEDIO: DESAFIOS DA INTEGRACAO

NZo € de hoje que diferentes estudos (KUENZER, 1988; BATISTA, MULLER,
2003; FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2012) apresentam problematizacoes
referentes a desintegracao entre as disciplinas propedéuticas e técnicas no Ensino
Médio mostrando a importancia da formacédo humana e intelectual daqueles que estéo
sendo preparados na esfera técnica para o mundo do trabalho. Conforme vimos, na
Era Lula-Dilma ocorreu a integracao do ensino propedéutico ao ensino técnico com a
revogacao do Decreto n. 2.208/97, embora o Decreto 5.154/04 tenha presentificado
contradicdes.

Nesse cenario, chama-se a atencdo para Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE) que, em 2007, prop6e uma secdo especificamente dedicada a
articulacdo entre a Educacéo Profissional e o Ensino Médio. Antes disso, em 2003,
dois seminarios foram decisivos para essa articulagdo: “Ensino Médio: Construgao
Politica”; “Seminario Nacional de Educagao Profissional: Concepgdes, experiéncias,
problemas e propostas”. Nesses seminarios ficou evidente que o debate se ancorou
em duas vertentes: a primeira ancorada nos principios do Decreto n. 2.208/97 e outra
gue trazia a construcdo de um projeto em que superasse a dualidade entre formacao
especifica e formacdo geral. A Ultima como uma necessidade conjuntural e como
possibilidade para que os filhos dos trabalhadores acessassem, também, ao Ensino
Superior.

Embora a LDB (9.394/96) em seus artigos 36, 39 e 40 sinalizarem uma
Educacao Profissional integrada as diferentes formas de educacéo, do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia, vimos, no percurso histérico, que a Educacao Profissional
teve sua origem numa perspectiva assistencialista se afirmando uma formacéao
técnica para o trabalho na industria sem dar acesso ao ensino superior, ja que, a
organizacdo curricular ndo tinha disciplinas propedéuticas. Uma perspectiva que
acabou por ndo garantir a funcdo precipua da escola publica brasileira ao longo dos
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séculos, que é conceber a educacao ao mundo do trabalho, da cultura e da ciéncia
como um direito social e subjetivo vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida.

O que ocorreu, de fato, foi a expansédo do ensino privado que garantia uma
formacéo para as ciéncias, letras e artes visando o atendimento de uma parcela da
sociedade. Expanséao que resultou na busca pela escola privada uma vez que garantia
a continuacdo dos estudos no Ensino Superior, alimentando um processo de
desvalorizacdo das escolas publicas, em especial, daquelas que ofereciam o ensino
técnico. O préprio texto da LDB (9394/96) € ambiguo no que se refere ao Ensino Médio
e Educacao Profissional, pois ha uma dicotomia quando o Ensino Médio materializa-
se no Capitulo Il, no ambito da Educacao Bésica, enquanto a Educacao Profissional
esta em outro, Capitulo Ill, constituida por trés artigos. Mesmo que a LDB tenha
potencializado a dualidade entre o Ensino Médio Basico e a Educagéo Profissional,
uma nova configuragao para integragéo ou o rompimento de tal dualidade se deu com
o Decreto n. 5154/2004 em articulagdo com diferentes documentos construidos pela
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC), resultados de um
grande debate durante o ano de 2003.

Romper com a dualidade implica uma possibilidade para os filhos da classe
trabalhadora ingressarem na Rede Federal de Educacao Profissional Tecnologica
tendo uma formacéao integral. A integracao vista como uma politica publica mediante
algumas acgdes cooperadas, sobretudo, uma articulagéo entre diferentes ministérios e
entre os sistemas estaduais e municipais. Ou como afirma Gramsci (1968), uma
proposta de educacdo que crie os valores fundamentais do humanismo, a
autodisciplina intelectual e a autonomia necessarias a uma posterior especializacao
de carater cientifico e pratico-produtivo, o que implica relacionar, ndo s6 na escola
como também na vida social, o trabalho intelectual e o trabalho industrial.

Sobre as concepcdes e o0s principios da integracao, temos o Documento-Base
“Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio” que se
filia a uma concepcao de formacédo humana considerando todas as dimensdes da vida
no processo educativo: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. O que seria integrar
para o documento? Tratar a educacdo como uma totalidade social, das partes no todo
ou da unidade no diverso. Para isso, defende os pressupostos do curriculo integrado
uma vez que desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de modo que 0s
conceitos sejam apreendidos como sistema de relacfes de uma totalidade concreta.
Ja o conceito de trabalho é visto sob a dimenséo ontolégica que é o ponto de partida
para a producdo de conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais.

O conhecimento, dessa forma, é uma acdo do pensamento pela qual se
apreende e se representa as relagdes que constituem e estruturam a realidade, sendo
a teoria o elevado plano conceitual desse pensamento. A cultura, por sua vez, é
compreendida como norma, Como expressao e como organizacao politico-econémica
da sociedade, materializando as ideologias que cimentam o bloco social. Ou seja,
cultura como o conjunto de representacdes, simbolos, significados construidos pelo
tecido social num processo dinamico de socializa¢do. Entender essa cultura atraves
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de um processo reflexivo no espaco da sala de aula é o principio de uma formagéo
integrada (BRASIL, 2007).

A base dessas ideias esta numa perspectiva historico-materialista em que o
trabalho € entendido como a primeira mediacdo entre o ser humano e a realidade
material e social, ou seja, uma visédo ontoldgica pela qual a pessoa produz sua propria
existéncia na relacdo com a natureza e com outras pessoas produzindo
conhecimentos. Para Frigotto (2012), a concep¢do humana ontoldgica e ontocriativa
esta implicada ao sentido de propriedade que se refere ao intercambio material entre
o ser humano e a natureza para manter a vida humana; o que corresponde as
necessidades de sua vida cultural, social, estética, simbdlica, ludica e afetiva.
Trabalho, compreendido, também, como processo histérico que, no Capitalismo, se
transforma em trabalho assalariado de modo a ser uma categoria econémica e praxis
produtiva, o que justifica a formacéao especifica para o exercicio de profissdes, da forca
de trabalho do Capitalismo. N&o se pode perder de vista que o trabalho no sentido
ontologico em integracdo com o conceito de trabalho para a profissionalidade, deve
nortear a base unitaria do Ensino Médio numa dinamica de organizacao curricular em
gue se considere a sistematizacdo de disciplinas basicas e especificas, da
interdependéncia entre teoria e pratica.

Ademais, ha o conceito de pesquisa compreendido como principio educativo
gue se presentifica numa pratica pedagogica em que o aluno tenha inquietudes diante
das informac0des e saberes que estdo a sua volta, do senso comum aos cientificos, o
gue potencializa a relacdo ensino e pesquisa para 0 desenvolvimento das
capacidades de interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias fechadas,
aprender, buscar solucdes e propor alternativas (BRASIL, 2007).

Para dar conta disso, a ideia é partir da integracao entre conhecimentos gerais
e especificos de modo a garantir uma interdisciplinaridade como principio organizador
do curriculo e como método de ensino-aprendizagem numa inter-relacao entre area
profissional e area propedéutica. Além disso, uma construcédo de um projeto politico-
pedagdgico integrado como construcao coletiva se a comunidade compreender como
pertinente para implanta-lo. Acredito na ideia de educacéao integrada que se volte para
a formac&o humana a fim de garantir ao jovem trabalhador uma trajetoria formativa
para que ele leia as condicfes de producao e as relacdes sociais subjacentes a todos
os fenémenos.

Diante das consideracfes acima, problematizo: como a modalidade integrada
esta se materializando na Rede Federal de Ensino? Quais as implicacdes do curriculo
integrado nessa modalidade? E possivel, de fato, implicar as disciplinas propedéuticas
no processo de formacdo para o mundo do trabalho? Os estudantes estdo tendo
oportunidade para ingressar na Universidade através da formacdo geral promovida
pela Rede Federal? Como os Institutos Federais estdo enfrentando os desafios
levando em conta as politicas afirmativas na modalidade integrada? Questées que
trazem subjacentes propostas para que pesquisadores possam se implicar e
compreender como esta se presentificando no “chao” dos Institutos Federais a

modalidade integrada se considerarmos um percurso historico de desintegracéo e
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negacao de uma formacéo geral para as classes sociais desfavorecidas da sociedade
brasileira, conforme vimos na primeira se¢ao deste artigo.

Além disso, tais questdes trazem dilemas e contradi¢cdes. Nao tenho a intencéo
de discutir todas neste artigo, mas chamo a atencao para o desafio de preparar os
estudantes para o mundo do trabalho e para o Ensino Superior e vida académica.
Historicamente, no Brasil, conforme vimos, sdo propostas dispares, distantes do ponto
de vista significativo e funcional, cuja valoracdo por parte da sociedade é influenciada
por fatores econémicos e ideoldgicos, tendo como consequéncia uma situacdo de
conflito de ordem qualitativa, vocacional e paritaria, expresso na desigualdade de
acesso a oportunidades funcionais e académicas, distorcdo de valores como ética,
cidadania e coletividade (ARAUJO, 2005; CASTRO, 2008). Nesse contexto, trago,
também, o conceito de verticalizacdo promulgado na Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia,
abrindo uma nova perspectiva na Educacédo Profissional integrada, significativa e
relevante aos desafios da sociedade brasileira contemporanea. Sobre isso vejamos 0
Artigo 60 da referida Lei:

| - ofertar educacao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis
e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na
atuacao profissional nos diversos setores da economia, com énfase
no desenvolvimento socioeconbémico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacéo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucbes
técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais;

Il - promover a integracédo e a verticalizacdo da educacdo béasica a
educacdo profissional e educacdo superior, otimizando a
infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao;
IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atuacéo do
Instituto Federal [...] (BRASIL, 2008).

Fica evidente a preocupacdo em integrar o Ensino Médio ao tecnoldgico,
integrar as modalidades de ensino mediante estratégias de permanéncia que visem a
continuidade dos estudos, a verticalizacdo da educacdo basica a profissional e
superior, atendendo as necessidades formativas do educando, cidadéo, profissional,
necessario ao desenvolvimento social e econédmico do pais. Uma questado se impdoe:
€ possivel garantir isso?

Em “Pesquisa Nacional de Egressos dos Cursos Técnicos da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnolégica”, realizada entre os anos de 2003 a 2007, ha um
panorama sobre a formacao técnica de nivel médio ofertada pelas instituicdes da
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Rede Federal em relagdo a trés variaveis: a empregabilidade dos egressos; a
continuidade dos estudos apods a conclusdo do curso técnico; e a avaliagdo pelos
egressos quanto a formacgéo técnica recebida. Embora essa pesquisa ndo se refira
especificamente a integracdo, traz dados sobre a importancia da Rede Federal para
a insergcdo e a consolidagédo dos estudantes no mundo do trabalho, mostrando a
relevancia da Educacéao Profissional para aqueles que querem continuar os estudos,
seja no Ensino Superior ou em outros cursos técnicos. A pesquisa foi realizada em
ambito nacional junto a 153 instituicbes e com egressos mediante questionario,
entrevista e grupo focal. O primeiro dado mostra que 72% dos egressos estao
inseridos no mercado de trabalho e 44% atuam na &area do curso técnico de formacao,
ao passo que 27% e 59% mostraram estar muito satisfeitos e satisfeitos,
respectivamente, com a sua situacao profissional. A carga horaria de trabalho é de
40h semanais, 0 que explica 38%, apenas, dos entrevistados trabalharem e
estudarem simultaneamente. Ainda assim, estao inseridos no Ensino Superior, 0 que
evidencia a preocupacao com a escolaridade para a empregabilidade. Concluo, desse
modo, a importancia da formacao técnica oferecida aos jovens e adultos da Rede
Federal de Educacao Profissional levando em conta o mundo do trabalho e também
nas possibilidades de continuidade dos estudos bem como permanéncia e mobilidade
no trabalho.

Com isso, a ideia € que as disciplinas técnicas se consolidem e estejam
integradas as disciplinas da formacdo geral superando a perspectiva idealista de
separar instrucao de educacdo (GRAMSCI, 1968). Quando se pensa na relacdo entre
trabalho e educacao, ha uma possibilidade de a Educacao Profissional se tornar para
o trabalhador ou o jovem o direito a cidadania implicada no seu poder de negociacao
no mercado de trabalho, afinal operar uma maquina nao pode prescindir de qualquer
esforco intelectual. Para isso, a formacédo humana, critica e politica materializada, a
meu ver, nas disciplinas propedéuticas, constituem-se como superacdo do
pragmatismo, ou seja, a superacao do ser humano dividido entre a acao de executar
e a acao de pensar.

Nesses possiveis, configura-se o “calcanhar de Aquiles”: promover uma
organizacao curricular em que a ciéncia, a cultura, a tecnologia e o trabalho estejam
integrados, conforme o Decreto n. 5.154/04 e a Lei 11.892/08. Porém, em analise feita
sobre o Projeto Pedagogico Institucional da Rede Federal da Bahia, vimos que o
‘como” da efetivagdo curricular integrada ainda esta distante das praticas
pedagdgicas e, em alguns momentos de estudo sobre o documento constatei que, no
campo empirico, os estudantes do Curso Integrado tém uma resisténcia a area técnica
recaindo no dado de que eles tém buscado o Instituto a garantia de uma vaga na
Universidade. Nada de ilegitimo nisso haja vista termos uma histéria no campo
legislativo de negacéo aos jovens oriundos de determinadas classes sociais 0 acesso
ao Ensino Superior. Dessa forma, uma questao que exponho € o fato de isso nao estar
evidenciado também como objetivo da Rede Federal, ou seja, um espaco de
preparacao para a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nesse ambito,
sugere-se pesquisas nacionais em gue se analise o numero de estudantes da Rede
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Federal que fazem o exame ao passo que relacione com dados sobre o mundo do
trabalho sob a Gtica desses jovens.

Em sintese, acredito que o desafio seja a constru¢cdo de uma organizacao
curricular integrada que considere as vozes dos proprios estudantes:

[...] os alunos trabalhadores procuram a escola para melhor
compreender o mundo em que vivem, para conhecer, para entender
as transformacfdes causadas na sociedade pelo avanco da ciéncia e
da tecnologia, para aprender novas formas de comunicacdo, para
conhecer e participar de outras experiéncias sociais e culturais
(KUENZER, 1996, p. 101).

Para a autora, o pressuposto € a formacao de um novo intelectual tendo o
trabalho como principio educativo a caminho da superagéo da ciséo entre escola
classica e escola profissionalizante envolvendo a cientifizagdo de todo e qualquer
trabalho préatico.

Conforme mencionei, a minha intencdo foi problematizar o ensino integrado
levando em conta nuances histéricas, legais e sociais no contexto brasileiro sem, no
entanto, dar respostas encerradas as questdes levantadas. Mesmo porque, o Decreto
n.5.154/04 e a Lei 11.892/08 sao recentes, 0 que requer pesquisas que compreendam
e elucidem o modo como o ensino médio integrado tem se materializado na prética
pedagdgica. Para isso, investigagdes que deem conta de uma “escuta sensivel” dos
atores envolvidos: docentes, discentes, egressos, gestores e pais. Dessa forma,
teremos possibilidade de construir inferéncias concretas a partir do campo empirico
gue, de fato, norteardo os caminhos da Rede Federal de Educacdo Profissional no
Brasil.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com o exposto, este artigo se presentifica como um pontapé para que outros
estudos se dediqguem a compreender, sob a voz de discentes, docentes, gestores e
pais, o Ensino Médio Integrado de modo a analisar, nesses 12 anos, como esta
funcionando a inter-relacdo entre disciplinas técnicas e propedéuticas na pratica
pedagdgica, sobretudo. Ha muitas defesas sobre isso, mas € importante saber como
tudo isso esta se concretizando na sala de aula. Entre as defesas e as praticas dessa
perspectiva, destaco, em livro meu, “Manuscritos Feministas-Femininos”, que traz
experiéncias com a arte literaria como formadora humana e cultural de jovens
profissionais. Defendo, por meio das indicacdes de Gramsci (1968) sobre a Escola
Unitaria, que qualquer espaco de ensino deve garantir uma formac¢do humanista e
intelectual ao passo que forma para o mundo do trabalho concretizada na formacéo
profissional.
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