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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as
concepc¢Oes dos docentes do Ensino Médio Integrado
(EMI) de Informatica acerca de sua pratica pedagdgica,
na perspectiva de identificar como ela tem se
concretizado no contexto de vivéncias desses
educadores. As analises ocorreram a partir de entrevistas
realizadas com docentes de trés campi do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN): Campus Natal Central, Campus Natal
Zona Norte e Campus Parnamirim. O trabalho esta
respaldado em autores como: Bogdan e Biklen (1994),
Ghedin e Franco (2011), Luna (2010) e Vasconcelos
(2011), para justificar as escolhas

metodoldgicas. Quanto aos autores que abordam as
demais tematicas tratadas no trabalho, buscamos
respaldo em: Araujo (2014), Arroyo (2010), Buffa (2010),
Henrique e Nascimento (2015), Kuenzer (2000), Moura,
Filho e Silva (2012), Nosella (2010), Pacheco (2012) e
Saviani (2006). A pesquisa demonstrou que a pratica
pedagdgica docente ainda se distancia da proposta
curricular de integracdo da instituicdo e quando essa
integracdo acontece, na maioria das vezes, é no ambito
dos proprios nucleos didaticos ou por meio de atividades
pontuais como: aula de campo, Projeto Integrador e
outras agdes académicas isoladas.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas pedagdgicas integradoras. Concepgées. Docentes.

TEACHER CONCEPTIONS: INTEGRATIVE PEDAGOGICAL PRACTICES AND ITS
CHALLENGES AT IFRN

ABSTRACT

This study aims to analyze the conceptions of the
teachers from High School Integrated with TI course
about their pedagogical practice, in order to identify how
it has been realized in the context of experiences of
these educators. The analysis took place from interviews
with teachers of three campuses of the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Rio Grande do
Norte (IFRN): Natal Campus Center, Campus North and
Campus Parnamirim. The research is supported by
authors such as: Bogdan and Biklen (1994) Ghedin and

methodological choices. Concerning to the authors who
approach the other issues in the research, we search for
support in: Araujo (2014), Arroyo (2010) Buffa (2010),
Henry and Nascimento (2015), Kuenzer (2000), Moura,
son and Silva (2012), Nosella (2010), Pacheco (2012) and
Saviani (2006). The research has shown that pedagogical
teaching practice still is far from the curriculum proposal
of institutional integration and when this integration
happens, in most cases, is under the own educational
centers or through specific activities such as class field,

Franco (2011), Luna (2010) and Vasconcelos (2011), to Integration Project and other isolated academic
justify the activities.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como temadtica principal a discussdao acerca das praticas pedagdgicas no
ambito do ensino médio integrado do curso de informatica do IFRN com o objetivo de analisar as
concepgdes docentes sobre suas praticas pedagdgicas integradoras e seus principais desafios no
universo de atuagdo. E fato que cotidianamente os docentes do EMI s3o colocados em situagdes
gue exigem praticas integradoras. Por isso, a presente pesquisa busca respostas a partir das falas
dos docentes entrevistados para as seguintes indagacdes: a integracao tem ocorrido no contexto
de vivéncia do curso de informatica? O que tem dificultado essa integracao?

Apesar de sabermos que a integracao nao é uma tarefa facil, devido a multiplos fatores que
perpassam essa questdao, que vao desde a formacgao inicial e continuada do docente até a falta de
espacgos destinados a essa discussdao no chdao da escola. Percebe-se que atualmente tem sido
crescente a discussdo acerca da necessidade do estabelecimento de didlogos entre as diferentes
areas do conhecimento e que pesquisas nesse sentido tém aumentado em busca de pistas de
como concretizar agdes dessa natureza.

Os Institutos Federais tém buscado didlogo entre as diferentes areas de conhecimento que
o compdem por meio da proposta de curriculo integrado e de seu curriculo estruturado em eixos.
Os projetos integradores presentes em sua matriz curricular tém sido uma das ferramentas que
busca viabilizar esse processo de conversa entre os diferentes conhecimentos.

A presente pesquisa foi ancorada na investigacdo empirica e na revisao bibliografica. No
gue tange a empiria da pesquisa, que teve como [ldcus trés Campi do IFRN: Campus Natal Central,
Campus Natal Zona Norte e Campus Parnamirim, onde 27 professores do curso de informatica dos
trés nucleos presentes no curriculo desse curso foram entrevistados. No que se refere ao
referencial tedrico, o trabalho se alicer¢ou em autores como: BOGDAN e BIKLEN (1994), GHEDIN e
FRANCO (2011), LUNA (2010) e VASCONCELOS (2011), para justificar as escolhas metodoldgicas.
Quanto aos autores que abordam as demais tematicas tratadas no trabalho, buscamos respaldo
em: ARAUJO (2014), ARROYO (2010), BUFFA (2010), HENRIQUE e NASCIMENTO (2015), IFRN
(2012), KUENZER (2000), MOURA, FILHO e SILVA (2012), NOSELLA (2010), PACHECO (2012) e SAVIANI
(2006).

Para alcancar tal propdsito dividimos esse trabalho em quatro partes além dessa
introducdo: a primeira parte trata das escolhas metodoldgicas que fundamentam a execucdo da
pesquisa; a segunda parte traz uma discussao sobre a pratica pedagdgica como uma integracdo
necessaria; a terceira parte aborda praticas pedagdgicas integradas no contexto de vivéncia dos
docentes do curso de informatica dos trés campi investigados; e por ultimo, sao trazidas as
consideragdes finais acerca do trabalho, em que destacamos como e se ocorrem as praticas
integradoras no ambito do curso de informatica dos trés campi investigados.

1. PRATICA PEDAGOGICA: INTEGRAGCAO NECESSARIA

As mudancas ocorridas no cenario global, sobretudo no que tange aos avancos do eixo
cientifico-tecnoldgico, repercutem diretamente sobre as relagdes estabelecidas no mundo do
trabalho. A exemplo disso, podemos citara expansao das manufaturas, entre os séculos XVI e XVIII,
gue definiram novas bases para as condicbes de trabalho: novas relagcdes de propriedade;
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trabalhador versus empregador; empregador, dono das ferramentas; trabalhador livre, detentor
de sua forca de trabalho (mercadoria para vender); trabalhador parcelar; mercadorias produzidas
pelo trabalho coletivo; hierarquia entre trabalhadores (alguns poucos dominam os segredos do
oficio e outros muitos executam o trabalho mecanico); subordinacdo do trabalho ao capital
(BUFFA, 2010).

A burguesia, entdo, estabelece uma nitida separagdao entre proprietdrios e nao
proprietdrios e, vinculada a essa separac¢ao, faz diferenciacao na proposta de educagdo, conforme
a classe social de origem do sujeito. Para Saviani (2006), esta dualidade tem inicio desde a época
dos escravos.

[...] uma para a classe proprietaria, identificada como a educacdao dos homens
livres e outra para a classe ndo proprietaria, identificada como a educagdo dos
escravos e servicais. A primeira, centrada nas atividades intelectuais, na arte da
palavra e nos exercicios fisicos de carater ludico ou militar. E a segunda,
assimilada ao préprio processo de trabalho. (SAVIANI, 2006, p.05)

Classes sociais diferentes tém papéis e formacdes diferentes pré-determinadas pela classe
detentora do poder: na formacdo propedéutica-académica, direcionada as elites e aos futuros
dirigentes, a liberdade é compreendida como interpretacio humana sobre a realidade, a
capacidade de pensar e decidir; na formagdo bdsica e instrumental, direcionada aos filhos dos
trabalhadores, a liberdade é compreendida como a condicdo de leitura e repeticdo de tarefas, a
fim de atender aos interesses das elites. E notério, entdo, o dominio de um grupo sobre outro,
acarretando, em contrapartida, a exclusdo social de muitos.

Sendo assim,

[...] a divisdo social e técnica do trabalho se constitui como estratégia
fundamental do modo de producgdo capitalista, fazendo com que o metabolismo
do capital requeira um sistema educacional classista e que, assim, separe trabalho
intelectual e trabalho manual, trabalho simples e trabalho complexo, cultura geral
e cultura técnica, ou seja, uma escola que forma seres humanos unilaterais,
mutilados, tanto das classes dirigentes como das classes subalternizadas.
(MOURA, FILHO e SILVA, 2012, p.2).

A divisdo de classes, a hierarquizacao na formacao e a fragmentacdo dos saberes atuaram
como estratégia eficaz para manter a ordem, disciplinando o proletariado para o trabalho e
formando-os passivos e acriticos. Nesse processo, com o desenvolvimento das forgas produtivas, a
escola torna-se cada vez mais necessaria.

Ao esgotar suas possibilidades, a manufatura ja ndo é mais suficiente, sendo substituida
pela industria moderna que tem como instrumento de trabalho a maquina, acarretando assim
uma revolugao nas forcas produtivas (BUFFA, 2010).

A producdo de mercadorias avanca, a sociedade muda como um todo e isso recai também
sobre a escola, pois as mudancas impdem novas exigéncias ao saber escolar. Um exemplo que
ilustra bem essa repercussdo € a criacdao do Sistema S de ensino, na década de 1930, a fim de
atender aos interesses industriais e instrumentalizar trabalhadores para os métodos de producdo
daquele periodo. Ndo havia preocupac¢do com a formag¢do humana ou com o trabalho em equipe,
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e sim em produzir mais e melhor, com eficiéncia e eficacia, para atender aos interesses dos
empresarios. A educacdo era pautada em uma pedagogia tecnicista, individualizante, de base
pragmatica e organizada sob forte hierarquizacdo das funcdes técnicas em conformidade com o
modelo de acumulagao taylorista-fordista (ARAUJO, 2014).

Conforme Kuenzer (2000), o contexto dos anos 1980-1990, com a emergéncia da empresa
mais flexivel, com maior necessidade de trabalho em equipe e resolu¢ao de problemas, se
deparou com inumeras dificuldades de atuagdo da classe trabalhadora. Dificuldades que estariam
apontando para a insuficiéncia da formacado a eles oferecida. Assim, tendo como parametros os
novos contornos da producdo capitalista que requeriam processos coletivos e o dominio de
conteuddos mais abrangentes, os dirigentes passaram a se interessar por uma formacdo ampliada
para a classe trabalhadora; forma¢dao manipulada pelo interesse que associava o desenvolvimento
de competéncias a maior produtividade das empresas.

No limiar do século XXI novos republicanos e progressistas, elites liberais, condenaram esse
modelo educacional e passaram a discursar em defesa de uma educacdao para o povo que 0s
conduzisse para a maturidade politica, cidadd e democratica. No entanto, essa defesa ainda
submetia a participacdo das camadas populares a seu julgamento prévio e autorizacdo (ARROYO,
2010). Essa reflexdao nos permite perceber que as relagées entre as formas modernas de pensar a
liberdade, a ordem moral e politica e a educacdo ndo sdao neutras. De acordo com esse autor, por
tras dessas relagGes ha ideias, ideais e opgdes politicas, vinculados a sistemas de pensamento mais
globais, que ndao podem ser desconsiderados. Em consonancia com essa ideia, Moura, Filho e Silva
(2012) apontam que a formagao humana é produto das relagdes sociais e de producdo e a escola é
fruto de tais relagdes, portanto, reflete suas contradic¢des.

Nesse sentido, Nosella (2010) traz a tona o pensamento de Gramsci quando defende que a
efetiva renovacdo do processo educativo ndo sera completamente possivel enquanto o Estado for
controlado pela classe burguesa. Um processo educativo antiautoritario, essencialmente aberto e
criativo, para fazer valer requer a conquista do Estado pelo proletariado, sendo capaz de criar e
modificar a realidade construida ao longo da histéria.

Buscando, entdo, romper com essa dualidade histéria, faz-se necessario pensar em uma
escola para a classe trabalhadora, o que requer pensar em uma reconfiguracdo social e por ela
lutar. De acordo com Araujo (2014), esse foi o ponto de partida para os estudos sobre a formacao
humana integral.

A formacdo humana integral, com base marxista, seria uma proposta estratégica para
atender essa classe. Uma formacao capaz de articular e integrar educacdo intelectual, fisica e
tecnolégica, abarcando as varias dimensdes da vida humana; formagdao omnilateral em oposi¢ao
as praticas fragmentadoras que ocorreram ao longo da histéria escolar brasileira.

No entanto, desafios se impdem considerando a realidade concreta dos trabalhadores. Na
perspectiva pedagogica integrada, para a construcdo dessa formacdo, promover a integracao
entre a formacdo intelectual-politica e o desenvolvimento de capacidades para o trabalho
produtivo, além das barreiras sociais entre os interesses das elites e os interesses da classe
trabalhadora, se levanta como desafio.

Nesse universo, Pacheco (2012) nos diz que organizar um curriculo escolar que considere
as mudancgas na estrutura social, devido ao salto qualitativo e os elementos da ciéncia que
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modificaram o regime de producdo do sistema capitalista, pressupde sim a superacdo de técnicas
isoladas e minimizadas, exigindo praticas pedagdgicas integradoras. Assim, na perspectiva do
Ensino Integrado, uma proposta vidvel é a integracdo entre a Educacdo Bdsica (nesse caso, o
Ensino Médio) e a Educacgdo Profissional, tendo como eixos estruturantes ciéncia, tecnologia,
cultura e trabalho. Pois, de acordo com Pacheco (2012), o projeto de formagdo integrada une os
conhecimentos, visto que se complementam. E com a base unitdria de formagdo geral torna-se
possivel a interligagdo entre os multiplos aspectos humanos e cientificos-tecnolégicos,
proporcionando o estreitamento entre compreensao tedrica e pratica de fundamentos cientificos
das mdultiplas técnicas utilizadas no processo produtivo (PACHECO, 2012). Tal cenario foi
caracterizado em linhas gerais para respaldar a discussao sobre praticas integradoras no contexto
pedagdgico dos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia, principalmente no que
tange aos campi do Rio Grande do Norte, campo empirico da pesquisa realizada e aqui
apresentada.
Considerando o Projeto Pedagdgico do IFRN, Araujo (2014, p.63) menciona:

Defendemos aqui que é a integragdo entre trabalho e educacdo na perspectiva da
revolucdo social que pode dar identidade pedagdgica a esta proposta,
diferenciando-a de outras propostas que dicotomizam o pensar e o fazer e das
propostas de base pragmatica que tomam a teoria a servi¢o da pratica. (ARAUJO,
2014. p.63)

Percebemos assim que a proposta de uma formacao geral que articule trabalho e educacao
é elemento necessdrio para superacdo da dualidade histérica e condicdo estratégica para o
alcance de uma nova realidade social.

Mas, apesar de tantas dificuldades, interpreta¢des desvirtuadas e barreiras encontradas na
implantacdo real da EMI, no ambito federal, essa forma de educacdo vem crescendo e os estudos
na drea aumentando no Brasil, sobretudo, no periodo dos governos de Luiz Inacio Lula da Silva e a
atual Presidente Dilma Rousseff.

De acordo com Araujo (2014), atualmente alguns estudiosos (como Frigotto, Saviani e
Lombardi) defendem a educac¢do comunista e integral do homem. Educa¢do como articuladora do
fazer e do pensar, alicercando sua pratica no trabalho como principio educativo, em critica a
qualificacdo profissional anteriormente defendida pela burguesia. Um projeto societdrio contra-
hegemobnico que critica a perspectiva dominante de interesses centrados na légica do mercado.
Esse projeto societdrio orienta-se por projetos de educacdo omnilateral e politécnica, subsidiado
por praticas pedagdgicas integradoras, formadoras de sujeitos autbnomos e protagonistas de
cidadania ativa e articulada; formacdao técnica-profissional articulada a um projeto de
desenvolvimento sustentdvel, porém, nunca separada da educacdo bdsica ou da dimensao ético-
politica de sujeitos autobnomos.

Mas afinal o que sdo praticas integradoras? Segundo Henrique e Nascimento (2015),
praticas integradoras sdo a¢des educativas que mobilizam a integracdo dos sujeitos, dos saberes e
das instituicdes. Portanto, tém como objetivo a concretizacdo dessas praticas no cotidiano e nas
diversas instancias e relacdes que esses saberes proporcionam, formando assim uma teia de
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saberes que se articulam para compreensdo do todo e que se mostra imprescindivel na
perspectiva da formacdo humana integral.

2. ESCOLHAS METODOLOGICAS

O trabalho cientifico pressupde necessariamente escolhas metodoldgicas fundamentais
para execuc¢ao da pesquisa que, por sua vez, se pauta inicialmente na existéncia de uma
problematica, a partir da qual se definem questdes de investigacdo e objetivos que se pretende
atingir para responder as questdes iniciais.

Ghedin e Franco (2011, p.107) nos dizem que “a metodologia deve ser concebida como um
processo que organiza cientificamente todo o movimento reflexivo, do sujeito ao empirico e deste
ao concreto, até a organizagdo de novos conhecimentos, que permitam nova
leitura/compreensdo/interpretacdo do empirico inicial.” Sendo assim, apresentar as escolhas
metodolégicas deste artigo faz-se necessario para melhor compreensdo das constatacdes
chegadas ao final do trabalho.

Neste artigo, adotamos como objeto de estudo as concepc¢bes docentes sobre suas praticas
pedagdgicas integradoras e os desafios encontrados para sua consecucdo. Diante disso, o trabalho
desenvolvido se enquadra, quanto ao seu objeto, como Pesquisa Temadtica sobre a realidade
empirica. Vasconcelos (2011, p.157) caracteriza a Pesquisa Temdtica como:

[...] uma investigacdo que elege como objeto uma realidade empirica ou uma
tematica especifica [...], para producdo de conhecimento novo sobre o fenbmeno
ou como contribuicdo para o debate tedrico, cientifico e técnico, ou ainda,
organizacional, como subsidio para tomada de decisdes [...].

Essa afirmacao respalda nossa pesquisa, um recorte, parte de uma pesquisa maior que se
debrucgou sobre a formacao e as praticas pedagégicas de 27 professores do IFRN, dos campi Natal
Central, Natal Zona Norte e Parnamirim (sendo 09 de cada Campi), do Ensino Médio Integrado de
Informatica, dos diferentes nucleos (estruturante, articulador e tecnolégico), com vistas a
contribuir para o debate tedrico.

Considerando, entdo, que o objetivo central do trabalho voltou-se para analisar as
concepcbes docentes sobre suas praticas pedagdgicas integradoras e os principais desafios
encontrados para sua atuacao, identificar essas concepgdes seria o primeiro passo. Para tanto,
utilizamos como instrumento de coleta de dados a entrevista com os docentes sujeitos da
pesquisa. Esse instrumento foi escolhido, porque a entrevista consiste em uma conversa
intencional com o objetivo de obter informacdes sobre o sujeito entrevistado (BOGDAN e BIKLEN,
1994). Em nosso caso, ela foi utilizada como estratégia dominante para coleta dos dados.

A entrevista adotada foi focalizada, que Vasconcelos (2011) caracteriza por ser dirigida por
um tema especifico (que nesse caso era pratica pedagdgica), e também foi semiestruturada, por
ser gestada a partir de um roteiro com tdpicos especificos sobre a tematica em questao.

Ainda de acordo com esse autor, a coleta de dados a partir da entrevista é considerada
fonte primaria de investigacdo, pois se configura como material que ainda ndo recebeu
tratamento analitico. Para sofrer esse tratamento analitico, fez-se necessdario a utilizacdo da
pesquisa bibliografica, como fonte secunddria, sistematizada a partir de elaboracdo tedrico-
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analitica (VASCONCELQOS, 2011). O referido autor esclarece que a pesquisa bibliografica elemento
imprescindivel a qualquer pesquisa cientifica por trazer diferentes abordagens tedrica,
metodolégica e técnica ao problema em foco, bem como por fornecer suporte a comparacao de
dados e resultados que ampliam a analise. No entanto, é importante destacar que ndao damos
conta de toda a bibliografia existente no campo em questdo, pois, como afirma Luna (2010), o
referencial tedrico de uma pesquisa é um filtro pelo qual o pesquisador enxerga a realidade,
trazendo a tona novos questionamento e/ou sugerindo novas possibilidades.

Assim, ap0s a realizacdo das entrevistas (com gravacdo de audio) e as suas respectivas
transcrigOes, as falas dos sujeitos foram confrontadas e analisadas com base em Araujo (2014),
Arroyo (2010), Buffa (2010), Henrique E Nascimento (2015), Ifrn (2012), Kuenzer (2000), Moura,
Filho E Silva (2012), Nosella (2010), Pacheco (2012) E Saviani (2006), autores que estudam sobre
praticas pedagdgicas. Devido ao cunho qualitativo desta pesquisa, no que tange a natureza dos
dados e da andlise, ndo nos limitamos a quantificar as falas, mas a fazer a depuracgdo critica,
contextualizacdo, identificacdo e diferenciacdo dos discursos, como Ghedin e Franco (2011)
defendem. Nesse sentido, buscamos pautar o processo de andlise das falas dos sujeitos no modelo
dialético que tem como principios bdsicos: historicidade como condicdo para compreensao do
conhecimento e a realidade como processo histérico constituido por multiplas determinacdes,
como é caracterizado por Ghedin e Franco (2011) pois, consideramos que a fala dos sujeitos é
carregada de sentidos que encontram sua génese no processo histérico de formag¢ao humana que
vivenciaram e que, por sua vez, influenciam as experiéncias pedagdgicas que desenvolvem no
presente, sobre as quais sdo questionados na entrevista.

Desta feita, o texto encontra-se desmembrado em dois eixos principais: o primeiro se
debruca sobre a contextualizacdo da temdtica praticas pedagdgicas integradoras; e o segundo
traza analise das falas dos sujeitos, a partir do referencial tedrico escolhido. Por fim, fazendo as
consideracbes finais, evidenciando o que foi constatado na pesquisa e fazendo algumas
proposicdes.

3. PRATICAS PEDAGOGICAS INTEGRADAS: CONTEXTO DE VIVENCIA

No universo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
- IFRN é importante destacar a concepc¢do de ser humano, de educacdo, de curriculo e de Ensino
Médio Integrado para compreender o perfil docente necessario frente a educacdo profissional e
tecnolégica oferecida em seu territério.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFRN (2012) traz a concepg¢ao de ser humano como
sendo multidimensional, um ser em continua construgdao e complexo; ser humano que n3do nasce
pronto, mas estd sempre em um processo de vir a ser. Por isso, defende praticas educativas
associadas as relacGes sociais, culturais e familiares que proporcionem ao educando uma
formacdo omnilateral, em que o trabalho seja visto como principio educativo. Nessa direcdo,
caminha a concepc¢do de educacdo que busca assegurar aos sujeitos um desenvolvimento integral,
gue supere a visdo fragmentada e desarticulada entre trabalho manual e trabalho intelectual,
dando destaque para as potencialidades humanas, para a emancipacao e transformacdo dos
sujeitos envolvidos no processo educativo.
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No que tange a concepcao de curriculo integrado, remete-se a questdao da completude, da
compreensao das partes em relacdo ao todo e tem por base os conceitos da politecnia e da
formacao integrada. Trata-se da compreensao da educacdo como uma totalidade social e histérica
(IFRN, 2012).

Quanto a concepgao de Ensino Médio Integrado, busca romper com a dualidade histdrica
entre os que pensam e os que executam, proporcionando uma formacgao voltada para o dominio
do conhecimento, onde trabalho, ciéncia e tecnologia sejam partes indissocidveis no processo
educativo. De acordo com o PPP (IFRN, 2012), a proposta curricular pauta-se na
interdisciplinaridade, na globalizacdo das aprendizagens e na metodologia de Projeto Integrador
(P1) como maneira de integragdo das diferentes dreas e saberes.

Essas concepgdes de ser humano, de educagdo, de curriculo e de Ensino Médio Integrado,
concebidas nos documentos oficiais, nos leva a uma reflexao sobre a pratica pedagogica e o
processo de construgdo e reconstrugdao que ocorre no cotidiano, dentro e fora da sala de aula, no
didlogo professor/aluno, professor/professor, aluno/aluno. Concep¢bes que precisam nortear a
acdo educativa. Porém, para que as a¢des acontecam sdo necessdrias atitudes de compreensao,
de didlogo entre as diferentes areas do conhecimento e que seja proporcionado momentos para
gue essa interacao se efetive.

Corroborando com o que foi exposto, pensar em uma pratica pedagodgica integradora é
pensar no didlogo que as diferentes areas do conhecimento podem estabelecer entre si. E
proporcionar ao educando uma formag¢ao em um contexto de percep¢ao de uma realidade global
e completa, levando-o a perceber a complexidade das relagbes e a interdependéncia desses
diferentes saberes. Porém, sdo perceptiveis inimeros desafios que os docentes enfrentam para a
realizacdo de atividades integradoras, uma vez que eles foram formados em um contexto de
saberes fragmentados, disciplinares e dissociados da realidade. Somado a isso, é escassa a
formacdo continuada para que o docente possa adquirir tais saberes ou ter seus saberes
(res)significados, bem como a falta de espaco para discussdes sobre atividades pedagdgicas que
favorecam a integracdo. Tanto a formagdo continuada como os espagos sao imprescindiveis a
praxis docente.

Ao analisar o PPP do IFRN e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Informatica,
percebemos sua preocupacao em trazer diretrizes e concepgdes que podem nortear as agdes
integradoras.

O Projetor Integrador como componente curricular tem sido uma das ferramentas que
abre possibilidades de a¢des integradoras das areas de conhecimento. Porém, podemos constatar
nas falas dos docentes entrevistados que no chdo da escola essa articulacdo entre as areas do
conhecimento e os docentes das diferentes areas ainda ocorre de maneira timida e desarticulada
do todo, conforme observamos no Grafico 01, a seguir:

Grafico 1: Percepgdo sobre a integra¢do entre os contetidos da area com outras areas
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Os dados apresentados no Grafico 01 nos mostram que 48% dos professores entrevistados,
guando questionados acerca da integracdo entre os conteldos da sua area com outras areas,
mencionaram perceber e buscar essa integragdo. Ja 33%, considera que ela ocorre de forma
parcial ou incipiente. E outros 15% avaliam que essa integragdo ndo ocorre nas praticas cotidianas.
Nesse universo, alguns justificam dizendo que a integracdo é fragilizada pela fragmentacao
curricular e/ou pelo fato de alguns professores se fecharem em seus nucleos/eixos de trabalho,
inviabilizando as parcerias. No entanto, os 48% que percebem e buscam essa integracdo entre os
conhecimentos citam que, em sua rotina em sala de aula, buscam a integracdo a partir de: esforco
individual; didlogo com a turma; trabalho com situa¢des-problema; questdes contextualizadas;
vivenciando situa¢Oes que exijam a aplicacdo dos saberes construidos, entre outras estratégias.
Enquanto outros, que avaliam que essa integracdo ocorre parcialmente ou superficialmente, nos
disseram, por exemplo, que a interligacdo ocorre naturalmente, porém ndo é pontuado/destacado
em sala pelo professor(a), fala que aponta para o pouco aproveitamento das oportunidades de
integracdo entre conhecimentos, embora eles por si s6 deem margem para tal. Isso reflete ainda a
importancia dos momentos coletivos de interacdo entre professores de diferentes areas do
conhecimento, mas que atuam no mesmo curso, a fim de que possam compartilhar experiéncias
para o aprendizado mutuo, e o peso da necessaria reflexdao e revisdao da atua¢dao docente para o
aperfeicoamento da pratica. Pois, como Benachio (2011, p.40) defende, o termo “formagdo
continuada de professores subjaz a percep¢ao de que o professor ndo estd pronto, vai-se
construindo num processo dialético, elucidando o binOmio teoria-prética e reflexdo-acdo para
aprender”, pois a realidade na qual se insere é mutavel, portanto, seu saber precisa ser revisto
(grifos da autora). Essa formacdo é importante para o exercicio de praticas pedagdgicas
integradoras.

Confrontando as falas, percebemos entdao que a articulacdo dos conteldos ocorre com
maior frequéncia dentro da prépria disciplina, no momento em que o professor se utiliza de outras
disciplinas préximas para tentar explicar um conceito da aula. Ou dentro dos préprios nucleos, nao
ocorrendo assim um didlogo com os professores dos outros nucleos. Podemos observar os
percentuais no Grafico 02:

Grafico 02: Relagdo com os demais docentes
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Com o auxilio do Gréfico 02 identificamos que 41% dos professores mencionaram
relacionar-se majoritariamente com os professores do mesmo nucleo. Enquanto outros 33%
disseram relacionar-se com os professores dos outros nucleos também, porém cordialmente, sem
necessariamente estabelecer parcerias para integragao entre disciplinas.

A questdo da integracdo dentro dos préprios nucleos se confirma na fala do entrevistado
P3 NA PAR! quando fala que tem facilidade de integrar com as disciplinas do ntcleo propedéutico,
porém “entre as disciplinas técnicas eu ainda tenho que refletir a respeito. Entre as disciplinas
propedéuticas eu sinto capacidade”. Percebemos também diferentes olhares em relacdo a esse
guesito. Alguns avaliaram a integracdo como algo possivel de se realizar, enquanto outros
consideram de dificil execugdo, é o que revela P3 NA ZN: “A integra¢dao é complicada. Vejo com
areas mais proximas um pouco [...]. E muito dificil, porque toda a nossa formacéo é separada”.

Dos campi analisados, o campus Natal Central foi o que apresentou maior indice de
declaragbes acerca da dificuldade de dialogo entre as diversas areas. Isso pode se justificar pela
estrutura do Campus que é dividido em diferentes diretorias, onde os professores ministram suas
aulas. Diferentemente do que ocorre nos outros dois campi analisados, em que os professores sdo
de uma unica diretoria, ocorrendo assim uma maior possibilidade de aproximacao entre eles.

Outra estratégia recorrente acontece no ambito do Projeto Integrador (Pl), como o Gréfico
03 apresenta.

Grafico 03: Experiéncia com projeto integrador

! Nomenclatura usada para designar os professores entrevistados de acordo com nucleo e Campi. Nesse caso, P3
significa Professor 3, NA significa que sua disciplina esta associada ao Nucleo Articulador e PAR refere-se ao IFRN
campus Parnamirim, no qual esta lotado esse professor. Seguindo a mesma légica, NE se refere aos professores
vinculados ao Nucleo Estruturante e NT vinculados ao Nucleo Tecnoldgico. Enquanto, ZN diz respeito ao IFRN campus
Natal Zona Norte e o CNAT se refere ao IFRN campus Natal Central.

RBEPT, Vol. 1, N. 12 (2017) - ISSN 1983-0408 149



DE PAULA, DE SA & ANDRADE (2017) REVISTA BRASILEIRA

DA EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

EmSim MmMN3o M N&o menciona

Quando questionados sobre a experiéncia com o Projeto Integrador, 59% dos professores
entrevistados mencionaram ja terem participado pelo menos uma vez, mesmo que em outros
campi e com turmas de outros cursos. E foi unanime entre eles a aprecia¢do da proposta curricular
gue estabelece a atividade como disciplina nos cursos, devido a rica experiéncia que promove aos
gue se envolvem. Porém, fazemos destaque a 01 professor que lembrou bem que as praticas
pedagdgicas integradoras ndo devem se limitar ao Projeto. Esse destaque tem grande importancia
visto que, diferentemente do PI, as praticas pedagodgicas integradoras devem ocorrer nas
intervengdes cotidianas realizadas pelos docentes, voluntariamente e com liberdade,
ultrapassando as barreiras disciplinares e os semestres letivos. O Projeto Integrador é um
componente curricular presente no PPC dos cursos com a finalidade de oportunizar a articulacdo e
aplicacdo entres os conhecimentos estudados nas diferentes disciplinas. Henrique e Nascimento
(2015, p.7) afirmam que: “O Projeto Integrador é um tipo de pratica integradora que visa superar
tanto as dicotomias existentes entre teoria e empiria como a fragmentacdo historicamente
construida entre as disciplinas e campos do conhecimento. ”

Essa pratica busca religar os diferentes saberes, de forma que possam se complementar na
sua diversidade deixando para trds a hierarquizacao que as ciéncias foram adquirindo no decorrer
do tempo.

Reconhecemos que o Pl é uma pratica pedagdgica integradora e de grande peso na
formacdo dos sujeitos que dele participam, tendo em vista a oportunidade de vivéncias reais e
aplicacdo do que foi aprendido até entdo. Mas ocorre, como mencionamos, no ambito de um
componente curricular. Como as praticas pedagdgicas integradoras das diferentes dreas do
conhecimento devem ser o cerne do trabalho docente na busca pela formacdo humana integral,
defendemos que devem, portanto, ser buscadas para além do PIl. Nesse universo, Pacheco (2012,
p.60) menciona:

No trabalho pedagdgico, o método de exposicdo deve restabelecer as relacGes
dindmicas e dialéticas entre os conceitos, reconstruindo as relagbes que
configuram a totalidade concreta da qual se originaram, de modo que o objeto a
ser reconhecido revele-se gradativamente em suas peculiaridades préprias. O
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curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-
aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de
relagbes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender.

Essa defesa se baseia na perspectiva de garantir aos sujeitos em formagao, por meio de
praticas integradoras de articulacdo do conhecimento, formacdo completa que os permitam
realizar a leitura de mundo de forma critica, se reconhecendo parte integrante e também por ele
responsavel. No entanto, essa ndao tem sido uma pratica conseguida por todos os professores
entrevistados, como ilustrado no Grafico 01 (apresentado anteriormente).

De acordo com Araujo (2014), o objetivo da educagdao ndo deveria ser a instrugdao, mas o
reconhecimento da esséncia da sociedade atual e das contradi¢gdes que a caracterizam. No
entanto, para que de fato essa mudancga de visdao aconteca, as finalidades politicas que as agdes
pedagdgicas carregam teriam que ser revistas e readequadas.

As maiores dificuldades encontradas na realizacdo do ensino integrado estdo relacionadas
com a formacdo inicial desses professores, que tiveram conteldos organizados de forma
sequencial e hierarquica, por meio de disciplinas fragmentadas, onde o conhecimento era
compreendido em uma ldégica cartesiana e transmitido de maneira que o aluno assimilasse e
reproduzisse. Pois como Benachio (2011) pontua, o professor é um sujeito que constitui e se
constitui dialeticamente pelo meio no qual estd inserido e que se confronta com as marcas
trazidas pela historicidade de sua formacdo prévia. Por isso, ndo podemos culpabilizd-lo por sua
atuacdo, desconsiderando as marcas que carrega de seu contexto de formacao.

Nesse sentido, um dos entrevistados, falando sobre os desafios encontrados, menciona que:

[...] os alunos de hoje, a sociedade como um todo, é uma sociedade diferente,
uma sociedade muito dindmica, de multimidias, altamente conectada. Entdo, é
um desafio adaptar o conhecimento (que basicamente pelos docentes atuais, foi
tido de forma tradicional) a um estudo mais imerso, mais pautado e, em alguns
casos, mais profundo [...]. Hoje em dia os alunos tém acesso a todos os meios de
comunica¢do, mas, em compensacdo, isso também da uma “superficialidade”,
eles acabam tendo acesso a muita coisa e acabam nao se aprofundando, ndo
tendo essa possibilidade de fazer uma imersao profunda naquele conhecimento...
isso é um desafio! Vocé levar a estrutura curricular que a gente tem, acredita que
é necessario, para esses profissionais, pra essa realidade. (P1 NT CNAT)

Por essa fala, visualizamos o reconhecimento do professor quanto ao desafio com o qual se
depara cotidianamente: a formacdao tradicional recebida em contraponto com as rapidas
mudancas tecnocientificas e os necessarios subsidios para uma formacdo sélida capaz de
compreender e intervir criticamente na sociedade.

Com base nas entrevistas realizadas com os docentes do IFRN e na bibliografia consultada,
podemos destacar dificuldades encontrados no exercicio do ensino médio integrado que se
somam ao relato de P1 NT CNAT. No Quadro 01 (a seguir) listamos as dificuldades mais
recorrentes citadas pelos entrevistados no exercicio docente no IFRN, no Ensino Médio Integrado
(EMI) em Informatica.
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Quadro 01: Desafios na transposi¢ao didatica dos contetidos

Desafios na transposicao didatica dos contetidos

Didatica;

Imaturidade dos alunos - falta de foco;

Atrair o desejo de mudanca;

Adequacao da linguagem: interesse x conteldo;

Articulacdo teoria e pratica;

Atrair a atengdo e despertar o interesse;

Adequacdo / articulagdo do conhecimento especifico ao geral;
Integrar as disciplinas;

Fazer alinhamento entre o que os alunos sabem e o que precisam
saber (equalizar);

Se aproximar dos alunos e conhecer seu universo;

Administrar os diferentes perfis/interesses de alunos;

Conseguir que os alunos abstraiam os conceitos, pois é um curso de
légica;

Projeto Integrador;

Adaptar o conhecimento tradicional/curricular a algo necessario e
aprofundar;

Conexdo do conteudo proposto com a pratica;

Falta leitura por parte dos alunos;

Como é possivel identificar, articular os conhecimentos, conectando-os com a realidade e
envolver os estudantes nesse processo para mudanca social? Esse é um desafio presente na fala
de varios professores, sobretudo, considerando-se o perfil de integracdo proposto no PPP da
instituicao.

Um outro desafio, mas que foi citado como proposta de melhoria para intervencao da
ETEP, é o estudo sobre a atuacdo na Educacdo Profissional, o que aponta certa fragilidade na
formacdo especifica para essa atuacdo no caso dos docentes do IF. Alguns dos entrevistados,
apesar de identificar importancias validas no curriculo integrado, alegam que ndo foram
preparados de forma integrada, nem mesmo, para dialogar com outras areas e, muitas vezes, nao
tentam/conseguem ultrapassar essas barreiras. Um argumento que justifica a dificuldade
encontrada no desafio da pratica pedagdgica integradora.

Em decorréncia da formacgao fragmentada que receberam ao longo da sua escolarizacao
basica e da falta de dominio acerca dos aspectos da Educacdo Profissional oferecida no IF com
vistas a formacdo humana integral dos sujeitos, alguns professores incorrem em equivocos que
fragilizam a qualidade dessa formacdo. A exemplo disso, alguns professores citaram como
estratégia usada para motivar os alunos: pontuacao de atividades; trabalho em cima de questdes
do ENEM; dicas para concursos; classificacdo dos alunos como funciondrios de uma empresa.
Essas formas de intervencdo didatica, usada por alguns professores, configuram-se como “[...]
aceitacdo do mercado como instrumento regulador da sociabilidade, em vez de afirmar a
centralidade no ser humano e em suas relagées com a natureza, visando atender as necessidades
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dos sujeitos e da sociedade” (PACHECO, 2012, p.12). Isso reforca a real necessidade de estudos,
por parte dos professores em parceria com a ETEP, sobre o perfil de educacdo que o IF se propde a
oferecer. Pois, lembrando sobre o que Benachio (2011, p. 22) pondera: “[...] sempre que o sujeito
se relaciona com um fato ou situagdo, emergem novos sentidos subjetivos que modificam a
configuracdo subjetiva desse sujeito”. Desse modo, a formagao continuada em servigo confere ao
professor a possibilidade de que: “Ao engendrar novos sentidos subjetivos, [...] enxergar nesse
movimento a possibilidade de [...] pelo menos repensar sua docéncia, a partir da sua relagdao com
a formacdo.”(BENACHIO, 2011, p.22). Essas ponderacdes de Benachio (2011), portanto, endossam
a importancia da formagao docente continuada.

Mas, nem todos os professores fazem uso das mesmas técnicas, mesmo considerando o
universo dos 27 entrevistados. Outros professores citam praticas de motivagao que buscam atingir
os objetivos a que se propde a educagao ofertada pelo IF: estimulo a reflexao a partir de coisas do
cotidiano; motivagdo pela pratica e envolvimento - pesquisas, estudo de caso, criacdo de planos,
empresas; estimulo lembrando a importancia da disciplina para além do trabalho; conscientizando
os alunos de que o aprendizado do curso é para a vida; estimulo a autorreflexdo, auto-avaliacao;
jogos praticos; articulacdo com vivéncias; interacdo extraclasse; trabalho a partir da reflexao sobre
questdes essenciais a vida; apresentacdo de planejamento/ tornar o aluno consciente do que e de
como sera o trabalho; lancamento de novos desafios, entre outras praticas. Algumas dessas
estratégias de trabalho atendem ao percentual de 48% dos entrevistados que percebem que ha
integracdo entre os conhecimentos e trabalham nessa perspectiva. O que também leva em conta
o perfil de egresso proposto no PPC de Informatica, como observamos no Grafico 04.

Grafico 04:

ESim M Parcialmente Nado Ndo mencionou

Conhecimento do perfil de egresso do curso
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Quando questionados sobre o perfil de egresso proposto pelo PPC de Informdtica, a
maioria dos professores entrevistados afirmaram conhecer, porém, somente alguns consideram o
perfil proposto para direcionamento da sua pratica docente no curso. Do universo de 89% que
disse conhecer sim ou parcialmente, 22% informou que baseia sua pratica no perfil de egresso,
enquanto que outros 22% consideram parcialmente esse perfil. Um dos argumentos para esse uso
parcial foi o rdpido avanc¢o tecnoldgico que o PPC ndo acompanha—e por se tratar de uma
formacao técnica em Informatica, as mudangas precisam ser consideradas e trabalhadas. Essa
perspectiva condiz com a defesa de Pistrak (2009), pois, para esse autor, o fim da educacdo deve
ser o de permitir o reconhecimento da “realidade atual”, fazendo com que os alunos
compreendam as contradicdes e o seu papel como sujeito em movimento participativo. Para
tanto, as praticas integradoras seriam estrategicamente vidveis a esse desafio. Entdo, reconhecer
seu valor e fazer uso cotidiano delas é fundamental para atender a perspectiva de formacao
humana integral a qual o IF se propde.

4. CONCLUSAO

As praticas pedagodgicas integradoras, cerne principal de discussdao neste trabalho,
configuram-se como ferramenta estratégica para atender a perspectiva de formac¢do humana
integral que o IF se propde executar.

Conforme apresentado ao longo deste artigo, essas praticas baseiam sua intervencao
docente na articulagdo entre os diferentes nucleos de ensino, buscando interligar os
conhecimentos das areas, a fim de fornecer subsidios tedricos para uma sdlida formacao de base
Unica para seus estudantes. Essas praticas tém como alvo garantir aos sujeitos em formacao
elementos que os permitam estabelecer conexdes entre teoria e pratica para compreender as
multiplas determinac¢Ges que repercutem sobre a historicidade social. No entanto, desenvolver
esse trabalho tentando articular ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho nao é facil.

Estamos certos de que nao conseguimos elucidar as respostas para todas as questdes
implicadas na pratica docente. Mas, o esforco realizado nesse trabalho buscou identificar se a
integracdo tem ocorrido no contexto de vivéncia do curso de informatica e o que tem dificultado
essa integragao.

Isso pode ser constatado a partir da andlise feita sobre as falas dos entrevistados. InUmeros
desafios se impGem a pratica docente, sobretudo, no que tange a formacdo desses profissionais,
por vezes, gerando equivocos conceituais e/ou praticas que vislumbram apenas o mercado de
trabalho e ndo preparam os alunos para o mundo do trabalho.

Embora a parte do grupo entrevistado conceba que tem se esfor¢cado para assegurar uma
formacdo de qualidade, nem todos apresentam em suas falas praticas pedagdgicas integradoras
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comprometidas com a formacdo integral dos sujeitos. Isso nos mostra a caréncia de formacao
continuada em servico acerca da tematica de atuacdo na Educacdo Profissional (inclusive, citada
por um dos entrevistados, como proposta de melhoria para atuacdo da ETEP) e fortalece a
importancia desses momentos para reflexao e (res)significagdo da pratica docente.

Os elementos constatados pela pesquisa nos permitem construir novas questdes de
investigacao e nos fornecem pistas de quais caminhos andar. Portanto, nos dispomos a continuar
investigando o universo de atuagao docente.
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