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RESUMO

O propdsito deste artigo € analisar a possibilidade da interdisciplinaridade no
ensino aprendizagem dos cursos superiores de tecnologia como um mecanismo
facilitador as exigéncias do mundo do trabalho. E apresentada uma revis&o tedrica
a respeito do tema interdisciplinaridade e um aprofundamento das caracteristicas
dos seus niveis, assim como o levantamento da literatura sobre a formagéao
profissional de nivel tecnoldgico e os impactos da nova morfologia do mundo do
trabalho e suas implicacdes na evolugcdo da sociedade. Foi realizado um estudo
de caso, onde a unidade de analise concentra-se na atuagdo dos professores e
estudantes das disciplinas do Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para
Internet, do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS)
e sua relacao com a interdisciplinaridade Através da analise de conteludo séo
interpretadas as principais caracteristicas, percepcoes erepresentacdes dos atores
envolvidos sobre os niveis de interdisciplinaridade presentes no curso superior
de tecnologia. Entre os resultados deste estudo, destacam-se as vantagens da
interacao das disciplinas do curso como o esforco conjunto de seus professores
e estudantes, assim como o impacto no processo ensino aprendizagem e suas
restricdes frente as exigéncias do mundo do trabalho.

Palavras-Chaves: Interdisciplinaridade, Curso Superior de Tecnologia, Mundo do Trabalho.

ABSTRACT

The purpose of this paper is to analyze the possibility of interdisciplinarity in the
teaching and learning of higher education technology as a mechanism to facilitate
the requirements of the working world. A theoretical review is presented about the
interdisciplinary theme and a deepening of the characteristics of its levels, as well
as the survey of the literature on vocational training in technology and the impacts
of new morphology of the world of work and its implications for the evolution of
society. We conducted a case study where the unit of analysis focuses on the
performance of teachers and students from disciplines Course of Technology in
Internet Systems, the Federal Institute of Science and Technology of Mato Grosso
do Sul (IFMS) and its relationship with the interdisciplinary Through content
analysis are interpreted the main characteristics, perceptions and representations
of the actors involved on the interdisciplinary levels present in the upper reaches
of technology. The results of this study highlight the advantages of the interaction
of course subjects as the joint efforts of their teachers and students, as well as
the impact on the learning process and its front restrictions to the demands of the
working world.

Keywords: Interdisciplinarity, Course of Technology, World of Work.
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INTRODUCAO

O ambiente onde se desenvolvem as forgas produtivas, através do qual os jovens
podem se descobrir profissionalmente e atuar de maneira mais adequada as suas qualidades
e aptiddes, tem sofrido grandes transformacdes. Este ambiente, denominado “mundo do
trabalho”, destaca-se atualmente como um novo modelo de acumulagao caracterizado pela
flexibilidade, em oposicao a rigidez tipica do taylorismo/fordismo, através da integragao
dos avancgos tecnoldgicos, da expansao do toyotismo a da adog¢do de novas técnicas de
gestdo organizacional (MOTA; AMARAL, 2006).

Essa reestruturagdo e a intensificagcdo do controle da produgdo surgem como
consequéncia da crise do sistema capital dos anos 1970, provocada por inimeros
acontecimentos como a crise do petréleo, os movimentos de cunho politico/cultural de
oposi¢cao ao modelo taylorista/fordista, o acirramento da competicdo entre os paises, a
busca por novas formas de organizagao, as mudangas tecnoldgicas e o esgotamento do
modelo fordista/keynesiano.

A formacao e o ingresso no mundo do trabalho de jovens com espirito empreendedor
e posturas compativeis as exigéncias desse ambiente, em sintonia a perspectiva
interdisciplinar, permite ao trabalhador desenvolver uma visdo do conjunto do processo
produtivo e adaptar-se as flutuacdes da producao com flexibilidade, agilidade e eficiéncia.
A interdisciplinaridade é uma possibilidade a criatividade do trabalhador, necessaria
a personificagdo aos produtos que, no toyotismo, devem ser fabricados de acordo com
as preferéncias do cliente (ANTUNES, 2005). Embora seja uma categoria aparentemente
exclusiva do mundo do conhecimento, a interdisciplinaridade vai se combinar com um
conjunto de valores, praticas e discursos em desenvolvimento no mundo do trabalho, além
de justificar e conferir legitimidade as atuais transformacdes desse universo.

Os novos modelos de organizagao da produgao exigem ainda mais dos trabalhadores
e a falta de interdisciplinaridade, associada a falta de formacgao, experiéncia, habilidades,
qualificagdes e competéncias do trabalhador contribuem a crise dos postos de trabalho.
Assim, ainterdisciplinaridade confirma ainstitucionalizagdo de novos modelos de educacgao
e formacao, além da gestao interna das organizagdes e do mercado de trabalho em geral.

A interdisciplinaridade surgiu como uma alternativa inovadora em um momento
de critica e oposicao aos desdobramentos de uma cultura decorrente da formacao,
consolidacao e expansao da ciéncia moderna — fragmentacao dos processos produtivos
e da difusdo do conhecimento especializado. Além disso, a necessidade de interligacao
se destaca pela insuficiéncia dos campos disciplinares em responder a determinadas
questdes que a sociedade contemporanea tem apresentado. Quando isoladas dentro das
especializagoes, as disciplinas muitas vezes nao oferecem respostas aos problemas que
afetam nossa sociedade atualmente.

Com a difusdo do conceito de interdisciplinaridade, as exigéncias de trabalho em
equipe, competéncia, polivaléncia, multifuncionalidade, desespecializagdo ganham
respaldo académico/cientifico e, portanto, base teérico-metodoldgica. Na medida em que
a divisao social do trabalho tende para a indivisdo — e, consequentemente, os postos de
trabalho tendem para a flexibilidade e a instabilidade na distribui¢cdo de tarefas, o trabalho
da equipe interdisciplinar é invocado pelo capital (MANGINI; MIOTO, 2009).

A Organizacgao Internacional do Trabalho prevé, segundo o relatério “Perspectivas para
0 emprego e o social no mundo - tendéncias para 2015", que a taxa de desemprego no
Brasil deve continuar crescendo nos préximos dois anos e atingir 7,1% em 2015 e 7,3% em
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2016 e estima, ainda, que os jovens representam 45% do total de desempregados no Brasil.
Para especialistas, a falta de experiéncia, o despreparo e a pouca escolaridade sao fatores
que contribuem para o aumento do nimero de jovens sem emprego no Pais e afirmam que
a reversao desse quadro so6 sera possivel com investimentos na educagao. Entretanto, os
anos de 2005 e 2013 registram investimentos na rede federal de educagao profissional e
tecnoldgica em torno de 6,7 bilhdes, vivenciando-se a maior expansao da sua historia e
crescente papel no cenario do Brasil.

Muitos indicativos apontam a subsung¢ao do mundo do conhecimento ao mundo do
trabalho,ao mesmotempo em que apontam parao presente e o futuro dainterdisciplinaridade
nesses espagos.

O objetivo geral deste estudo é analisar a possibilidade da interdisciplinaridade no
ensino aprendizagem dos cursos superiores de tecnologia como um mecanismo facilitador
as exigéncias do mundo do trabalho. Especificamente, delineou-se como objetivos
especificos: a) identificar os niveis e as relacdes de interagdo entre as disciplinas do curso
superior de tecnologia; b) ponderar as limitagcdes e as vantagens da pratica interdisciplinar
dos professores/estudantes e ¢c) compreender a interacdo entre as disciplinas do curso
superior de tecnologia frente a realidade do mundo do trabalho.

0 estudo permite uma reflexdo através das concepgdes de estudantes e professores,
pensar meios de atingir uma formacao profissional qualificada, com foco no aporte
da interagdo/cooperacdo de diferentes disciplinas fundamentais, considerando as
possibilidades futuras de mudancga de profissdao, em fungdo da mobilidade de emprego
e necessidade de polivaléncia ou seja, conhecer, através de diferentes abordagens, as
multiplas e variadas expressdes do mundo na tentativa em modifica-lo.

REFERENCIAL TEORICO

A abrangéncia e as influéncias do estudo sobre a interdisciplinaridade no contexto da
educacao profissional de nivel tecnoldgico requer a compreensao do que ja foi desenvolvido
na literatura. Esta secao apresenta as bases conceituais e tedricas, presentes na literatura e
estruturadas a partir do tema central: interdisciplinaridade, educacgao profissional e reflexdes
acerca do mundo do trabalho.

A Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é um dos principios pedagdgicos definidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, tanto para o Ensino Médio quanto para o Ensino Técnico de Nivel
Médio e Tecnoldgico. E um desafio a ser alcangado, se apresenta como uma opc¢ao capaz
de favorecer a integragao curricular, uma vez que estimula a reorganizacdo das areas
do conhecimento, a selecdo e organizagao de conteudos curriculares e a definicao de
metodologias de ensino e aprendizagem inovadores.

Varios sao os significados atribuidos ao conceito de interdisciplinaridade, entretanto,
seu sentido geral pode ser definido como a necessidade de interligagao entre as diferentes
areas do conhecimento, conforme o entendimento de diversos autores, entre eles Araujo
(2003), Fazenda (1979), Gallo (2000), Liick (2010) e Morin (1990) (PATARO, 2012).

Umadisciplina,dopontodevistaepistemoldgico,podeserentendidacomoumaatividade
de investigacao cientifica e como cada um dos ramos do conhecimento que compdem a
ciéncia. Trata-se de um conjunto de conhecimentos que possuem caracteristicas proprias
e que sao obtidos por meio de um método de investigacao dotado de regras especificas
que produzem uma atomizacao da realidade investigada. A disciplinaridade enquanto
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solugdo para a organizagao curricular desencadeou o movimento que procura relacionar
os diversos campos disciplinares do curriculo em niveis diferenciados, possibilitando o
desenvolvimento da ideia de curriculo integrado.

O movimento em torno da articulagdo (interagdo/cooperacdo) entre disciplinas
diferentes tem seu impulso na Europa nos anos 1960, principalmente na Franca e Italia,
semelhante aos questionamentos da escola em geral, e da universidade em particular,
por parte de alunos e professores. Suas reivindicagdes se voltam para uma concepgao de
ensino e pesquisa que ultrapasse a fragmentacao do conhecimento e seu deslocamento da
realidade cotidiana.

As disciplinas, quando isoladas dentro das especializagbes ndao oferecem, muitas
vezes, respostas aos problemas que afetam a sociedade atualmente. Tais problemas
acabam sendo abordados frequentemente de maneira unidimensional e separada do
contexto que os produz. A interdisciplinaridade surge, portanto, como uma alternativa
para se pensar a organizagao do conhecimento, na tentativa de romper com as fronteiras
disciplinares — que muitas vezes podem limitar a produgcao dos saberes por ndo conseguir
visualizar suas interligacdes mutuas (MORIN, 1990).

O conceito de disciplina esta ligado ao de disciplinaridade no momento em que nao
ha um relacionamento entre as disciplinas. A origem das disciplinas nos remete a Grécia
classica (VI a IV a.C.). Para Moreno (1998), o berco da disciplinarizagdo remonta aos
interesses intelectuais que ocupavam os pensadores gregos, suas origens caracterizam
interesses sociais e intelectuais de dois mil anos atras, fortemente influenciados por uma
sociedade organizada de maneira diferente da atual. Além das influéncias recebidas da
sociedade grega classica, o modelo cartesiano, baseado nas ideias do filésofo francés
René Descartes também ajudou a definir o que se compreende por disciplinarizagao, cuja
proposta de método para conhecer os fendmenos da natureza era dividi-los em diversas
partes, na tentativa de simplificar a complexidade do real. O pressuposto implicito do
método cientifico de Descartes é a ideia de que, se entendemos as partes, entendemos
também o todo.

A disciplinaridade e o ensino por disciplinas dissociadas se constroi
mediante a aplicagcao dos principios da delimitagao interna, da fixidez
no objeto proprio da analise, pela decomposicdo de problemas em
partes separadas e sua ordenacgéo posterior, pelo raciocinio I6gico
formal, caracterizado pela regra da exclusdo do que €, e do que
nédo é. Por conseguinte, constitui numa visdo limitada para orientar
a compreenséo da realidade complexa dos tempos modernos e da
atuacdo em seu contexto (LUCK, 1995, p. 49)

A fragmentagao das disciplinas contribui a especializagdo e como consequéncia
restringe de maneira simplificada e isolada o entendimento dos fatos e dos fenémenos em
nossa realidade. Para Santomé (1998) para que a evolucdo das disciplinas possa ocorrer,
existem dois caminhos: a) maior especializagcdo e b) necessidade de buscar conceitos
ou metodologias cientificas de outras disciplinas para analise do objeto em estudo. A
justificativa da visita a outras disciplinas surge em fungao de possiveis mudangas que o
objeto de estudo possa sofrer ou pela maneira reduzida de analise. Nesse sentido, um dos
caminhos a transformacao de uma disciplina é a interagdo entre elas.
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De acordo com essa tendéncia, surge a interdisciplinaridade com a interagao entre as
disciplinas como uma de suas caracteristicas. O didlogo com formas variadas de saberes,
como o saber tacito, o intuitivo, o saber popular, o saber informal, o saber do inconsciente é
estimulado de modo a deixar-se se interpenetrar por elas. A interdisciplinaridade se realiza
por meio de uma:

[...] relagdo de reciprocidade, de mutualidade, ou, melhor dizendo, um
regime de co-propriedade, de interagdo, que ira possibilitar o dialogo
entre os interessados, dependendo basicamente de uma atitude cuja
ténica primeira sera o estabelecimento de uma intersubjetividade.
(FAZENDA, 1999, p. 97)

A interdisciplinaridade contraria os habitos intelectuais estabelecidos, os tradicionais
programas de ensino ou arranjos curriculares, segundo Fazenda (1999). Ela subverte as
praticas formativas que se assentam no regime da especializagao, que deixam cada um
“em seu pequeno esconderijo, abrigado das interferéncias dos vizinhos, na seguranga e
no conforto das mesmas questdes estéreis... Cada um por si e Deus por todos (...)". Ela
ameaca, ainda, a autonomia dos especialistas que ndo ousam suscitar questdes estranhas
ao seu campo de conhecimento particular nem permitem que outros interfiram em sua area
especifica. A interdisciplinaridade implica, pois, uma “verdadeira conversao da inteligéncia”
(GUSDORF apud FAZENDA, 1999).

A mudanga promovida por este processo altera os tempos, espagos, hierarquias e
campos de poder; questiona e desarticula poderes cristalizados, enfim, coloca em xeque os
multiplos interesses do sujeitos. Por este motivo ela desencadeia comportamentos, que se
alternam, de resisténcia e adesao, individual e coletivamente, ndo sendo possivel prever, de
inicio, os seus desdobramentos (VIEIRA, 2003).

E muito comum que nos processos de mudanca das praticas docentes os grupos
separados e, por vezes, competitivos, lutem por posigdes e por supremacia, tal como grupos
independentes, sem conexdes entre si. Os professores agregam lealdade a determinados
grupos de colegas. Surgem disputas e conflitos quanto ao espago, tempo, recursos. Uma
escola dividida por fortes interesses corporativos e pelo distanciamento dos seus sujeitos
tem dificuldade de produzir estratégias coletivas e solidarias pensadas a partir do resgate
da qualidade do ensino e da defesa de uma escola socialmente referenciada e democratica.

Conceituar interdisciplinaridade é uma tarefa complexa,

[...] uma vez que esta palavra envolve uma acumulagdo fantastica
de equivocos e possibilidades. Equivocos quanto a sua definigéo,
que, ao ser interpretada por muitos autores — multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade - corre o risco de
perder a sua caracteristica maior que é a concepg¢do Unica do
conhecimento. Ha ainda os que confundem e empobrecem a nogéo
de interdisciplinaridade, estreitando o seu campo de atuacéo,
comparando-a com as definicbes de integracdo ou inter-relagao.
(FAZENDA, 1996, p. 33)
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Portanto, o ponto de partida e de chegada de uma pratica interdisciplinar esta na agao.
Desta forma, através do dialogo que se estabelece entre os campos de conhecimento e entre
0s sujeitos nas suas agoes, a interdisciplinaridade evidencia uma mudanga de posigao na
pratica pedagdgica. Nao se trata apenas de propor a eliminagao de disciplinas, mas sim de
criar movimentos que propiciem o estabelecimento de interpenetragdo entre as mesmas,
tendo como ponto de convergéncia a agao que se desenvolve num trabalho cooperativo,
solidario.

Geralmente, analisa-se a interdisciplinaridade sob trés aspectos: a) formas de
relacionamento entre as disciplinas; b) pesquisa e c) atitude interdisciplinar. Em relagao
ao primeiro aspecto, as formas de relacionamento entre as disciplinas, a conceituagao
de interdisciplinaridade refere-se aos niveis de interagcdo entre as disciplinas. Para o
segundo aspecto, a pesquisa interdisciplinar tem como principais caracteristicas: possuir
especialistas de diferentes areas e analisar o0 mesmo objeto por meio de conceitos de
diferentes disciplinas. Ja para o terceiro aspecto, a atitude interdisciplinar diz respeito a
postura que os integrantes do processo educacional e de pesquisa devem possuir para
que o projeto se concretize, visto que se nao existir intengao, atitude interdisciplinar, nao
ocorrerao verdadeiras interagoes (FERREIRA e FAZENDA, 1998).

Formas de relacionamento entre as disciplinas

Erich Jantsch apresentou no Seminario da Organizacdo para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), em 1979, a classificagdo mais divulgada e
conhecida. m relagdo. Jantsch definiu cinco niveis de relacionamento entre as disciplinas:
1) Multidisciplinaridade; 2) Pluridisciplinaridade; 3) Disciplinaridade Cruzada; 4)
Interdisciplinaridade e 5) Transdisciplinaridade. Estes niveis de relacionamento encontram-
se descritos no quadro a seguir e representados graficamente na figura subsequente.
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L H M ]

H | | ’ Figura 1 — Representacao grafica de cada
. [ : nivel de relacionamento entre as disciplinas,
Disciplinaridade Crura da Transdisciplinaridade adaptado de Santomé (—I 998)

Existe uma preocupacdao em definir-se terminologias a respeito do entorno
interdisciplinar, embora as definicbes baseiam-se em diferentes pressupostos. Os cinco
niveis apresentados sao os mais utilizados na bibliografia especializada no assunto, como
salienta Fazenda (1995, p. 31), “que existe uma gradagao entre esses conceitos, gradagédo
essa que se estabelece ao nivel de coordenacgao e cooperagao entre as disciplinas”.

Pesquisa interdisciplinar

[...] um modo de fazer investigagdo, por grupos ou individuos, que
integra informagles, dados, técnicas, instrumentos, perspectivas,
conceitos e/ou teorias de duas ou mais disciplinas ou especialidades
para avangar a compreensao ou resolver problemas cujas solugées
estdo além do escopo de uma unica disciplina ou area de pesquisa
(NAS, 2005. p.2)

Entretanto, na pesquisa interdisciplinar, sdo os objetos de estudos que definem a
disciplina e suas analises, propostas e solugdes baseiam-se em equipes de especialistas
de uma grande variedade das ciéncias. Entre as principais caracteristicas desse tipo de
pesquisa, a participagao de especialistas de diferentes areas e a analise do mesmo objeto
por meio de conceitos de diferentes disciplinas. Japiassu (1976) apud Fazenda (1999, p.
103) enfatiza que a interdisciplinaridade ocorre nesse tipo de pesquisa “[...] pela intensidade
das trocas entre especialistas e pelo grau de integragao real das disciplinas no interior de
um mesmo projeto de pesquisa”.

A base do trabalho interdisciplinar concentra-se na constituicdo de grupos com
competéncias diversas para solucionar problemas que Ihes sdao apontados ou que eles
mesmos identifiquem frente a um plano de agdo. Embora os passos para uma pesquisa
interdisciplinarndao sigam um modelo rigidamente definido, algumas caracteristicas tem sido
apontadas na literatura, assim como algumas especificidades e etapas no desenvolvimento
de um projeto interdisciplinar indicadas por Sjélander (SANTOME, 1998).

Atitude interdisciplinar

Uma postura interdisciplinar corresponde a uma atitude de busca, de inclusao, de
acordo e de sintonia diante do conhecimento pelos integrantes do processo educacional
e de pesquisa, para que o projeto se concretize. Caso nao exista intencdo, atitude
interdisciplinar, ndo ocorrerao verdadeiras interagdes e, portanto, ndo se pode afirmar se
ha interdisciplinaridade. O primeiro passo no ensino interdisciplinar € a mudanca de atitude
dos envolvidos no processo (ANDRADE, 1998).
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A atitude interdisciplinar deve exceder uma visao fragmentada e descontextualizada
do ensino, tornando as aprendizagens significativas. Nesse sentido, Fazenda (1999)
relaciona cinco principios que subsidiam a pratica docente interdisciplinar: humildade,
espera, respeito, coeréncia e desapego. Ainda para Fazenda (1998, p. 441), “por atitude
interdisciplinar entendo algo que nao pode ser apenas explicado, porém vivido, que nao pode
ser apenas analisado, porém sentido, que nao pode ser apenas refletido, porém intuido”.

Andrade(1998)eFazenda(1998),assimcomooutrosestudiososdainterdisciplinaridade
apresentam a quatro caracteristicas de uma atitude interdisciplinar: a) o incentivo a pesquisa
como um mecanismo de aproximacado da teoria com a pratica; b) a pratica da intuicao
na pesquisa, a partir do conhecimento profundo dos conceitos e histérias das disciplinas
envolvidas no projeto; c) o exercicio da ambiguidade na pesquisa, no sentido de realizar
questionamentos para fortalecer a construcao do conhecimento; d) a parceria na pesquisa,
com base no respeito e na humildade entre os integrantes do grupo.

Educacao Profissional de Nivel Tecnolégico

A Educacao Profissional e Tecnoldgica atravessa um grande momento para
o desenvolvimento nacional. Com a expansao da rede federal, um novo lugar no
desenvolvimento cientifico e tecnolégico nacional esta sendo construido para essa
modalidade de ensino, seja por meio dos esfor¢cos e da expansao dos Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, seja pela intensificagao e diversificagado das atividades
de ensino visando a atender os mais diferenciados publicos, nas formas presencial, semi-
presencial e a distancia.

Esse fomento cientifico e tecnoldgico é reflexo, também, das atividades de extensao,
inovagao tecnolégica e pds-graduacdo, do debate sobre a redefinicdo do ensino, da
realizagdo das primeiras jornadas cientificas regionais e nacionais, dentre outras acdes que
anunciam a superacao do papel da rede federal, até ha pouco limitado a oferta de cursos
profissionalizantes para as camadas mais pobres da populacao e de simples fornecedora
de mao de obra para o desenvolvimento econémico.

Os cursos superiores de tecnologia compreendem os cursos de graduagdo que
conferem o grau de tecnélogo ao seu concluinte, fazem parte da educacgao profissional e
visam atender a demandas especificas do mercado de trabalho. O campo de atuagao do
tecnologo limita-se a especificidade de sua formacgao.

Em 2007, o deputado federal Reginaldo Lopes propds o Projeto de Lei N° 2.245 que
regulamentaaprofissdaodetecnologo,nasmodalidadesrelacionadasnoCatalogoNacionalde
Cursos Superiores de Tecnologia do Ministério da Educagédo (MEC). Atualmente, o tecnélogo
possui 100 titulos profissionais catalogados na Classificagado Brasileira de Ocupacdes. A
Classificagao Brasileira de Ocupagdes (CBO), instituida por portaria ministerial n°. 397, de
9 de outubro de 2002, tem por finalidade a identificagdo das ocupagcdes no mercado de
trabalho, para fins classificatorios junto aos registros administrativos e domiciliares.

As primeiras experiéncias de cursos superiores de tecnologia surgiram, no ambito do
sistema federal de ensino e do setor privado e publico, em Sao Paulo, no final dos anos 60 e
inicio dos anos 70. O primeiro curso superior de tecnologia a funcionar no Brasil, em 1969,
foi o de Construgao Civil, nas modalidades: Edificios, Obras Hidraulicas e Pavimentagao da
Fatec em Sao Paulo, reconhecido pelo MEC em 1973. Os cursos de formacao de tecnélogos
passaram por uma fase de crescimento durante os anos 70. Em 1979, o MEC mudou
sua politica de estimulo a criacdo de cursos de formacao de tecnélogos nas instituicdes
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publicas federais e a partir dos anos 80 esses cursos foram extintos. A partir de 1998 os
cursos superiores de tecnologia ressurgiram, com nova legislagdo, como uma das principais
respostas do setor educacional as necessidades e demandas da sociedade brasileira.

O Brasil, procurando ter um numero cada vez maior de pessoas, organizagoes e regides
preparadas para usar ativamente as redes avancgadas de informacao e comunicagao busca,
entre outras alternativas, investir em programas educacionais formais e informais para
promoc¢ao da participacao social de todos cidadaos. A educacgao da populagao se converte
num diferencial competitivo para nacdes que almejam desenvolver-se internamente
e externamente. O mercado de trabalho modifica-se vertiginosamente em virtude da
globalizacdo e da revolucao informatizada. Antigas profissdes desaparecem e as que
permanecem, mesmo aquelas mais tradicionais e conhecidas, tém seu perfil modificado,
exigindo novas habilidades e conhecimentos. A revolugao tecnolégica torna as tarefas cada
vez mais abstratas, obrigando o jovem trabalhador a utilizar cada vez mais o raciocinio e
criatividade em vez de atitudes convencionais e retéricas (COSTA, 2003).

Castells (1999), ao analisar as transformacdes sdcio-econémicas e tecnolégicas da
atualidade, nos mostra como hoje o homem atua sobre as tecnologias, utilizando-as para
transportar o capital e os bens materiais e simbdlicos de um lado para o outro do mundo
muito rapidamente. A economia e a cultura mundial estao interconectadas.

A mao de obra qualificada, capaz de atender as exigéncias do novo paradigma técnico-
econbmico, é, assim, fundamental para assegurar ganhos de produtividade as empresas
brasileiras e melhorias da competitividade, permitindo-lhes ampliar a oferta de empregos e
trabalho dignos e adequadamente remunerados.(TAKAHASHI, 2000).

No cenario global da Sociedade da Informacao, oferecer a oportunidade de educacgao
aos cidadaos/trabalhadores dentro das necessidades da nova realidade e respeitando
também seus interesses, possibilidades e disponibilidade de tempo tornou-se mais um dos
desafios para o poder publico e para a sociedade como um todo.

Mundo do Trabalho

Ha algumas décadas o mundo vem sofrendo profundas transformagdes no universo
do trabalho, nas suas relagdes e, consequentemente, na subjetividade das pessoas. Nesse
periodo, surgiram e vém se mantendo fatores como o desemprego estrutural, trabalhos
em condi¢des precdrias, exigéncias constantes, insatisfagdes, sendo cada vez mais o
trabalhador engessado pela supervalorizagao do capital em detrimento do humano. Com
as transformacgdes que vém ocorrendo neste contexto, resultado da revolugao tecnoldgica,
homens e mulheres vém lidando com tensdes para se adaptarem a esses novos tempos.
Sao transformacgdes que nem sempre o trabalhador consegue acompanhar, e, ao suportar
cargas maiores de estresse, homens e mulheres acabam se expondo mais as doencas,
fragilizando-se fisica e psiquicamente.

A reforma educacional implementada no Brasil a partir da Lei 9394/96 (LDB) e, a seguir,
nos dispositivos de regulamentacao no que se refere a educacao profissional, (BRASIL, 1996)
- como o Decreto-Lei 2208/9717 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Profissional, consubstanciadas no Parecer CNE/CEB n° 16/99, 18 na Resolugdo CNE/CEB
n° 04/99 19 e nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional, 20
assume como concepgao orientadora o0 modelo das competéncias.

A formulagdo deste modelo e sua implementacdo nos planos e programas de
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educacgao profissional tém, entretanto, ocorrido de forma diferenciada em fungao de varios
fatores: da énfase atribuida ao foco no mercado de trabalho ou no individuo; da articulagao
ou desarticulagao entre formagao geral e formagao profissional; dos distintos modelos
epistemoldgicos que orientam a identificagao, definicao e construgdo de competéncias -
condutivista, funcionalista, construtivista ou critico; e dos diferentes enfoques conceituais
de competéncias adotados: centrados no individuo e na subjetividade do trabalhador ou
no coletivo de trabalhadores e no contexto em que se insere o trabalho e o trabalhador.
As politicas de educacdo profissional do Ministério da Educagdo (MEC), do Ministério
do Trabalho e Emprego (MTE) e, mais recentemente, do Ministério da Saude (MS) séo
exemplos destas diferenciagdes na concepgao e na forma de implementagao do modelo
das competéncias para a formagao do trabalhador.

A Politica de Educacgao Profissional do MEC objetiva “promover a transicao entre
a escola e o mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com conhecimentos e
habilidades gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas” (BRASIL, 1997).

Apesar de entender “a educacao profissional, integrada as diferentes formas de
educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, (com o objetivo de) ...garantir ao cidadao
o direito a permanente desenvolvimento de aptidoes para a vida produtiva e social”, o foco
da educacao profissional sdo as novas exigéncias do mundo do trabalho, explicitadas de
acordo com as areas profissionais e os perfis de competéncias estabelecidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Profissional de Nivel Técnico. As “aptiddes para a vida
social” ou a preocupagao com a formagao ampliada dos sujeitos, que inclui a dimensao
sociopolitica, ndo sao detalhadas e especificadas na legislagao educacional.

No que se refere a integracao entre formagéao geral e especifica a reforma educacional
proposta pelo MEC se caracteriza pela separagao entre a educacao basica e a educagao
profissional de nivel técnico, que passa a ter um carater complementar ao ensino médio. A
exigéncia de conclusao ou de realizagao concomitante do ensino médio para a freqiiéncia
ao ensino técnico revela, por um lado, mecanismos de contencdo ao ingresso no nivel
superior e, por outro, uma nova forma de elitizagdo do ensino técnico-profissional, ja que
a maior parte dos alunos do ensino médio ndo tem condigdes de realizar os dois cursos
simultaneamente.

Com relagdo a nogao de competéncias proposta nos Referenciais Curriculares
Nacionais da Educacao Profissional de Nivel Técnico, conceitualmente esta se aproxima de
uma visao construtivista, compreendendo as competéncias (BRASIL, 2000):

..enquanto acdes e operacbes mentais, (que) articulam
os conhecimentos (o “saber”, as informagbes articuladas
operatoriamente), as habilidades (psicomotoras, ou seja, o “saber
fazer” elaborado cognitivamente e socio-afetivamente) e os valores,
as atitudes (o “saber ser”, as predisposi¢coes para decisoes e agoes,
construidas a partir de referenciais estéticos, politicos e éticos)
constituidos de forma articulada e mobilizados em realizagées
profissionais com padrées de qualidade requeridos, normal ou
distintivamente, das produgbes de uma drea profissional.
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Se conceitualmente a nogdao de competéncia esta ancorada em uma concepgao
construtivista (BRASIL, 2000), pela qual se atribui grande énfase aos esquemas operatérios
mentais e dominios cognitivos superiores na mobilizagao dos saberes, operacionalmente
ela se funda em uma perspectiva funcionalista, ao traduzir as competéncias nos perfis de
competéncias que descrevem as atividades requeridas pela natureza do trabalho.

0 método utilizado na investigagcao dos processos de trabalho é a analise funcional
que procura identificar as funcdes e subfuncdes dos processos produtivos. A partir da
identificacdo das fungoes/atribuicbes abrangentes que caracterizam o processo de
producao em cada area profissional, e que se distinguem pela natureza fundamental das
operagdes mentais ou das agdes basicas nelas envolvidas, sdo definidas as subfuncdes,
atividades especificas, geradoras de produtos ou resultados parciais dentro desses
processos produtivos. Para cada subfungdo componente do processo produtivo de uma
area profissional identificam-se as competéncias, as habilidades e as bases tecnolégicas
que irdo integrar as matrizes de referéncia orientadoras da organizagao de modulos que
compdem o desenho curricular. O detalhamento e a especificacdo de subfungdes que
se desdobram em novas subfuncdes pode levar ao risco de, ao final do processo, as
competéncias se reduzirem a um elenco de tarefas a serem realizadas ou condutas a serem
evidenciadas, aproximando-se de uma perspectiva condutivista (BRASIL, 1995).

Cabe ainda ressaltar a confusao conceitual entre competéncias e habilidades. Se,
por definicdo, as competéncias sdo operagdes mentais que articulam e mobilizam os
conhecimentos, as habilidades e os valores, as habilidades seriam, entdo, elementos
constitutivos das competéncias. A identificagao das competéncias, das habilidades e das
bases tecnoldgicas, feita de forma separada, fragmentada, nas matrizes de referéncia das
areas profissionais, converte-se, portanto, em uma incoeréncia tedrico-metodoldgica.

Por fim, no que se refere ao enfoque conceitual de competéncias adotado pelo MEC,
ressalta-se que este esta referenciado aos atributos individuais dos trabalhadores, numa
perspectiva subjetivista e cognitivista, minimizando a dimensao das competéncias coletivas
e sociais (SACRISTAN, 1996).

A Politica de Educagéao Profissional do Ministério do Trabalho, implementada através
do Plano Nacional de Educacéo Profissional (Planfor), é executada de forma descentralizada
pelas Secretarias Estaduais de Trabalho e através de parcerias com as Centrais Sindicais,
Confederagdes Patronais, Universidades, Sistema “S” e outros. Volta-se prioritariamente
para a adequagao da formagdao ao mercado de trabalho, compreendendo a educacao
profissional como processo e com foco “na empregabilidade, entendida nao apenas como
capacidade de obter um emprego, mas sobretudo de se manter em um mercado de trabalho
em constante mutagao” (BRASIL, 1995).

Ainda que no Planfor se aponte para a articulagao entre a educacgao geral e a educagao
profissional na sua proposta de desenvolver as habilidades bdsicas (relacionadas a
educacéo geral), habilidades especificas (definidas como atitudes, conhecimentos técnicos
ecompeténcias demandadas porocupagdes domercadodetrabalho) ehabilidades de gestao
(compreendidas como competéncias de autogestdo, associativas e de empreendimento),
nos cursos de qualificagao profissional o que se verifica, na pratica, é a desarticulagao entre
estas habilidades e a énfase nos aspectos comportamentais e atitudinais relacionados ao
trabalho, em detrimento dos saberes relacionados a educagao geral e dos conhecimentos
especificos mais aprofundados de uma determinada profissdo ou ocupacgao.

V.2 N°13 (2017) 23



ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

0 aligeiramento da formagao profissional, devido a carga horaria pequena dos cursos
ministrados, a pouca quantidade de aulas praticas, a pouca articulagao entre a teoria e a
pratica, a énfase nos conteiudos minimos especificos, entre outros aspectos, revela que
os programas de educacdo profissional implementados pelas Instituicbes Executoras
que ministram a capacitag¢ao profissional no ambito do Planfor ainda tém uma forte base
tecnicista e instrumental (DELUIZ, 1999)

Com raras excegdes Deluiz (1999) afirma que os programas de educagao profissional
implementados adotam uma perspectiva individualizante, sem preocupagdao com a
construcao de competéncias que se referenciem ao coletivo dos trabalhadores.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo desta pesquisa, utilizou-se o método do Estudo de Caso com
abordagem quanti-qualitativa, através da aplicacao de questionarios com perguntas semi-
estruturadas junto aos professores e estudantes das disciplinas do Curso Superior de
Tecnologia em Sistemas para Internet, do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso do Sul (IFMS).

Em um primeiro momento, formulou-se a hipotese de que “ainteragcao das disciplinas e
o esforgo conjunto dos professores e estudantes produz um ambiente adequado a realidade
do mundo do trabalho”. Teve-se como foco central de desfecho primario a compreensao das
restricoes e limitagcdes que dificultam a preparagao do trabalho pedagégico dos docentes
inviabilizam a cooperacao/interacao entre as diferentes disciplinas do curso, assim como
a falta da interagdo com as empresas e instituigdes no mercado de trabalho distanciam-se
das possibilidades da interdisciplinaridade como um instrumento de ensino aprendizagem
adequado a realidade do mundo do trabalho.

ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

Os dados coletados junto aos professores e estudantes sao resultados do estudo de
caso aplicado ao longo deste estudo e encontram-se sistematizados e organizados nesta
se¢dao. Em um primeiro momento procurou-se definir como os professores e estudantes
classificam as relagdes/interagdes entre os conteudos das disciplinas; quais temas e
respectivas disciplinas podem ser relacionados, por que podem ser trabalhados em conjunto
e apontar quais materiais didatico pedagdgico interdisciplinar facilitaria a abordagem
desses temas.

Em seguida, buscou-se verificar como os atores envolvidos nesse processo consideram
acontecer a interagao entre as disciplinas, através de suas percepgdes sobre os niveis de
relagbes quanto a forma, segundo a classificagdo de Jantsch; os fatores/motivos que
dificultam a execucgéo da interdisciplinaridade, e as propostas e sugestdes para melhorar a
pratica interdisciplinar no Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para Internet.

Por ultimo, sa@o feitas consideragdes sobre as restricdes e limitagdes das relacdes
das disciplinas, agrupadas em unidades de analise e que permitem identificar os aspectos
mais relevantes quanto aos obstaculos detectados das interagdes entre os conteudos das
disciplinas.
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Dessa forma, é feita uma discussao dos relacionamentos entre os fatos, assim como
os resultados observados para o problema proposto nesta investigagao, que é verificar
se existem caracteristicas interdisciplinares facilitadoras da educagao profissional de
nivel tecnoldgico, no Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para Internet, alinhada ao
mundo do trabalho, como também evidenciar as relagdes existentes entre os dados obtidos
e os fendbmenos estudados, e verificar a relevancia das evidéncias encontradas e ampliar o
conhecimento sobre o assunto.

Relagoes entre as Disciplinas

As relacdes existentes entre os conteudos das disciplinas oferecidas sdao apontadas
pela grande maioria dos professores (44,4%) e estudantes (62,5%) como boa, uma menor
proporcao dos professores (33,3%) e estudantes (25%) acredita ser 6tima - e uma minoria
dos professores (22,2%) e dos estudantes (12,5%) indica ser regular.

Entre as percepgdes a respeito das relagdes de um tema em diferentes disciplinas, os
professores restringem os inter-relacionamentos de disciplinas do curriculo bdsico e sua
interagdo com algumas disciplinas do curriculo especifico como fundamentos matematicos;
algoritmo e linguagem de programacgao, sem destacarem temas especificos. Por outro
lado, os estudantes evidenciam claramente a existéncia dos inter-relacionamentos entre as
disciplinas do curriculo especifico com muita e percebem, sem dificuldades, as interagdes
entre diferentes temas de algumas disciplinas como Analise e Projeto Orientado a Objetos,
Engenharia de Software, Linguagem de Programagao, Programacao de Dispositivos moveis
e Banco de Dados, assim como os propositos de Projeto Integrador.

Atendéncia na evolucao das disciplinas a maior especializagao através das interagdes
entre elas, conforme afirma Santomé (1998). Essa tendéncia é estabelecida nos curriculos
da educacao profissional, conforme a indicacdo do inciso IV do Art. 2° das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a organizacao e o funcionamento dos cursos superiores
de tecnologia. (BRASIL, 2002) que determina: “[...] os cursos superiores de tecnologia e
deverdo [...] adotar a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a atualizagédo
permanente dos cursos e seus curriculos”. Portanto, as disciplinas oferecidas apresentam
interacdes segundo a percepgao dos professores e estudantes.

Os motivos que justificam o trabalho em conjunto dos conteudos dessas disciplinas
sao apontadas pelos professores como uma alternativa capaz de promover “uma
complementacdo adequada das disciplinas” (55,6%) ou uma possibilidade para “facilitar o
entendimento dos estudantes” (44,4%). Para a grande maioria dos estudantes (75%) esse
trabalho em conjunto “facilita o entendimento”, em contrapartida a sua minoria (25%) que o
justifica como uma “complementagao adequada das disciplinas”.

A existéncia de relagdes complementares entre disciplinas mais ou menos afins
caracteriza uma das formas de interagdo entre duas ou mais disciplinas (FAZENDA, 1996)
e essa interagao, consequentemente, facilita o entendimento dos estudantes.

Em relacéo a indicacao de que material didatico pedagdgicos poderia ser utilizados
como um instrumento facilitador dos inter-relacionamentos dos contelidos desses
temas, alguns professores e estudantes ndao souberam informar, outros salientam nao
ser necessario nenhum material didatico pedagdgico. Entre estes professores, alguns
justificam esse argumento pela prépria finalidade dos trabalhos de conclusdo do curso
(TCC) e que este trabalho “pode funcionar” como recurso didatico pedagdgico para “uma”
interdisciplinaridade. A sugestdao do emprego de “apostilas” contendo explicacdes e
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procedimentos praticos dos temas especificos, assim como o contato com “protétipos”
de aplicagdes completas, ja desenvolvidos por terceiros (outros estudantes/professores)
acompanhados de sua documentagdo, assim como o uso mais frequente com os
“laboratorios de informatica” e “acesso a internet” sdo apontados como material didatico
pedagdgicos pela maior parte dos professores e estudantes que facilitariam o trabalho em
conjunto desses conteudos, pelos professores das disciplinas envolvidas.

E evidente a necessidade de um meio ou de um instrumento pedagdgico para o
planejamento da aprendizagem através das interacboes e relacbes entre as diferentes
disciplinas que promovam a integracao e relacionamento dos conteudos de disciplinas
e sua praxis para a integragao teoria e pratica por meio da aplicagdo do conhecimento
adquirido em sala de aula a realidade (SANTOME, 1998). Embora ndo sigam um modelo,
Klein (1990) destaca algumas caracteristicas, assim como algumas especificidades e
etapas no desenvolvimento de projetos interdisciplinares.

Niveis de Relagoes, Obstaculos e Propostas

A maior parte dos professores (66,7%) considera que a integragao entre as disciplinas
acontece como uma forma de cooperagao e integracao de “elevado nivel”, de maneira
a afirmar surgir uma macrodisciplina, capaz de transcender, ou seja, a maioria dos
professores considera que a interagao entre as disciplinas acontece no nivel mais elevado
de relacionamento definido por Jantsch, portanto, transdisciplinar.

Por outro lado, a maior parte dos estudantes (66,7) e uma boa parcela dos professores
(22,2) afirmam que essa interagdo acontece de forma que cada disciplina em contato é
modificada e passa a depender das outras, isto €, de maneira interdisciplinar.

Por fim, uma menor parte dos professores (11,1%) e dos estudantes (22,2%)
consideram que a pluridisciplinaridade é a categoria que melhor se encaixa na relagao
existente entre as disciplinas, ou seja, a classificagdo das disciplinas num mesmo nivel
hierarquico, agrupadas de forma a existir uma relagdo em comum entre elas, apenas como
uma simples acumulag¢ao de conhecimentos.

O nivel de relacionamento entre as disciplinas ndao é evidente. De acordo com a
percepcao dos professores, identifica-se certa confusdo entre a nogao de interagdes entre
as disciplinas, pois nao correspondem a realidade. Os estudantes vislumbram interagdes
mais condizentes com o que é oferecido pelo curriculo especifico.

Enquanto a maior quantidade dos professores (66,7%) destaca que o que dificulta a
execucgao da interdisciplinaridade é o fato de que eles mesmos nao trabalham em conjunto
para relacionar os conteidos de forma adequada, a maior quantidade dos estudantes
(66,7%) considera que a falta da interagdo com empresas no mercado de trabalho.

Jda para outra parte dos professores (22,2%) alega a falta de condigdes necessdrias na
instituicdo e essa mesma proporgdo dos estudantes (22,2%) acredita que os professores
nao trabalham em conjunto para relacionar os conteudos de forma adequada é o que mais
dificulta essa execucdo da interdisciplinaridade. Outra parcela de professores (11,1%)
e de estudantes (11,1%) afirma que o estudante ndo tem maturidade para relacionar os
conteudos corresponde ao fator que impede esse processo.

Entre as propostas apresentadas sobre sugestdes para a pratica interdisciplinar, no
Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para Internet, a grande maioria dos estudantes
aponta a necessidade da “interacao com o mercado de trabalho”, de modo a mostrar a
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aplicacao dos conteudos nas empresas e que esse processo “envolva uma quantidade
maior de disciplinas do curso’, para facilitar a compreensao das diferentes etapas do
processo de desenvolvimento dos projetos de sistemas.

Ja paraamaior parte dos professores, as recomendagdes concentram-se narealizagao
de “reunides” e na elaboracao de um “planejamento mais adequado a interdisciplinaridade”
abrangendotodo corpodocenteediscente. Os professores destacam,também,aimportancia
do uso de softwares e da necessidade formalizacao e, de certa forma, da institucionalizagao
dessa pratica interdisciplinar, por intermédio da incorporagdao de normas, regulamentos e
outros instrumentos de padronizagao em planos de ensino e no préprio projeto pedagogico
do curso.

Restricoes e Limitagoes das Relagoes entre as Disciplinas

De acordo com a analise, a organizagdo e o agrupamento dos posicionamentos e
argumentos dos professores e estudantes acerca das restri¢cdes e limitagdes nas relagdes
entre as disciplinas, foi realizada a sistematizacao dos resultados em trés categorias de
analise.

Ou seja, estes resultados foram classificados de acordo com critérios que: a) dificultam
apreparacao do trabalho pedagdgico dos docentes; b) inviabilizam a cooperagao/integracdo
entre as diferentes disciplinas do curso; e, ¢) apontam a falta da interagdo com as empresas
e instituicdes no mercado de trabalho. Como resultado dessa representacao, construiu-se
o grafico a seguir, o qual permite identificar quais sdo os aspectos mais relevantes acerca
dos entraves da pratica interdisciplinar, segundo a percepgao dos professores e estudantes.

Dificultam a preparag3o do
trabalho pedagdgico dos
docentes

Faltada interagio com as /4 \ Inviabilizam a
emprasas e instituigBes no cooperagofinteragdo entre as
mercado de trabalho diferentes disciplinas do curso

it Gréfico 1 - Categorias de Andlise dos
Entraves da Pratica Interdisciplinar

A maior quantidade dos professores, assim como a maior parte dos estudantes
tem a percepcao de que “os professores nao trabalham em conjunto’. Além disto, os
professores apontam a “necessidade de interagcdes com seus colegas” para efetivar a
interdisciplinaridade. Essa “falta de interagcdo/comunicagao entre os professores” dificulta
a preparacao do trabalho pedagdgico dos docentes para a pratica interdisciplinar.

Durante o processo de aprendizagem, quem deve auxiliar o aluno na descoberta, nareconstrugao
€ no seu posicionamento frente ao conhecimento é o professor, ou seja, no processo de aprendizagem
o aluno ndo constrdi sozinho o conhecimento, essa construgao ocorre de maneira continuada com
outros e nainteragao com os outros. Para que esse processo seja significativo, as praticas pedagdgicas
em sala aula devem ultrapassar uma visao fragmentada e descontextualizada do ensino. Para que
isso aconteca, é necessdrio, como propde Fazenda (1996), “uma postura interdisciplinar”’, que nada
mais é do que uma “atitude” de busca, de inclusao, de acordo e de sintonia diante do conhecimento.
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Conforme evidenciado anteriormente, o ponto de partida e de chegada de uma pratica
interdisciplinarestanaacao, é porintermédio dodidlogo que seestabeleceasinteragdes entre
os campos de conhecimento e entre 0s sujeitos nas suas agdes e evidencia uma mudanga
de posigao na pratica pedagdgica. Para tanto é necessario a criagao de “movimentos” que
propiciem o estabelecimento de interpenetragao entre as mesmas, para o desenvolvimento
de um trabalho cooperativo e solidario que tem como ponto de convergéncia a agao.

Uma consideravel parcela dos professores indicam aspectos que “inviabilizam a
cooperagao/interacao entre as diferentes disciplinas do curso”, assim como uma menor
proporcao dos estudantes. Entre os argumentos apresentados, destaca-se o entendimento
de alguns professores sobre a “falta de condicdes necessarias nainstituicao”, como também
de que os “conteudos sao independentes” e de que “os estudantes ndo tém maturidade para
relacionar os conteudos”. Outras caracteristicas dizem respeito a “ndo compreensao sobre
as ‘possibilidades’ de interacdes entre as disciplinas” por uma quantidade significativa de
professores e estudantes.

Ainda no mesmo sentido verifica-se a relevancia da atitude interdisciplinar, visto que
a “falta da interagdo com as empresas e instituicdes no mercado de trabalho” é apontada,
exclusivamente pelos estudantes, como motivo consideravel que resulta em dificuldades
relativas a execugao da interdisciplinaridade. Nenhum professor demonstrou que
dificuldades de interagao com o mercado de trabalho especifico represente algum tipo de
obstaculo a pratica da interdisciplinaridade.

O grafico mostra, ainda, que enquanto os professores consideram a incidéncia de
“dificuldades na preparacao do trabalho docente interdisciplinar”, os estudantes apontam
a “falta de interacdo com as empresas e instituicdes no mercado de trabalho” como
obstaculos a essa pratica.

Evidencia-se, portanto, o destaque realizado pelas percepg¢des dos estudantes, frente
as exigéncias do mundo do trabalho, ou seja, a interagdo do meio académico com o setor
produtivo. Essa motivagao aponta a necessidade de se realizar atividades interdisciplinares
que envolvam, nesta relacdo, as empresas que ofertam produtos e servicos e que
desenvolvam projetos inovadores em suas tecnologias e servigos, seja pela necessidade
de capacitagao de profissionais ou como formadora de mao de obra especializada. Essas
consideracdes indicam o interesse dos estudantes em uma formacgao/qualificacdo que
esteja em sintonia e os prepare para os desafios do mundo do trabalho que os permita
crescer e desenvolver uma carreira.

Pode-se perceber, ainda, que os aspectos que poderiam inviabilizar a cooperagao entre
as diferentes disciplinas do curso sao mais irrelevantes do que as outras duas categorias.
Visto que a maior parte dos professores e estudantes percebe que minimizando as
dificuldades referentes as duas outras categorias a possibilidade da pratica interdisciplinar
é facilitadora ao processo de ensino aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Alguns aspectos do impacto da interacao das disciplinas do curso, assim como do
esfor¢o conjunto dos professores e estudantes, no processo ensino aprendizagem, bem
como suas restricdes frente as exigéncias do mundo do trabalho foram analisados neste
estudo. Entre eles, destaca-se a relevancia do alinhamento da educagéo profissional a nova
morfologia do trabalho, que teve forte impulso com as conquistas do neoliberalismo e surge
como consequéncia da transicdo do modelo taylorista-fordista (inddstria com controle
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rigido de producdo especializada) para o modelo toyotista (empresa flexivel — trabalho
multifuncional).

Os resultados obtidos convergem para a reflexdo centrada nas restri¢cdes e limitagdes
das relagdes entre as disciplinas, em fungao da sua complexidade e, até mesmo, da sua
adequacao e evolucao frente as exigéncias para a formagao/capacitagcdao de mao de obra
adequada ao mundo do trabalho. Entre essas restricdes, agrupam-se critérios/fatores que
influenciam o trabalho pedagdgico dos docentes; a integracao entre as disciplinas do curso
e a interacdo com as empresas e instituicdes no mercado de trabalho.

A falta de interagdo/comunicagao entre os professores e a evidéncia de que nao
trabalham em conjunto, salienta a necessidade de interagdes entre seus pares e uma agao
interdisciplinar mais eficiente, visto as dificuldades apontadas na preparagao do trabalho
docente interdisciplinar.

De modo razoavel, a cooperagdo ou interacao entre as diferentes disciplinas do
curso é percebida pelos envolvidos, assim como a ndao compreensao adequada sobre as
possibilidades de relagdes e relativa visdo fragmentada dos conteudos.

Afaltadeinteracdao com as empresas einstituicdes no mercado de trabalho é percebida
pela grande maioria dos estudantes e os aspectos relacionados a essa problematica faz
referéncia implicita a necessidade de um estudo mais aprofundado ao curriculo do curso e
suas relacgdes interdisciplinares e interinstitucionais como elemento chave ao alinhamento
da educacgao profissional ao mundo do trabalho.

Cabe enfatizar que o estudo teve como propdsito a analise do movimento
interdisciplinar como um mecanismo que possibilite a formacgao profissional adequada ao
mundo do trabalho. Dessa forma, a reflexao acerca dos aspectos que permeiam a pratica
interdisciplinar contribui a andlise empirica através do estudo de caso aplicado neste estudo.
O estabelecimento das relagdes entre as diferentes competéncias da nova morfologia do
trabalho, que caracterize o esforgo multifuncional é um aspecto também novo e ainda em
processo de construgao, consequentemente percebe-se mais restricdes do que vislumbra-
se beneficios ou vantagens.

O estudo permitiu a constatacdao de algumas recomendacdes elementares para a
resolucao dos entraves detectados a pratica interdisciplinar. Entre eles a motivacao para
a acao interdisciplinar, assim como para o desenvolvimento de projetos e de atividades de
pesquisa interdisciplinar, e que estas estejam adequadas e alinhadas as novas morfologias
do trabalho. Um desdobramento dessa recomendacao é o esforgo necessario a adequacao
do curriculo a essas exigéncias para o desenvolvimento de um profissional em sintonia aos
desafios do mundo do trabalho, ou seja, a execucao de atividades e projetos que ampliem a
educacao profissional tecnoldgica capaz de promover a aprendizagem através da interacao
com ambientes organizacionais, processos, servi¢cos e tecnologias multifuncionais.
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