RBEPT
ISSN 1983-0408

VIOLENCIA SIMBOLICA NA EPT — UM ESTUDO DE CASO NO CURSO TECNICO DE ENFERMAGEM
DO INSTITUTO HUMBOLDT DE VITORIA/ES

Rafaela Gomes Bravo*

*rafaela_gbravo@hotmail.com

Instituto Federal do Espirito Santo

Artigo submetido em junho/2016 e aceito em novembro/2016
DOI: 10.15628/rbept.2016.4746

RESUMO

Trata-se de um estudo de caso, que contou com a
participacdo de trés turmas do curso técnico de
enfermagem, do instituto humboldt, da cidade de
vitéria/es. O trabalho se baseia no entendimento
de pierre Bourdieu, socidlogo francés, que por
meio de sua teoria do habitus, afirma que a
dominagcdo sécio-econdmica é majoritdria e
primeiramente reproduzida, pela dominacdo
cultural. Em seus estudos voltados para a area
educacional, constatou que é através da violéncia
simbdlica reproduzida no ambiente escolar, que a
cultura dominante se naturaliza e se impde como
universal e superior. A partir deste entendimento,

o presente trabalho teve como objetivo levantar
os casos da violéncia simbdlica no contexto
pedagdgico do curso técnico em enfermagem,
verificar os problemas ocasionados por tal
violéncia e identificar se os professores tém
implementado ac¢des que visem diminuir esses
problemas. A pesquisa caracteriza-se como
exploratdria, qualitativa, se embasou em um
estudo de caso, por meio de entrevistas semi-
estruturadas. Apds a andlise fenomenoldgica dos
dados, foi possivel confirmar a hipdtese
levantada.
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SYMBOLIC VIOLENCE IN PTE - A CASE STUDY IN NURSING TECHNICIAN COURSE AT HUMBOLDT
INSTITUTE IN VITORIA/ ES

ABSTRACT

This is a case study, which included the
participation of three classes of nursing
technical course, at Humboldt Institute, in the
city of Vitéria/ES. The work is based on
understanding of Pierre Bourdieu, French
sociologist, who through his theory of habitus,
says that the socio-economic domination is the
majority and first played by cultural
domination. In his studies focused on the
education sector, he concluded the symbolic
violence held in the school environment is used
to become dominant culture as natural and

impose it as universal and superior. Based on
this understanding, the present study aimed to
raise the cases of symbolic violence in the
educational context of the technical course in
nursing, check the problems caused by such
violence and identify if teachers have
implemented actions aimed at reducing these
problems. It's a exploratory research |,
qualitative , that was based in the case study,
through semi -structured interviews. After the
phenomenological analysis of the data, it was
possible to confirm the hypothesis.
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1 INTRODUCAO

Com o intuito de atender as necessidades do mercado por profissionais capacitados, o instituto
humboldt oferece a comunidade o curso técnico em enfermagem. O curso tem 24 meses de duracgao,
para as turmas de sdbado e exige como requisito basico a conclusdo do ensino médio. Mantém em seu
curriculo disciplinas praticas e tedricas e este foi o principal motivo, que levou a escolha deste curso
como objeto de estudo deste trabalho. A teoria que fundamentou a pesquisa é chamada teoria do
habitus, do sociélogo pierre Bourdieu.

A partir de sua prépria vivéncia do sistema de ensino francés, Bourdieu desenvolveu uma teoria
gue aponta que as instituicdes de ensino, ainda que involuntariamente, tornaram-se uma ferramenta
através da qual, disseminam as disparidades sociais. Essa expansao das diferencas sociais, de acordo
com o autor, ocorre por naturalizar e impor de modo sutil a cultura dominante como superior e
universal.

Segundo Bourdieu, a dominagao que mais tarde se caracteriza principalmente por meio da
economia, ocorre no seio das instituicdes de ensino, pela imposicdo da cultura dominante, e culmina
na violéncia simbdlica daqueles que ndo compreendem a dindmica desta cultura predominante.
Diante das afirmacdes propostas pela teoria de Bourdieu; da andlise de conceitos que dao suporte para
a mesma, tais como os conceitos de habitus, capital cultural, campo, dominagdo simbdlica e violéncia
simbdlica; e de observacao pessoal de algumas turmas da escola em referéncia, surge a desconfianca
de que a violéncia simbdlica descrita pelo autor estd realmente entranhada ndo sé nessa, mas
possivelmente em todas as instituicdes de ensino, motivo pelo qual é latente a necessidade de verificar
€aso a caso, como essa violéncia vitima os discentes e principalmente, como diminuir a incidéncia deste
problema.

No presente trabalho o problema entdo consistiu em verificar como reduzir ou eliminar a
violéncia simbdlica no instituto humboldt. A hipbtese levantada é de que por meio de acdes
pedagogicas diferenciadas e através do incentivo a diversidade cultural no ambiente escolar, seja
possivel diminuir a violéncia simbdlica local e majorar o desempenho académico dos discentes.

O objetivo maior desta pesquisa é o de reduzir a violéncia simbdlica no curso técnico em enfermagem.
Deste modo, resta notdria a relevancia do trabalho. A reflexdo sobre a violéncia simbdlica no ambiente
escolar, leva o docente a buscar metodologias diferenciadas, que propiciem ao aluno maior assimilacao
e apropriacdo do conteldo. O debate aqui proposto também é de suma importancia para que as
instituicOes de ensino reavaliem seu papel na sociedade e possam fazer jus a funcdo que lhe é atribuida.

2. REFERENCIAL TEORICO

Pierre Bourdieu, importante cientista social da atualidade, é notadamente um dos que se
dedicou a escrever sobre os mais diversos temas, dando grande importancia a educacao, até porque
ele préprio, filho de camponeses, de origem humilde, se reconhecia como vitima da violéncia simbélica
perpetuada pelo sistema educacional francés, especialmente quando passara a frequentar a école de
hautes études en sciences sociales, e desenvolvera sua tese, justamente para comprovar a academia
gue o modelo de educacao ali empregado era injusto e tinha como consequéncia o provavel fracasso
dos alunos advindos de culturas ndo dominantes.

A educacdo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora atribuido de instancia
transformadora das sociedades e passa a ser vista como uma das principais instituicdes
por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais. Trata — se, portanto, de
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uma inversdo total de perspectiva. Bourdieu oferece um novo quadro tedrico para a
analise da educac¢do dentro do qual os dados estatisticos acumulados a partir dos anos 50
e a crise de confianga no sistema de ensino vivenciada nos anos 60, ganham uma nova
interpretagdo (NOGUEIRA, 2006 p. 15)

No filme “a sociologia é um esporte de combate” (2001) o socidlogo francés afirma que o
mundo vive em inércia. Ainda de acordo com Bourdieu, é através da dominacao simbdlica, que as coisas
se mantém da maneira que estdo, ou seja, preserva-se o status quo. Levando em consideracao tal
premissa, e segundo a teoria do socidlogo francés, a educacdo do modo como é propagada, se torna
instrumento dos dominantes para legitimar sua dominag¢do. Em consondncia com este
posicionamento:

A cultura dominante contribui para a integra¢do real da classe dominante
(assegurando uma comunicagdo imediata entre todos os seus membros e
distinguindo-os das outras classes); para a integragao ficticia da sociedade no seu
conjunto, portanto, a desmobilizagdo (falsa consciéncia) das classes dominadas;
para a legitimacdo da ordem estabelecida por meio do estabelecimento das
distingGes (hierarquias) e para a legitimagdo dessas distin¢gdes. (BOURDIEU, 2005,
p. 10).

Na pratica isso pode ser observado quando temos professores de formacdo majoritariamente
propedéutica, hoje médicos, enfermeiros, advogados, psicdlogos, dando aulas expositivas, utilizando-
se de vocabularios completamente distintos dos que os alunos costumam vivenciar; aplicando
avalia¢Oes subjetivas para discentes que ndo conseguem formular um paragrafo coeso, claro e que faca
algum sentido em suas redacdes; e exigindo destes alunos que assimilem as informacdes passadas e
sejam capazes de reproduzir essas ideias em seus ambientes de trabalho. Ainda que
inconscientemente, esses docentes acabam por desestimular pessoas que estavam dispostas a se
especializarem e serem profissionais melhores.

“O ensino de um oficio ou, para dizer como Durkheim, de uma “arte”, entendido como
“pratica pura sem teoria”, exige uma pedagogia que ndo é de forma alguma a que convém
ao ensino dos saberes. Como se vé bem nas sociedades sem escrita e sem escola
(BOURDIEU, 2005, p. 22).

Os atos dos docentes, exemplificados acima, ilustram com perfeicdo a ideia de que a
reproducdo do poder e da violéncia simbdlica é algo tdo natural, que atinge até mesmo a utilizacdo de
nossa lingua materna, afinal, os filhos dos analfabetos brasileiros, possivelmente ndo tiveram durante
a infancia contato habitual com individuos que falassem o portugués formal, provavelmente nao
tiveram o habito da leitura incentivado e como consequéncia, esses alunos demonstram grande
dificuldade de interpretacdo e redacdo, inviabilizando seus processos de aprendizagem da maneira
como as instituicdes de ensino os ofertam. Em consonancia com este entendimento, temos que:

O individuo que domina, por exemplo, o padrdo culto da lingua — aquele reconhecido
como legitimo (correto) pelas instancias as quais foi socialmente atribuido o direito e o
dever de avaliar e classificar as formas de linguagem (sobretudo, a escola e os especialista
das areas de linguagem) — beneficia-se de uma série de vantagens sociais. O dominio da
lingua culta funciona como uma moeda (um capital) que propicia a quem o possui uma
série de recompensas, seja no mercado escolar, seja no mercado de trabalho, seja até
mesmo no mercado matrimonial (BOURDIEU, 1998 apud NOGUEIRA, 2006, p. 35).

A questdo a ser debatida neste trabalho é a possibilidade de diminuir a incidéncia desse tipo

de violéncia contra os discentes, de modo que estes sintam-se a vontade no ambiente escolar e, por se
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sentirem acolhidos, desenvolvam melhor desempenho académico. O que temos hoje, € uma educacao
engessada que apenas reproduz o que lhe parece ser o correto, e evidente, conforme aduz Bourdieu
na afirmacao abaixo:

Ora, procede-se frequentemente como se o que pode ser reivindicado como evidence
fosse evidente. O que se faz em fungdo de uma rotina cultural, a maior parte das vezes
imposta e inculcada pela educagdo [...]. (BOURDIEU, 2005, p. 24).

Segundo a teoria do sociélogo, entretanto, esse tipo de comportamento dos docentes, ainda
gue de maneira inconsciente, é proposital, pois tem o poder de demonstrar o quanto seus capitais
culturais sdo superiores e colocam o discente, geralmente advindo de familias com capital cultural
distinto, como seres inferiores, incapazes de compreender a dinamica dominante; quando em verdade,
esses apenas ndo convivem com essa cultura desde sua infancia, como ocorrera com os docentes, que
tiveram um tempo maior para assimilar e dominar essa cultura imposta como superior.

Diante deste contexto, é necessdrio que se estabeleca uma maior integragdo entre as
culturas e os povos, com base no respeito, na dignidade humana, na sensibilidade
solidaria, respeito as identidades culturais, a diversidade e ao outro. A educacdo cabe
inserir em suas praticas o principio da alteridade como forma de assegurar o sentido de
pertencimento, respeito pelo outro e de participagdo ativa dos sujeitos (BECEVELLI, 2014,
p. 185).

Ndo obstante, o enfoque dado neste trabalho ao conceito de violéncia simbdlica, a teoria de
Pierre Bourdieu sé se apresenta palpavel, quando consideramos outros conceitos desenvolvidos pelo
francés, tais como habitus, campo, capital cultural, capital econémico, entre outros que passamos a
abordar.

2.1 SOBRE OS CONCEITOS DE BOURDIEU

Para melhor compreensdo do referencial tedrico escolhido, serd necessaria uma sucinta
explanacdo sobre os principais conceitos que norteiam a teoria de pierre Bourdieu. Aqui ndo ha
pretensao de explorar com riqueza de detalhes sua teoria, mas apenas de dar ao leitor as nogdes
basicas para compreensdo do trabalho. O primeiro conceito que destacaremos é a nocao de habitus,
ja rapidamente delineada anteriormente.

De acordo com michels e volpato (2012), Bourdieu entende que:

[...] O ser humano é constituido de estruturas mentais, através das quais apreendem o
mundo social. O ser humano é, em esséncia, o produto da interiorizagdo das estruturas do
mundo social. As representagdes simbdlicas variam conforme a posicdo e conforme o
habitus como sistema de esquemas de percepgdo e apreciagdo, como estruturas
cognitivas avaliatdrias que os seres humanos adquirem através da experiéncia a partir de
uma posicdo no mundo social (BOURDIEU, 2007a apud MICHELS; VOLPATO, 2012).

Ou seja, o habitus é basicamente o elemento que permite que as pessoas possam identificar
seus gostos/estilos, no meio em que vivem, de modo que possam enquadrar suas preferéncias
individuais na sociedade. Nesse sentido, percebe-se que:

Pensar a relacdo entre individuo e sociedade com base na categoria habitus implica
afirmar que o individual, o pessoal e o subjetivo sdo simultaneamente sociais e
coletivamente orquestrados. O habitus é uma subjetividade socializada. Dessa forma,
deve ser visto como um conjunto de esquemas de percep¢do, apropriagao e acdo que é
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experimentado e posto em pratica, tendo em vista que as conjunturas de um campo o
estimulam (BOURDIEU, 1992 apud SETTON, 2002).

Delineado o conceito de habitus para Bourdieu, necessario tracar consideracdes sobre o
conceito de campo, que como ja supramencionado, estimula a nocdo de habitus de cada individuo.
Como os dois conceitos estdo intimamente entrelacados, o entendimento do significado de campo na
teoria, promove uma melhor percepc¢do sobre o conceito de habitus.

Ainda de acordo com setton (2002), na teoria em comento, tudo o que um individuo faz ou

deixa fazer, é resultado da relacdo entre um habitus (eivado de subjetivismo) e as coa¢des e estimulos
produzidos por uma conjuntura, que Pierre Bourdieu nomeou de campo.
Importante observar, que campo nao é apenas um espaco fisico, o ambiente em que o individuo
vivencia suas experiéncias. A nocao de campo vai além, e abarca ainda algo metafisico, que setton bem
descreve como uma conjuntura — ambiente fisico, momento econOmico, circunstancias politicas,
aspectos psicoldgicos, etc. Nesse sentido:

O conceito de campo faz parte do corpo tedrico da obra de Bourdieu. Trata-se de uma
nogao que traduz a concepgao social do autor. Campo seria um espago de relages entre
grupos com distintos posicionamentos sociais, espago de disputa e jogo de poder.
Segundo Bourdieu, a sociedade é composta por varios campos, varios espagos dotados de
relativa autonomia, mas regidos por regras préprias. (SETTON, 2002, p. 64).

Nos campos, os grupos sao definidos pelo capital que seus membros detém, deste modo, o que
determina e caracteriza as classes ou subculturas de classes de cada individuo é a soma de seus capitais
culturais, sociais, econdmicos e simbdlicos. Para melhor compreensdo desses conceitos, vejamos as
colocacdes de silva sobre o tema:

Capital cultural é uma expressao cunhada e utilizada por Bourdieu para analisar situagoes
de classe na sociedade. De uma certa forma o capital cultural serve para caracterizar
subculturas de classe ou de setores de classe. Com efeito, uma grande parte da obra de
Bourdieu é dedicada a descricdo minuciosa da cultura - num sentido amplo de gostos,
estilos, valores, estruturas psicoldgicas, etc. - que decorre das condi¢gdes de vida
especificas das diferentes classes, moldando as suas caracteristicas e contribuindo para
distinguir, por exemplo, a burguesia tradicional da nova pequena burguesia e esta da
classe trabalhadora. Entretanto, o capital cultural é mais do que uma subcultura de classe;
é tido como um recurso de poder que equivale e se destaca - no duplo sentido de se
separar e de ter uma relevancia especial - de outros recursos, especialmente, e tendo
como referéncia basica, os recursos econémicos. Dai o termo capital associado ao termo
cultura; uma analogia ao poder e ao aspecto utilitirio relacionado a posse de
determinadas informacdes, aos gostos e atividades culturais. Além do capital cultural
existiriam as outras formas basicas de capital: o capital econ6mico, o capital social (os
contatos) e o capital simbdlico (o prestigio) que juntos formam as classes sociais ou o
espago multidimensional das formas de poder (SILVA, 1995, p. 24).

Ha que se destacar que o capital cultural acumulado demanda do sujeito um trabalho individual
de assimilagdo das informacdes que lhe sdo dispostas. E um trabalho que demanda tempo e que apds
total assimilacdo, torna-se habitus. De acordo com Bourdieu, o capital cultural se apresenta de trés
diferentes modos: em seu estado incorporado, no objetivado e institucionalizado (Bourdieu apud
nogueira, m. A.; catani, a, 2001, p. 75).

No estado incorporado, da-se sob a forma de disposi¢cdes durdveis do organismo, tendo
como principais elementos constitutivos os gostos, o dominio maior ou menor da lingua
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culta e as informagdes sobre o mundo escolar. A acumulagdo desta forma de capital
cultural demanda que sua incorporacao seja feita mediante um trabalho de inculcagdo e
assimilacdo. Este trabalho exige tempo e deve ser realizado pessoalmente pelo agente. O
capital cultural no seu estado incorporado constitui, assim, o componente do background
familiar que atua de forma mais marcante na definicdo do futuro escolar dos
descendentes, uma vez que as referéncias culturais, os conhecimentos considerados
apropriados e legitimos e o dominio maior ou menor da lingua culta trazida de casa
(heranga familiar) facilitam o aprendizado dos contelidos e dos cddigos escolares,
funcionando como uma ponte entre o mundo da familia e o da escola. No estado
objetivado, o capital cultural existe sob a forma de bens culturais, tais como esculturas,
pinturas, livros, etc. Para possuir os bens econdmicos na sua materialidade é necessario
ter simplesmente capital econémico, o que se evidencia na compra de livros, por exemplo.
Todavia, para apropriar-se simbolicamente destes bens é necessario possuir os
instrumentos desta apropriagdo e os cddigos necessdrios para decifra-los, ou seja, é
necessario possuir capital cultural no estado incorporado. No estado institucionalizado, o
capital cultural materializa-se por meio dos diplomas escolares (CAZELLI, s, 2005, p.47-48).

De maneira grosseira e superficial, podemos dizer que a teoria de pierre Bourdieu, se traduz
pela formacdo da identidade do agente, por meio de seus habitus — adquiridos pela acumulacdo de
seus capitais (culturais, econémico, simbdlico, etc) e por influéncia do campo.

Ha ainda que se discorrer um pouco mais sobre o conceito de violéncia simbdlica, o mais importante
dos conceitos para a compreensao e desenvolvimento deste trabalho.

Pela teoria aqui abordada, a sociedade é um espaco permeado por disputas de poder, com fins
a legitimar uma dada cultura como superior. Ou seja, na pratica, € como se cada membro da sociedade
lutasse para que seu proéprio capital cultural fosse reconhecido como melhor que o daqueles que
valorizam uma cultura distinta. Para Bourdieu, o grupo que consegue impor seu capital cultural, é
aquele que dispde de mais recursos financeiros. E a ferramenta utilizada por esse grupo para impor sua
cultura seria a violéncia simbdlica.

A violéncia simbdlica é uma violéncia, na medida em que impde uma arbitrariedade. Tanto
o conteudo, quanto o poder e a forma de imposicdo sdo arbitrarios. Porém, na pratica o
carater arbitrario da cultura dominante (escolarizada) é dissimulado e é reconhecido pelos
dominados como cultura legitima, universal, neutra e natural.[...] O desconhecimento
dessa violéncia dificulta perceber a existéncia dela, e por essa razdo tem um grande poder
(MICHELS; VOLPATO, 2012, p. 8).

A escola é um dos lugares em que a violéncia simbdlica se perpetua com maior facilidade, assim
como nas igrejas ou ambientes em que ha um lider impondo seus conhecimentos para os demais. Na
escola, o professor via de regra representa uma autoridade, que |4 estd para repassar seus
conhecimentos — capital cultural — para seus alunos.

O dominado ndo se opGe ao seu opressor, ja que ndo se percebe como vitima deste
processo, ao contrario, o oprimido considera a situagao natural e inevitavel. Nas escolas
publicas brasileiras, ignoram-se a origem dos seus alunos, transmitindo o ensino padrao.
Bourdie e Passeron explicam este processo pela agdo pedagdgica, que perpetua a violéncia
simbdlica através de duas dimensGes arbitrarias: o conteddo da mensagem transmitida e
o poder que instaura a relagdo pedagdgica exercido por autoritarismo (SOUZA, |; 2012, p.
27).
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2.2 A APLICACAO DOS CONCEITOS DE BOURDIEU NO AMBITO EDUCACIONAL E
POSICIONAMENTOS LIMITES A SUA TEORIA.

Apds melhor compreensdo da teoria Bourdieusiana, importante delinear a contribui¢cdo desta
teoria socioldgica no contexto educacional.

A grande contribui¢do da sociologia da educagdo de Pierre Bourdieu foi, sem duvida, a de
ter fornecido as bases para um rompimento frontal com a ideologia do dom e com a nogao
moralmente carregada de mérito pessoal. A partir de Bourdieu, tornou-se praticamente
impossivel analisar as desigualdades escolares, simplesmente, como frutos das diferengas
naturais entre os individuos (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p.34).

Brand3do também demonstra de maneira clarividente que a teoria de Pierre Bourdieu punha
em cheque a escola como ambiente adequado ao convivio social e incentivador da isonomia entre os
alunos, conforme se observa da afirmacdo que segue:

Contrariando a ideia da escola enquanto espaco social democratico e emancipador, a
sociologia Bourdieusiana buscava mostrar que essa instituicdo legitimava as praticas
sociais das classes dominantes. Longe de equiparar os escolares, fornecendo instrumentos
que de forma marcante e de acordo com a necessidade, pudessem garantir o sucesso
escolar, e assim, uma mudanga em sua situagao social, a escola reforgaria a desigualdade,
uma vez que ndo dava possibilidades reais para que o aluno transpusesse os diversos
obstaculos de ordem social e cultural (BRANDAO, 2009, p. 101).

Apesar de todos os argumentos até aqui apresentados, conduzirem o leitor a crer que o capital
cultural adquirido no seio familiar seja determinante para o desempenho escolar do individuo,
relevante mencionar, contudo, que o capital cultural, deve ser visto como uma determinante que
também pode ser socialmente construida, e consequentemente modificada:

Ndo basta, para a crianga, estar cercada ou envolvida de objetos culturais ou de pessoas
com disposi¢cdes culturais determinadas para chegar a construir competéncias ou
habilidades culturais. Tais competéncias podem agir como um patrimoénio cultural morto
se ndo ha efeito de socializagdo para coloca-las em prética (ALMEIDA; CUNHA, 2010 p.
270).

Ou seja, nem sempre um individuo com pais analfabetos ou que tenha pouco dominio da
cultura imposta nas escolas tradicionais brasileiras, estara sujeito ao fracasso, pois pode ter em seu lar
incentivo para que se empenhe na assimilacdo dessa nova cultura. Da mesma forma, é possivel que
criancas oriundas de familias com vasto capital cultural, e ja habituadas a cultura dominante, ndo
tenham qualquer tipo de identificacdo com esse universo e ndo assimilem as informacdes que lhe sdo
passadas desde seu nascimento. O resultado é que o capital cultural ndo inculcado, ndo se tornard um
habitus e esse individuo podera apresentar dificuldades em se adequar ao ambiente escolar
tradicional, que impde o desenvolvimento e assimilagao desta cultura dominante. Vejamos:

Ainda para Bourdieu (1998), o capital cultural favoreceria ndo sé o éxito escolar, como
também possibilitaria um melhor desempenho nos processos formais e informais de
avaliagdo, pois a avaliagdo, segundo o autor, vai muito além da verificacdo da
aprendizagem, mas é também responsavel por um verdadeiro julgamento cultural,
estético e moral dos alunos. A escola cobra o uso de um estilo elegante de falar, escrever
e se portar e exige dos alunos que se mostrem interessados em relagdo a cultura legitima
e essas exigéncias s6 podem ser plenamente atendidas por quem foi previamente (na
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familia) socializado nesses mesmos valores (Bourdieu apud (ALMEIDA; CUNHA, 2010 p.
280).

Essa perspectiva levantada por Bourdieu, entretanto vai de encontro com o ideal de escola
descrito por alguns tedricos, dentre eles, Nobert Elias e Saviani, que se dedicam a desvendar os
problemas e sugerir melhorias a educacdo. Observa-se definicdo da funcdo da escola por Saviani, como
sendo “[...] Uma instituicdo cujo papel consiste na socializa¢cdo do saber sistematizado” (SAVIANI, 2005,
p.14). Isso significa que as instituicdes de ensino, tém como principal fungdo promoverem nos discentes
o despertar para o entendimento e modificacdo do que os cercam. Logo, é da escola o papel de
assegurar a transmissdo do saber, mas ndo de maneira mecanica e sim por meio de apropriacdao do
capital cultural.

Na subsuncdo da teoria que ora se convoca, aos fatos sociais, outros autores ainda que
genericamente concordem com alguns argumentos de Bourdieu, atentam-se para questdes que a
teoria do estudioso francés ndo ressaltou. Exemplo disso é a no¢ao de habitus desenvolvida por Nobert
Elias. Enquanto Bourdieu se prende as no¢des de habitus adquiridas pelo individuo majoritariamente
em seu seio familiar, Elias acrescenta a esta nocdo o fato de que “com o passar do tempo os novos
padroes de comportamento deixam de ser conscientes para tornarem-se uma segunda natureza [...]
(LANDINI; PASSIANI, e. 2007, p. 06).

Ou seja, para Elias, a violéncia simbdlica vivenciada nas instituicGes de ensino tornar-se-ia cada
vez mais sutil, ja que com o passar dos anos, os alunos advindos de culturas distintas incorporariam as
suas personalidades aquela cultura tida como superior.

Outro importante limite encontrado na teoria que embasa o trabalho, diz respeito a dificuldade de
aplica-la ao caso concreto sendo fiel aos preceitos do tedrico. Nesse sentido, temos que

As limitacOes dessa abordagem, no entanto, se revelam sempre que se busca a
compreensdo de casos particulares. Bourdieu nos forneceu um importante quadro
macrossociolégico de andlise das relagdes entre o sistema de ensino e a estrutura social.
Esse quadro precisa, no entanto, ser completado e aperfeicoado por analises mais
detalhadas. Faz-se necessdrio, em especial, um estudo mais minucioso dos processos
concretos de constituicdo e utilizagdo do habitus familiar, bem como uma analise mais fina
das diferengas sociais entre familias e contextos de escolarizagdo (nogueira; nogueira,
2002, p.34).

Findas as consideracdes necessarias para o entendimento, ainda que superficial, da teoria de
Bourdieu, importante apontar os procedimentos metodoldgicos utilizados nesse estudo de caso.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa exploratéria, qualitativa, escolhida
por ser a mais adequada em se tratando de pesquisas sociais em que é necessario maior envolvimento
com o objeto a ser estudado. O estudo de caso foi realizado no Instituto HUmboldt localizado na cidade
de vitdria/es, por meio de entrevistas semiestruturadas com quatro professores e sete alunas, de trés
dos quatro médulos do curso técnico em enfermagem. Os entrevistados foram voluntdrios e as
entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas, para facilitar a fiel reproducdo das ideias
externadas pelos participantes.

Além dos dados colhidos por meio de entrevistas e da analise fenomenoldgica destes, foi
realizado também levantamento bibliografico. A bibliografia é majoritariamente acerca da teoria que
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fundamenta o trabalho, bem como sobre tedricos que abordam o mesmo tema de maneira distinta, e
discordam do posicionamento de Pierre Bourdieu em alguns aspectos.

4 A VIOLENCNIA SIMBOLICA E O INSTITUTO HUMBOLDT DE VITORIA/ES -
APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Apds a realizacdo das entrevistas, constatou-se que o perfil dos alunos que compunham a
amostragem é bastante similar, o que leva a crer que esta amostra represente a realidade ao menos
de boa parte do curso. Por isso, é possivel afirmar que quase a totalidade dos alunos é composta por
mulheres, oriundas de familias com poucos recursos financeiros e cujos pais tem baixo grau de
instrucdo (nunca estudaram ou tem o ensino fundamental incompleto). Quase a totalidade das alunas
entrevistadas interromperam seus estudos em algum momento da vida, por motivos diversos. A
maioria por ter engravidado e/ou se casado precocemente.

Dessas alunas que se afastaram do ensino regular, grande parte ndo consegue retomar a rotina
de estudos anterior, pois prioriza o cuidado dos filhos e sente dificuldade para se recolocar no mercado
de trabalho quando o deseja. Neste interim tem-se que, a maioria, apds anos de afastamento, termina
o ensino médio por meio de supletivo e com grande defasagem nas disciplinas elementares para o bom
rendimento no curso. A histéria de vida da maior parte das alunas entrevistadas condiz com a realidade
descrita por cunha e almeida

Para as criangas desprovidas de um ambiente familiar “letrado”, as vezes é dificil conceber
a leitura como uma atividade extra-escolar, uma atividade ndo associada ao trabalho.
Quando os pais ndo tém a pratica de leitura e de escrita, que poderia desempenhar o papel
de exemplo para a crianga, a Unica solucdo para elas consiste entdo em concentrar a sua
atencdo e energia educativa nas praticas escolares. A esse respeito, ndo é incomum
perceber casos de resisténcia entre alunos, os quais, via-de-regra, sentem-se fracassados,
derrotados pela escola: muito pouco daquilo que interiorizam através da coexisténcia
familiar Ihes possibilita enfrentar as regras do jogo escolar (ter proficiéncia na linguagem,
por exemplo, tanto escritural quanto oral (ALMEIDA; CUNHA, 2010 p. 270).

Dos quatro professores entrevistados, apenas a metade reconhece que seus alunos tém algum
tipo de dificuldade em se adequar a cultura da escola. Essa dicotomia pode ser constatada da andlise
das seguintes afirmativas de professores distintos, quando questionados a respeito do desempenho
dos alunos em suas disciplinas.

Professor 3 - acredita que os alunos ndo tém conhecimentos basicos para cursar o técnico,
vejamos:

“em geral o desempenho é satisfatério, mas logico, ndo é perfeito. O maior de todos os
problemas é que o pessoal é muito despreparado. Apesar de todos terem o ensino médio
completo, € um ensino médio “nas coxas”, um ensino médio automatico, nao significa que
eles tenham aprendido algo no ensino médio. Eles s6 concluiram o ensino médio e chegam
aqui com diferentes graus de semianalfabetismo, ou como analfabetos funcionais.”

Este mesmo professor acredita que como nao é possivel exigir que os alunos retornem a base,
nao é possivel aplicar métodos tradicionais em suas aulas ou avaliagdes, conforme se verifica abaixo:

“o meu método de aula é totalmente alternativo, ndo tem nada de tradicional. Ndo posso

perder tempo tentando fazer eles entenderem coisas que ndo vai fazer diferenca
nenhuma para eles, afinal estdo fazendo um curso técnico, eu nem conseguiria prender a
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turma desse jeito. Tento trazer as coisas do cotidiano e com bom humor, de formas
funcionais, para mostrar para eles como coisas que aparentemente ndo tem nada a ver
com o que eles estdo estudando pode ser fundamental. Sempre utilizo videos, musicas,
trago tirinhas. Nunca tentei o método tradicional pois acredito que é falho, ndo funciona.
Se tivesse funcionado eles ndo tinham chegado até aqui como analfabetos funcionais.[...]
Quanto aos métodos avaliativos, uma das coisas que fago é ndo dar provas. Acho que no
geral os métodos avaliativos das escolas tradicionais sdo falhos, a prova é um método
falho. Ndo da para medir conhecimento das pessoas através de provas. Mas como aqui as
turmas sdo muito cheias, fica impossivel fazer avaliagGes individuais. Para sair desse
impasse eu mesclo trabalho de pesquisa escritos, deixando claro que ndo quero cdpias da
internet e fago exercicios durante as aulas. A pontuacgdo é dividia em 50% nos trabalhos e
50% em exercicios”.

Por outro lado, outro docente - professor 1 - adota um posicionamento distinto, e acredita que
a falha ndo estd na defasagem, e sim na falta de interesse dos alunos:

“eu vejo que alguns, eles tém certa preguica de ler, eles querem pronto. Eles ja chegam e
falam: ‘professora, eu nao sei’. Em faculdade eu também vejo isso. Até comentei com
outros professores que isso é uma questdo de geragdo, que hoje em dia se vocé quer saber
o que algo significa, vai no google e vocé descobre. Tudo estd muito facil, entdo parece
que eles ndo querem raciocinar. E mais uma quest3o de desinteresse.”

A crenca deste docente se reflete nos métodos aplicados em suas aulas e avaliacdes, conforme
se verifica do trecho que segue:

“com relagdo aos métodos de aula, sdo expositivas, com o uso de slides. Quanto aos
métodos avaliativos, aplico provas e exercicios. A prova, meio objetiva e meio subjetiva,
vale 80% dos pontos da disciplina e os trabalhos 20%. [...] O desempenho nas provas é
satisfatorio, quando eles erram da para ver que foi porque ndo estudaram. Ndo acho que
tenham dificuldade para escrever, eles tém dificuldade talvez, de formar o raciocinio para

responder.

Dos professores entrevistados, apenas um admitiu ndo realizar avaliagdes por meio de provas.
Todos os outros professores avaliam os alunos com provas e distribuem outros pontos por meio de
trabalhos e/ou seminarios. Um dos professores também considera o comportamento do aluno, e como
ele interage durante as aulas, para distribuir uma pequena parcela da pontuacdo total da disciplina.
Isso demonstra que uma parcela dos professores, mesmo cientes de que os alunos ndo tiveram
educacdo de base satisfatéria, e por isso ndo estdo preparados para o método de avaliacdo tradicional,
insistem na aplicagao de provas.

Durante as entrevistas com os alunos, contudo, foi perceptivel o pavor que a maioria tem de
enfrentar as provas. Essa tensdo criada em torno da avaliacdo, fica evidente nos depoimentos e talvez
tenha sido a maior representacdo da violéncia simbdlica no curso, objeto de estudo, conforme é
possivel extrair dos depoimentos abaixo e das considera¢des tracadas por Brandt.

Refletindo sobre tais questdes, é possivel perceber que, por meio destes instrumentos
avaliativos que ndo sdo formais (provas, trabalhos), mas sim comportamentais e de
controle, instaura-se por parte do professor uma forma de violéncia simbdlica (BRANDT,
2014, p. 35).

Aluna 5 — é a Unica com perfil diferente do relatado acima. Ciente disto, faz questdo de frisar
diversas vezes que é um caso a parte, ja que estd no terceiro ano do ensino médio e estd inscrita no
curso apenas para vivenciar o ambiente da area da salde e ter certeza se deseja ingressar no curso de
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medicina. Esta aluna cursa hoje o terceiro médulo do curso e seu relato tem um peso consideravel por
se tratar de uma observadora que vivenciou a mesma experiéncia que as demais alunas, mas pode
perceber as dificuldades existentes para as colegas, que para ela ndo sao obstdculos. Vejamos seu
posicionamento:

“eu mudaria os métodos avaliativos, porque a maioria (das colegas) pararam de estudar,
tem um pouco de dificuldade em pegar (a matéria), entdo quando fala em prova todo
mundo estagna. Tem colega que nem almoga. Entdo assim que vocé fala prova, vocé
assusta muito, entendeu? As vezes a pessoa fica tensa, sobe a pressdao. Nao tem nada a
ver, sdo folhas que vocé tem que resolver as questdes, mas infelizmente, as vezes as
pessoas ndo estudam e a palavra prova logo assusta todo mundo. Eu acho que ao invés de
prova, poderiam dar um trabalhozinho para apresentar, pois a maioria trabalha muito. [...]
Ha ainda a possibilidade de que elas tenham dificuldades, pois a maioria das quest&es é
interpretagdo.”

As observacoes feitas pela aluna 5, sdo confirmadas nas entrevistas da maioria das alunas. Essa
aversdo aos métodos avaliativos, fica também latente no relato da aluna 6:

“sempre tem provas. Eu acho péssimo. Eu prefiro trabalhos. Tem uma professora que a
primeira matéria que ela deu para gente, agora ela esta dando outra j3, ela sé deu prova.
Foram duas provas. Uma ela deu de marcar “x” e a outra foi discursiva, foi pior. Ai quer
dizer, ndo tem muita opgdo de vocé ganhar pontinho. Teve gente que ficou por causa de
meio ponto, ela ndo deu outra coisa. Ela sé deu as duas provas e dividiu ali, somou, dividiu,
acabou! Teve gente que precisava de um ponto, teve gente que precisava de meio, ela
ndo deu e nem deu uma coisa extra. Entendeu? Agora dessa vez, que ela ta dando outra
matéria, eu acho que ela mesmo viu a necessidade, e estd dando trabalhos. Ai todo mundo
gostou. E ela até perguntou para gente como a gente queria. Se queria duas provas, se
queria toda semana um trabalho, para ajudar no final. [...] Mas tem outros professores
que ddo provas praticas, que é como se fosse oral, e é 6timo também.”

O final do relato da aluna 6, demonstra que a violéncia simbdlica ndo advém da avaliagdo por
meio de provas por si s6, pois os alunos ndo rejeitam a ideia de realizarem avalia¢cGes orais. Fica
evidente entdo, por todo o exposto tanto por alunos quanto por professores, que a dificuldade maior
dos discentes é colocar o conhecimento no papel por meio da escrita. Ou seja, é na realidade a
defasagem do padrdo formal da lingua portuguesa e a dificuldade de interpretar textos, que coloca
obstaculos para que os alunos apresentem seu conhecimento na avaliacdo escrita, seja ela subjetiva
ou objetiva.

Apesar da prova ter sido considerada o maior retrato da violéncia simbdlica vivenciada no curso
técnico objeto do estudo, algumas atitudes dos professores durante as aulas também corroboram para
0 aumento dessa violéncia dentro do instituto. O relato da aluna 1, que esta ha poucas semanas no
curso, ainda no primeiro médulo aduz:

“eu tenho um pouquinho de dificuldade de guardar o conteldo, as vezes ndo entendo
muito bem os textos que sdo dados. Quando fiz o curso de cuidador de idosos, as vezes o
professor pedia para fazer uma redacgdozinha, eu conseguia fazer, mas eu tenho um pouco
de dificuldade de interpretar um texto, fazer um redagdo boa. [...] Eu to achando anatomia
uma matéria dificil, mas algumas coisas eu to pegando. [...] A professora ta passando mais
no quadro, disse que vai mandar um exercicio por e-mail, para gente fazer em casa. Eu
ndo mexo em e-mail ndo, mas eu tenho meus filhos que ajudam. [...] Na pratica é mais
facil. A gente entende melhor.”
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A aluna 1, demonstra como os professores tratam como simples e rotineiras atividades como:
enviar a matéria por e-mail, pedir para que o aluno faca uma redacdo ou que assimile o conteldo por
meio da leitura de textos, entretanto, essas praticas corriqueiras da educacao tradicional, fruto da
manutencdo do status quo (conforme constatado por Bourdieu), e disseminagao da cultura dominante,
é recebida por parte dos alunos com grande dificuldade.

Observa-se que a maior parte dos alunos do curso em tela, é composta por pessoas que tiveram
educacdo basica deficiente, e que hd muito ndo atuam no mercado de trabalho ou frequentam
instituicdes de ensino, por isso, é perceptivel que ferramentas como e-mails, redes sociais e afins,
devem ser utilizadas de maneira comedida para nao prejudicar os discentes que ainda ndo estdo
totalmente ambientados com essas tecnologias, sob pena dessas midias se tornarem mais um meio de
fomentar a violéncia simbdlica no curso.

Ainda sobre o uso de tecnologias na educacgdo, ha de se ressaltar, que via de regra as familias
com poucos recursos financeiros, tém maior dificuldade de acesso e aquisicio de aparelhos de
informdtica. Assim, é certo que o uso corriqueiro dessas ferramentas na educacao, privilegia aqueles
gue sdo oriundos de familias com habitus da cultura dominante, e torna todos os demais, alvos da
violéncia simbdlica descrita por Bourdieu. Nesse contexto, os equipamentos eletronicos e dominio dos
mesmos, seriam considerados capital cultural.

O uso de materiais a serem fotocopiados ou impressos, também foi objeto de reclamacgdes dos
alunos entrevistados. Para a maior parte dos entrevistados, inclusive para alguns professores, seria
interessante que a instituicdo disponibilizasse o material didatico, ainda que o custo fosse repassado
nas mensalidades. Com relacdo ao material utilizado, a ultima entrevistada - aluna 7, que estd no
segundo maddulo do curso, exp6s o seguinte:

“aqui devia ter uma impressora boa, porque quando a gente vai tirar (cdpia), a gente paga
por ela e sai horrivel, sai quase tudo queimado, entdo a gente prefere tirar fora. Mas a
maioria das pessoas ndao tem tempo para tirar fora, as vezes nao tem dinheiro, porque
quando vai tirar fora, cada folha é vinte centavos, trinta centavos. S uma apostila dessa
(e mostra a apostila) custa quarenta reais, entdo as vezes acontece — ndo t6 dizendo que
é sempre — mas as vezes acontece de um aluno atrasar a mensalidade, nao é por relaxo, é
porque vocé pde a passagem, as apostilas, que s6 uma dessa é uma matéria, e a gente tem
varias. E ainda tem, passagem, almogo, mensalidade, entdo tudo isso se colocar na ponta
do lapis, é custo. Ajudaria muito se na hora que a gente pagasse a mensalidade, ja
estivesse incluido a apostila. Porque tem uns que tiram a apostilas e outros que ndo tiram,
por falta de condigGes e o aluno corre o risco de trancar, por conta das dificuldades, por
nao ter como acompanhar a aula. A escola tem que dar respaldo”

Diante das alega¢Ges da aluna 7, podemos extrair, que é necessario que tanto o professor como
a instituicdo em si, se atentem e até que se adequem a realidade socioeconémica de seus alunos. Fica
notdrio que ndo é apenas a falta de recursos financeiros que causa esse tipo de indignagdo na aluna, ja
gue ela prefere até que os custos dos materiais didaticos sejam embutidos na mensalidade, entretanto
ela se insurge para que a escola dé algum tipo de respaldo, talvez demonstrando, o real custo financeiro
do curso, apés a inclusdo do valor do material nas mensalidades.

Ainda com relagao ao material, um dos docentes — professor 2 - afirma que seria interessante
se a instituicdo fornecesse um material base para os alunos, como uma apostila. Afirma também que

“acho que a instituicdo deveria dar mais materiais para eles (os alunos) estudarem.
Deveriam fornecer uma apostila para que eles estudassem em casa e ja viessem mais
preparados. A instituicdo passa para os professores um calendario com a data das aulas
de cada um, mas seria interessante se tivéssemos oportunidade de passar para eles o
material da aula com antecedéncia, e que quando chegasse em sala de aula, nds sé
tivéssemos que discutir.”
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N3do obstante o clamor da maioria para que a instituicdo fornecesse o material das aulas
prontos e antecipadamente, o que sugere que as dificuldades enfrentadas na aquisicdo do material
(estruturais ou financeiras) também seriam um indicio de violéncia simbélica, por minguar aqueles que
nao tém acesso ao material, vale observar o ponto de vista do professor 3, avesso aos métodos
tradicionais de ensino:

“eu ndo sei se ha uma cultura enraizada na escola, acho que a escola deixa a cargo do
professor a condugdo da disciplina. Particularmente, ndo acho isso correto, mas por outro
lado, tomando por parametro todas as outras escolas ai fora, acho que é melhor dar a
liberdade ao professor, pois pelo menos tem a possibilidade do professor tentar inovar. A
chance de tentar padronizar, e padronizar por baixo é muito grande.”

As consideracdes do professor 3, traz a tona a dificuldade de sugerir melhorias neste aspecto,
ja que as apostilas, quando utilizadas durante toda a disciplina, tira do professor a liberdade de inovar.
Também nao seria sensato nem legalmente possivel, obrigar que o aluno adquirisse um material, no
inicio do curso, como numa venda casada e mais tarde, os professores nao o utilizassem por acreditar
gue métodos mais ludicos sdo mais eficazes.

Se por um lado, ficou claro que os métodos avaliativos e a falta de sensibilidade da maioria dos
professores em identificarem as dificuldades dos discentes, sdo causas imediatas da sempre velada
violéncia simbdlica, por outro, had que se refletir se os préprios alunos estdo preparados para uma
mudanca significativa no ambiente escolar.

A cobranca por materiais didaticos em forma de apostila, demonstra que apesar de terem
dificuldades de leitura e interpretacdo de texto, a cultura escolar tradicional estd tdo enraizada em
alunos e professores, que poucos conseguem vislumbrar um sistema educacional diferente do que
temos na maior parte das instituicdes. E justamente essa naturalidade, em achar que as dificuldades
pelas quais passam é algo intrinseco ao processo de aprendizagem, que permite a manutencdo do
status quo e a disseminacdo da violéncia simbdlica.

Apesar disso boa parte dos alunos em sua fala, foram enfaticos ao externar que preferem as
disciplinas praticas, que tem dificuldades com as mais tedricas e que assimilam melhor o contetdo
guando os professores que lecionam essas disciplinas mais abstratas e conceituais se utilizam de
métodos que privilegiam dindmicas e atividades Iudicas em detrimento das aulas meramente
expositivas, a aluna 6 afirma:

“os professores tentam usar os termos técnicos. Ai todo mundo fica olhando e a aula para!
Mas os professores falam o que é aquilo e a gente aprende nos termos corretos, mas
depois a gente volta a usar a palavra simples para identificar aquilo. Acho que depois na
pratica, acostuma, porque ai vé todo mundo falando... Fora os termos técnicos, tinha uma
professora que falava muito baixinho, sempre os slides, depois do almogo dava aquele
sono, e ela la lendo e passando.... Mas teve uma outra professora que era da pa virada,
ela era show, ninguém ficava parado, tinha muita dinamica, ela fazia a gente participar das
aulas com objetos, com brincadeiras sobre a matéria, a gente participava das aulas junto
com ela, ai sim. Achavam que ela era meio louca, mas é assim que a gente registra a
matéria, porque registra aquele momento.”

Interessante notar, que apesar de muitos indicios levarem a crer que a aplicacdo da teoria de
pierre Bourdieu pode ser facilmente comprovada nos relatos acima, é bem verdade que os limites da
teoria também sao identificaveis na pratica. A nocdo de habitus por Nobert Elias, que critica a teoria
de Bourdieu ao acreditar que o individuo se apropria da cultura dominante, de modo que nao seria
eternamente vitima da violéncia simbdlica, também passa a fazer sentido no relato da aluna 4:
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“aprendi a gostar de ler fazendo um curso em 2014, no Senac. Quando eu comecei tava
tudo muito enferrujado, pois eu tinha 10 anos afastada de qualquer tipo de conhecimento,
de ensino, entdo tava tudo enferrujado. Teve que jogar 6leo. No comego foi bem dificil.
Comegavam a tratar de coisas que a gente viu no ensino fundamental, no médio e eu ndo
me lembrava mais. Agora quando eu sinto que comega a ficar dificil eu vou para a internet,
porque hoje em dia a internet é uma ferramenta muito boa”

Fica evidente, que ndo obstante a existéncia de obstaculos que podem ser identificados como
forma de violéncia simbdlica, ha casos em que o agente efetivamente se apropria da cultura dominante
e acumula capital cultural por ter efetivamente inculcado aquele saber. Entretanto, esse
posicionamento de Elias também apresenta falha ao generalizar a questdo. Levando-se em
consideracdo a amostra analisada, é seguro afirmar que apenas uma minoria consegue vencer os
obstaculos impostos em forma de violéncia simbdlica e efetivamente agregar capital cultural e
incorporar um novo habitus.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o estudo, evidenciou-se que, apesar de estarem sujeitos a imposicdo de cunho
pedagdgico e também de conteldo, os discentes ndo parecem notar que se trata de uma imposicdo, e
entendem que devem se sujeitar as normas apresentadas pelas autoridades ali presentes
(personificadas na figura dos professores e coordenadores) pois é dindmica natural do contexto
escolar.

Verificou-se ainda que, ndo obstante, os alunos enfrentem diversos obstaculos para se
adaptarem as exigéncias dos professores, da instituicdo e até do mercado de trabalho. Contudo,
reconhecem os métodos utilizados para disseminar o conhecimento tedrico ou pratico como legitimos.
Essa naturalidade comprova que apesar de se tratar de um curso técnico, e do perfil dos alunos ser
bastante similar e diferente da cultura dominante; ainda assim, o curso é majoritariamente espaco de
disseminacdo de capital cultural inerente a esta cultura dada por muitos como superior. Por meio de
professores engessados nos métodos tradicionais de ensino, o conhecimento é passado de maneira
gue dificulta a compreensao do aluno, que por guardarem pouca intimidade com métodos alternativos,
aceitam os tradicionais como neutros e universais.

Por esse e outros fatores, a violéncia simbdlica estd presente no curso técnico de enfermagem,
na medida em que os alunos assimilam a ideologia dominante, sem questionar essa realidade. O fato
dos alunos encararem o sofrimento que lhes é imposto de maneira natural, fomenta o poder de
imposi¢cdo da cultura dominante, e ao longo do curso os formandos se adaptam ou sobrevivem a ela.
A minoria, mais dedicada, deixa a instituicdo extremamente modificada, nos padrdes esperados pela
escola e que atende aos interesses do mercado de trabalho.

Boa parte dos alunos ja atua na area da saude, e durante as aulas, principalmente nas praticas,
questionam a diferenca entre o que aprenderam nos hospitais e o que é ensinado pelos professores,
entretanto, a postura do professor, que se apresenta como autoridade no assunto, desestimula o
debate e obriga aos discentes que se moldem a técnica utilizada pelo professor, ainda que fora da
escola, o fagam de maneira diversa. Assim, os saberes dominados pelos discentes, frequentemente sao
podados pelo sistema de ensino, enfraquecendo seus pontos de vista e os impondo que se adequem a
cultura dominante.

As implicagdes da violéncia simbdlica na vida dos alunos puderam ser percebidas durante as
entrevistas. O nervosismo incontrolavel relatado nos dias de provas; o sentimento de impoténcia ao
falarem sobre as dificuldades que tem, em especial com a interpretacdao de textos e a escrita; a
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sensacdo de tristeza e mudanga no tom de voz observada ao tratar de temas como seus histdricos de
vida e as possiveis relagdes entre esses fatores e seus desempenhos na instituicdo de ensino.

Esses rastros deixados pela violéncia simbdlica, podem apontar para uma possivel
automatizacdo ou mecaniza¢do do ensino, de modo que ao invés de promover a emancipac¢do dos
discentes, o curso tem apenas propiciado a parte dos alunos a oportunidade de se diplomarem, mesmo
sem terem atingido o ideal de assimilacdo do conteldo e de incentivo ao pensamento critico.

Talvez, Pierre Bourdieu esteja certo ao afirmar, que ndo é do interesse dos detentores de poder,
facilitar ou viabilizar a acumulagdo de capital cultural, para que assim o modelo atual de educacgao
perpetue as desigualdades e o sentimento de inferioridade de alguns, em consonancia com o que
ocorre no ambiente ndo escolar.

Apesar disso, a impressdao que se tem, é que a grande maioria dos professores, que nesta
instituicdo tem total autonomia e consequentemente, o poder de oportunizarem uma experiéncia
distinta aos seus alunos, sequer percebem a necessidade de implantarem mudancas radicais em seus
métodos de ensino e principalmente, nos métodos avaliativos para facilitarem a apropriacdo do saber
pelos discentes, resultando no acimulo de capital cultural.

Nesse caso, fica latente a necessidade de conscientizar os professores sobre as dificuldades dos
alunos e de debater medidas pedagdgicas que permitam demonstrar a importancia da educacao de
base, para que o aluno sinta um interesse natural de aperfeicoar suas deficiéncias educacionais; mas
principalmente medidas outras que permitam ao aluno assimilar o conteddo de maneira mais eficaz,
ainda que nao tenha suprido suas defasagens.

Com base nessas reflexdes e nas entrevistas realizadas, também se pode afirmar que
professores que se dispéem a testar métodos alternativos, tanto nas aulas quanto em avaliacGes, tém
tido melhor aceitacdo dos alunos, que por sua vez esclareceram que aquilo que aprendem na prética,
ou numa discussao mais dindmica em que eles préoprios participam, tendem a ficar guardado na
memoria.

Outra constatacdo realizada e que muito surpreendeu, é que a cultura tradicional de ensino
estd tdo internalizada nos alunos, que apesar de terem externado que preferem as tarefas praticas as
tedricas; que ndo gostam de provas, especialmente discursivas, quando oportunizado pleitear algo
para melhorar o curso, muitos solicitaram que a instituicao elaborasse apostilas, que exigiria deles
leitura, interpretacao de texto e redacdo, justamente tudo aquilo que eles préprios relataram como
desfavoravel a assimilacdo do conteudo.

Alguns professores também afirmaram que o material didatico previamente elaborado, seria
importante para melhorar o desempenho dos alunos, o que leva a crer que ndo refletiram com
profundidade sobre as implicacdes do uso do material. Isso pode ser afirmado, pois dentre os trés
professores que gostariam de adotar as apostilas, dois, consideram que os alunos ndo dominam a
norma culta, tem dificuldade em formular um raciocinio légico quando precisam redigir algo, e/ou tem
niveis de analfabetismo funcional ou semianalfabetismo.

Mesmo tendo resultados satisfatérios com a pesquisa, é possivel constatar que para melhor
compreensdo das varidveis que permeiam a violéncia simbdlica no contexto escolar, seria necessario
um trabalho mais profundo e novas pesquisas, no que diz respeito as hipdteses de incidéncia da
violéncia, bem como no que tange as possibilidades de diminuir essas ocorréncias, pois boa parte dos
alunos e até dos professores, ndo reconhecem as incidéncias rotuladas como violéncia simbdlica como
problemas estruturais do sistema escolar.
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