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RESUMO

Este artigo compreende parte de trabalho de pesquisa de
Mestrado Profissional em Educacdo na Area de Politicas
Pudblicas e Gestdao da Educagao Profissional e Tecnoldgica
do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da
Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia e teve
como objetivo geral analisar a contribuigdo do Curso de
Especializacdo em Docéncia para Educacgdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica para a pratica pedagdgica dos
docentes ndo licenciados do IFMS campus Coxim
justificado pela necessidade e importancia da formagao
pedagdgica para ensinar. Os resultados do estudo
revelaram que os saberes docentes dos professores nao
licenciados s3do fundamentados nas experiéncias
académicas e pessoais vivenciadas e que vdo se

solidificando e direcionando a pratica docente por meio
de formacdo continuada, pedagdgica e/ou especifica, a
fim de constante atualizagdo, acompanhamento do meio
tecnolégico e melhor formagdao do estudante. Todavia,
evidenciou-se nos relatos que a formagdo pedagogica,
ofertada por meio do curso de Especializagdo, contribuiu
para construcdo do saber docente, especificamente
pedagdgica, dos professores ndo licenciados do IFMS
campus Coxim, porém sem o carater de terminalidade,
sendo necessdrio, para tanto, oferta de programa de
formagdo continuada e permanente para todos os
professores, licenciados ou ndo, direcionada a
construcao do saber docente e coletivo para a Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Educacdo Profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de Professores para EPT, Formagdo Pedagdgica, Saber Docente, Trabalho Docente,

FORM TO TEACH: experience of a Federal Institute

ABSTRACT

This article comprises of Professional Master's research
work in education in the area of Public Policy and
Professional Education Management and Technology at
the Graduate Program in Education of the Faculty of
Education at the University of Brasilia and aimed to
analyze the contribution of Specialization course in
teaching for Professional Education, Science and
Technology for teaching practice of teachers not licensed
IFMS cushion campus justified by the need and
importance of pedagogical training for teaching. The
study results revealed that the knowledge teachers of
unlicensed teachers are based on academic and personal

experiences and that will solidify and directing the

teaching practice through continuing education, teaching
and / or specific, in order to constantly update,
monitoring of technological environment and better
training of the student. However, it was evidenced in
reports that pedagogical training, offered through the
specialization course, contributed to the construction of
teaching knowledge, specifically educational, non-
licensed teachers IFMS campus Coxim, but without the
character of terminally, being required, to do, so
provision of continuous and permanent training program
directed the

construction of teaching knowledge and collective for

for all teachers, graduates or not,

Vocational Education and Training (VET).

Education and Training.
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1 INTRODUCAO

Este estudo se constitui na tentativa de contextualizar os fatores de construcao do saberes
docentes pelos professores ndo licenciados que participaram do Curso de Especializacdo em
Docéncia para Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, como formag¢do pedagdgica, que
visa proporcionar ao professor o desenvolvimento de saber docente que rompa com a dualidade
entre a formacao classica e a formagdo para o trabalho e, ainda, objetiva a formacdo de sujeitos
autonomos, emancipados e fundamentados no enriquecimento cientifico, cultural, politico e
profissional.

Além das exigéncias legais, a formacdo pedagdgica para atuar na EPT destina-se a suprir as
demandas observadas nas pesquisas em educacdo e no contexto educacional, como a melhor
compreensao sobre os processos de ensino e aprendizagem, as especificidades da organizacao
escolar e o papel do professor no cendrio da educagdo profissional, reiteradas pelas interagdes
entre educacao e o mundo do trabalho. Desta forma, é impar que o docente se apodere de suas
competéncias e que esteja mais afinado com as mudancas sociais e tecnoldgicas, para tanto é
preciso qualificar-se e formar-se, continuadamente.

Dessa forma, o texto é composto de duas partes seguidas das consideracdes finais. Na
primeira parte, procurou-se discutir sobre as concepcoes de trabalho e saber docente. Na segunda,
apresenta-se e analisam-se os dados resultantes da pesquisa que foram categorizados em:
Desenvolvimento docente - apresenta o desenvolvimento profissional dos sujeitos; Docéncia para
os sujeitos - aborda os entendimentos dos sujeitos acerca do que é docéncia; Experiéncia docente
- relata as primeiras impressdes dos sujeitos como docentes; Constru¢do dos saberes docentes -
traz as fontes utilizadas para a construcdo do saber docente; Formacdo Docente - evidencia a
percepcdo dos sujeitos a respeito da formacdo pedagdgica para a docéncia. A discussao é finalizada
com os apontamentos finais sobre a pesquisa realizada.

2 FORMAGAO DOCENTE NA EPT

2.1 Trabalho Docente

A docéncia constitui o trabalho do professor, fortemente contextualizado, concreto e
posicionado, que ndo se restringe aos processos de ensino e aprendizagem, mas também aos
“aspectos da gestdo do ensino, da organizacdo escolar e das rela¢des da escola com seu entorno”,
segundo Krahe et a/ (2012, p.2)

Leite, Ghedin e Almeida (2008, p. 99) corroboram com o conceito de profissionalidade
docente,

entendida como processo de construcdo/reconstrucdo das respostas praticas
(saberes profissionais) dos docentes frente as questdes que se apresentam na sala
de aula, na escola, na relagdo com os demais profissionais, com os pais, com a
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sociedade, enfim, e que se traduz na re-configuracao do modo de ser professor e
estar na profissao.

O trabalho docente é o constituido de conjuntos de comportamentos, conhecimentos e
valores que Sacristan apud Leite, Ghedin e Almeida (2008, p. 113) ratifica como

conjunto de aspectos relacionados diretamente ao modo como os professores
desempenham seu trabalho que, logicamente, pressupée os multiplos
conhecimentos capazes de dar sustentacdo as acdes que eles desenvolvem.

A docéncia estd em constante transformacao e esse carater inconcluso do trabalho docente
e, consequentemente, do saber docente, oportuniza aos professores continuos questionamentos
sobre suas proéprias a¢des articuladas em estreita relagao entre professor, escola, alunos e demais
profissionais.

Referendando Tardif e Lessard (2013, p. 35), o trabalho docente é interativo, reflexivo,
imaterial e sobre o outro, uma vez que é interdependente das relacées e interacdes sociais. “A
docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria inerte ou de simbolos, mas de
relacdes humanas com pessoas capazes de iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir
e participar da acdo dos professores”.

Ainda segundo os autores Leite, Ghedin e Almeida (ibidem, p.120) o trabalho docente tem
um conjunto de conhecimentos (saberes) tedricos e praticos que o sustentam que sdo
reelaborados continuamente “ao longo de toda a vida profissional, por meio de situa¢des
formativas formalmente organizadas (como os cursos), ou vividas cotidianamente no trabalho, ou
nos momentos em se planeja, avalia, reflete, discute o préprio trabalho”.

2.2 Saberes Docentes
Mas o que sdo os saberes docentes?

Nunes (2001, p. 29) utiliza-se de Fiorentini et al (1998) para apresentar a evolucdo da
valorizacdo dos saberes docentes: a década de 1960 foi caracterizada, quase que exclusivamente
pelos saberes especificos, 1970, por meio dos aspectos didaticos-metodoldgicos e dominio de
conteudos, 1980, dominados pela dimensao politica e ideolégica da pratica pedagdgica e nos anos
de 1990, marcados por novos enfoques e paradigmas para compreensao da pratica docente e dos
saberes dos professores.

Para Gauthier et al (1998 apud NUNES, 2001, p.34) “os saberes docentes sdao aqueles
adquiridos para o ou no trabalho e mobilizados, tendo em vista uma tarefa ligada ao ensino e o
universo de trabalho do professor, exigindo da atividade docente uma reflexao pratica”.

Os saberes necessdrios a pratica docente “incluem tanto as questdes relacionadas aos
conhecimentos e competéncias, quanto aquelas referentes as habilidades e atitudes dos
professores” (AGUIAR e FERREIRA, 2007, p.74), que se constrdi através da relacdo teoria-pratica,
entre os conhecimentos adquiridos ao longo da trajetdria pessoal, profissional e académica. As
autoras ainda contribuem compreendendo que os saberes tedricos se articulam com os saberes
da pratica, ressignificando-os e sendo por eles ressignificados continuamente. A partir dai,
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podemos afirmar que a teoria tem o importante papel de subsidiar a analise dos diferentes
aspectos do ato educativo, favorecendo o desenvolvimento da profissionalidade docente.

Estudiosos em formagdo docente sdo enfaticos em pontuar que o saber docente é
construido pelo professor, que consciente de sua agao em sua propria formagao, e por meio da
perspectiva critico-reflexiva, forma-se. Corrobora Névoa (1991, p.13), “a formagdo ndo se constroi
por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade
pessoal”.

Pimenta (2012, p.21) identifica trés tipos de saberes da docéncia: saberes da experiéncia,
vivenciados; saberes do conhecimento, especificos; saberes pedagdgicos, construidos a partir das
necessidades pedagodgicas reais. No entanto, enfatiza a necessidade de superagdao dessa
fragmentac¢ao dos saberes para a uma re-significacao da formagao dos professores.

Tardif apresenta o saber docente, como um saber plural e origindrio: de saberes da
formacao profissional, das ciéncias da educa¢do e da ideologia pedagdgica, e pedagdgicos; de
saberes disciplinares, transmitidos pelos cursos universitarios; de saberes curriculares, programas
escolares; de saberes experienciais, saberes emergentes do trabalho cotidiano e no conhecimento
de seu meio. E ainda complementa com “o professor ideal é alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
da educacdo a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos”. (TARDIF, 2006, p. 39)

Os saberes docentes sdo por Tardif, ainda complementados como: temporais, adquiridos
através do tempo; plurais e heterogéneos, porque se utilizam de muitas teorias, concepgdes e
técnicas, conforme a necessidade; personalizados e situados, associados aos sujeitos, experiéncias
e situacao de trabalho, para as negocia¢des do trabalho coletivo.

Esteve (2006 apud LUDKE e BOING, 2007, p. 1.192) propde objetivos importantes para a
formacao do futuro professor: elaborar a propria identidade, dominar as técnicas basicas de
comunica¢ao e intera¢dao na aula; organizar o trabalho em classe e adaptar os contelddos aos
estudantes.

E (quase) undnime junto aos estudiosos de formacdo docente que o saber docente é
essencialmente ligado a pratica reflexiva do professor e a relacdo que este faz entre teoria e
pratica.

Corroborado pelo movimento sugerido por Schon, apontado por Dorigon e Romanwski
(2008, p. 7)

Para ele, entdo, ha a reflexdao na acao, a reflexdo sobre a agao e a reflexao sobre
a reflexao na agdo, sendo que as duas primeiras sdo separadas apenas pelo
momento que acontecem: a primeira ocorre durante a pratica e a segunda depois
do acontecimento da pratica, ou seja, quando a ag¢do é revista e analisada fora do
contexto. E nessa reflexdo sobre a agdo que tomamos consciéncia do
conhecimento tdcito e reformulamos o pensamento na a¢do tentando analisa-la,
percebendo que é um ato natural. A terceira, ou seja, a reflexdo sobre a reflexdo
na agao é aquela que ajuda o profissional a desenvolver-se e construir sua forma
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pessoal de conhecer. Trata-se de olhar retrospectivamente a acao, refletir sobre
o momento da reflexdo na acao, ou seja, o que aconteceu, o que se observou, qual
o significado atribuido e que outros significados podemos atribuir ao que
aconteceu. (grifo nosso)

Sem desconsiderar o saber docente como resultante das relacdes histéricas e sociais e do
contexto no qual estd inserido, como diz Ndévoa (1991, p.13) “Os momentos de balango
retrospectivo sobre os percursos pessoais e profissionais sdo momentos em que cada um produz
‘sua’ vida, o que no caso dos professores é também produzir a ‘sua’ profissao.”

Ha que se destacar os saberes que constituem a base profissional dos professores da EPT,
considerando que nesta modalidade de ensino, como apontam Gariglio e Burnier, a docéncia

é exercida por pessoas que foram formadas em outras dreas, em geral técnicas,
distantes do campo da educacdo e que, raras vezes, tiveram acesso a algum tipo
de formacdo pedagdgica anterior ao exercicio da docéncia. Além disso, essas
pessoas muitas vezes possuem experiéncias profissionais nas areas técnicas que
constituem sua visdo de mundo e de profissional da area, o que impactara sua
atuacdo na formagdo dos alunos. (GARIGLIO e BURNIER, 2012, p. 219).

Em estudos realizados por esses autores, com professores do ensino técnico das redes
federal, estadual e particular de diferentes estados, foi apontada a necessidade e a ansiedade dos
mesmos no que se refere aos saberes pedagdgicos, como:

teorias do conhecimento, epistemologia e histéria da ciéncia e da técnica,
desenvolvimento da criatividade, ensino por projetos, a questdo da motivacdo do
jovem, a contextualizacdo do ensino, a montagem de curriculos, o estudo das
politicas educacionais e a relacdo das politicas de Ensino Profissional com o
contexto geral. Além disso, os docentes da EP das escolas publicas ainda
demandam os saberes que os capacitem a preparar aulas, acompanhar as turmas,
preparar recursos diddticos, executar as atividades anteriores e posteriores as
aulas, a planejar, desenvolver e avaliar trabalhos interdisciplinares, a controlar a
atividade dos alunos e assegurar a disciplina em sala de aula e a ter desenvoltura
na comunicacgdo oral. (ibidem, p. 223).

No mesmo estudo, observou-se que os “saberes oriundos da producdo, da empresa, do
mercado sdao profundamente valorizados pelos professores” da EPT, que os consideram de grande
utilidade para as aulas dos cursos técnicos; “para atualizacao tecnoldgica e para inclusdao, nos
cursos, de questdes relativas a dinamica do cotidiano do trabalho, a organizac¢ao cotidiana da
producao, as relagdes sociais de producao e ao conjunto de saberes e habilidades correlatas a tais
questdes.” (ibidem, p. 224).

No entanto, como o “oficio docente na EP é um oficio feito de saberes” e com grande énfase
nos saberes técnico, tecnoldgico e do mercado/producdo, enfim no saber-fazer, “os saberes
pedagdgicos ocupam uma posicdao de menor status na hierarquia dos saberes necessarios a
ensinar” (ibidem, p.229-30). Dai a importancia de enfatizar a valorizacdo do saber pedagdgico que
se da por meio da formacdo de professores para a Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
com vistas a combater a percep¢do do senso comum que aponta para: “A academia estd longe de
mim”. O que é assegurado por Imberndn (2011, p. 63) “dotar o futuro professor ou professora de
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uma bagagem sdlida nos ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal deve
capacitd-lo a assumir a tarefa educativa em toda a sua complexidade”.

Corroboram Dias e Aranha (2007, p. 48) “os docentes s3ao sujeitos de saber e de
conhecimento e, portanto, gestores de si no trabalho”.

As contribui¢cdes dos autores nos levam a concluir que ensinar é mobilizar uma variedade
de saberes compostos, com destaque aos experienciais, para reinventd-los, adapta-los e
transforma-los no trabalho docente.

2.3 Formagado Docente

Ao longo da histéria da EPT e por meio da legislacdo que a regulamenta, conforme justifica
Machado (2008, p.3) observa-se “a falta de concepc¢bes tedricas consistentes e de politicas publicas
amplas e continuas tem caracterizado, historicamente, as iniciativas de formacdao docentes
especificamente para a educacgao profissional, no Brasil.”

A mesma autora advoga a favor de licenciaturas para a educacgao profissional a fim de
atender a caréncia de docentes qualificados para a EPT considerando a expansdo desta modalidade
de ensino, aliado ao entendimento de que esta contempla:

processos educativos e investigativos de geracdo e adaptacdo de solugbes
técnicas e tecnolégicas de fundamental importancia para o desenvolvimento
nacional e o atendimento de demandas sociais e regionais, o que requer o
provimento de quadros de formadores com padrdes de qualificacdo adequados a
atual complexidade do mundo do trabalho. (MACHADO, 2008, p. 7).

E ainda, por considerar que com as licenciaturas oportunizam espaco

para o desenvolvimento de pedagogias apropriadas as especificidades da
educagdo profissional, o intercambio de experiéncias no campo da educacdo
profissional, o desenvolvimento da reflexdo pedagdgica sobre a pratica docente
nesta area, o fortalecimento do elo entre ensino-pesquisa-extensdo, pensar a
profissdo, as relacdes de trabalho e de poder nas instituicdes escolares, a
responsabilidade dos professores etc. (MACHADO, 2008, p. 8).

A licenciatura como formacado para docentes da EPT, também proposta por Pereira (2004,
p.3) visa a “preparar um professor afinado com praticas pedagédgicas voltadas para a construgao
do conhecimento de acordo com as exigéncias que se colocam no atual estagio do
desenvolvimento da humanidade” que trabalhe de forma integrada e articulada, tenha dominio
dos conteldos para a realizacdo da “transposicdo didatica contextualizada e integrada as
atividades praticas e de pesquisa”.

Prossegue o autor afirmando que
para a formacgdo do professor em EPT deve ser estabelecido o entrecruzamento
do conteudo especifico de uma determinada area da formagao profissional [...]

com aqueles destinados ao dominio do que é especifico a producdo do
conhecimento. Ao que se incorporam uma dimensdo formativa sécio-politico-
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cultural (imprescindivel a formacdo de todo cidaddo) e a dimensdo pedagdgica.
(PEREIRA, 2004, p. 7).

Diante disso é inegdvel que a formacgao pedagdgica do docente da EPT deve se referendar
nas exigéncias do mundo do trabalho, no avanco das tecnologias, nos aspectos legais, na
articulacdo entre os conteudos gerais e especificos e na formacgdo integral dos estudantes.

Fundamentada em estudos de Oliveira, Novoa, Perrenoud, Burnier, Passos e Novicki
acreditam que

[...] uma politica de formac¢do de docentes para a EP deve implantar programas
permanentes de formacdo continuada, que terdo como foco necessidade
explicitadas por professores, como, por exemplo, mercado de trabalho, cotidiano
escolar, participacdo institucional democratica, preparagdo para saber lidar com
os jovens, além de uma sdlida atualizacdo que possa envolver teoria, técnica e
pratica direcionadas ao exercicio da docéncia, de maneira a fundamentar e
orientar projeto e atividades escolares. (PASSOS e NOVICKI, 2013, p. 5).

Os estudos de Gomes (2004, p. 8) com professores da EPT apontam que os mesmos
precisam aliar conhecimento tedrico ao conhecimento pratico, transformando ideias em agoes,
precisam formar profissionais capazes de gerenciar sua vida e carreira, além de estarem abertos
“a uma necessidade de formacgao permanente e de uma reciclagem profissional em atendimentos
as demandas do mundo do trabalho” (sic), que n3o se esgota em procedimentos lineares e
técnicos, mas passa necessariamente por um processo de educacgdo inicial e continuada, que tem
como concepcao a aquisicdo das autonomias intelectual, social e humana adquiridas por meio do
aceso aos conhecimentos cientifico, tecnolégico e sdcio-histdrico.

Moura (2008, p.32) defende a importancia de se definir dois grandes eixos da formagao
docente da EPT, como: o primeiro relacionado a drea de conhecimento especifica, via graduacdo e
pods-graduacgao, principalmente stricto sensu; o segundo refere-se a formac¢ao didatico-politico-
pedagdgica e as especificidades das areas de formacgao profissional. Neste ultimo, é fundamental
que se

aproxime da problematica das relagGes entre educacdo e trabalho e do vasto
campo da educacdo profissional e, em particular, da drea do curso no qual ele esta
lecionando ou vai lecionar no sentido de estabelecer as conexdes entre essas
disciplinas e a formacao profissional especifica, contribuindo para a diminui¢do da
fragmentagdo do curriculo. (MOURA, 2008, p. 33).

O autor apresenta duas possibilidades concretas de formacao de professores: cursos de
licenciaturas para a educacdo profissional e, preferencialmente, pds-graduacdo lato e stricto sensu,
diferenciadas de cursos de especializacdo, com carga horaria superior a 360 horas, estagios de
pratica docente e de observacdo e/ou pratica no mundo do trabalho na area profissional em que
o docente atua ou atuara apds concluir a respectiva formacao. No entanto, faz grande ressalvas a
licenciatura para a EPT, como: proximidade, contato e informacdo dos ingressantes sobre a
profissdo docente da EPT e a grande diversidade de areas, cursos e disciplinas profissionais.

Observa o autor ainda, que essa formacdo, além das questées didatico-politico-
pedagdgicas, precisa enfocar a discussdo relativa a funcdo social da EPT em geral e de cada
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instituicdo em particular e a fun¢do docente indissocidvel do ensino-pesquisa em interagao com os
arranjos produtivos locais.

Diante deste cenario de varias propostas e possibilidades de formatacdao e execugdo de
formagdo pedagogica para a EPT, a Resolugdo CNE/CEB n26/2012, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio e, no titulo IV, art. 40, trata da
Formacgao Docente.

§ 12 Os sistemas de ensino devem viabilizar a formagao a que se refere o caput
deste artigo, podendo ser organizada em cooperacdao com o Ministério da
Educacdo e instituicdes de Educagdo Superior.

§ 29 Aos professores graduados, nao licenciados, em efetivo exercicio na
profissao docente ou aprovados em concurso publico, é assegurado o direito de
participar ou ter reconhecidos seus saberes profissionais em processos
destinados a formagdo pedagodgica ou a certificacdo da experiéncia docente,
podendo ser considerado equivalente as licenciaturas:

| - excepcionalmente, na forma de pds-graduagdo lato sensu, de carater
pedagdgico, sendo o trabalho de conclusdo de curso, preferencialmente, projeto
de intervencdo relativo a pratica docente;

Il - excepcionalmente, na forma de reconhecimento total ou parcial dos saberes
profissionais de docentes, com mais de 10 (dez) anos de efetivo exercicio como
professores da Educacdo Profissional, no ambito da Rede CERTIFIC;

[...]

§ 42 A formagdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificagao profissional
e desenvolvimento dos professores da Educac¢ao Profissional Técnica de Nivel
Médio, cabendo aos sistemas e as instituicGes de ensino a organizagdo e
viabilizagdo de a¢des destinadas a formagao continuada de professores. (BRASIL,
2012, p. 12) (grifo nosso).

Apesar de recente, e de ter o carater regulador, a Resolugdo CNE/CEB n2 06/2012 ainda
oportuniza até 2020 vdrias possibilidades para a formacdo pedagdgica para a EPT, contudo,
ressalta a forma de pds-graduacado /ato sensu, objeto deste estudo. Vale observar a preocupacao
com o reconhecimento dos saberes profissionais, via Rede CERTIFIC, o que desobriga tal formacao.
No entanto, refor¢ca formacgao continuada como qualificacao e desenvolvimento profissional.

Com isso corrobora Araujo (2008, p. 54)

O desafio visto, sob esta perspectiva, é ndo sé capacitar, como insistem algumas
politicas e/ou executores, mas promover uma cultura de valorizacdo do
professor que se traduza no reconhecimento efetivo da qualificagdo profissional
docente como processo sem fim. (grifo nosso)

Processo esse que implica no desenvolvimento e/ou na construcdo do saber docente e
compreende os saberes como: social, psicoldgico, legal, especifico, pedagdgico, tecnoldgico, a que
se pretende a formacdo pedagdgica para docentes da EPT.

O que é corroborado pela meta 15, do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, e mais
especificamente na estratégia 15.13 “desenvolver modelos de formacgdo docente para a educacao

RBEPT, Vol. 2, N. 11 (2016)




RBEPT
ISSN 1983-0408

profissional[...]Jpor meio da oferta, [...], de cursos voltados a complementacdao e certificacao
didatico-pedagdgica de experientes”.(BRASIL, 2014, p.16-17)

Diante deste recorte da historiografia da Educagdo Profissional, observa-se que pouco se
abordou sobre a formagdo pedagdgica de professores para atuacao em tal modalidade de ensino.

Corrobora e desabafa Machado sobre a improvisacao na educacao profissional, é

preciso e urgente definir uma politica nacional ampla de valorizacao da formacao
dos professores para essa area e que isso passa pela superacdo de fato da
tendéncia histdrica as improvisag¢6es, pela institucionalizacdo dessa formacao,
superacdo de preconceitos e real tratamento de equivaléncia formativa
comparativamente a recebida pelos demais professores. De fato, ha
especificidades que precisam ser consideradas, mas por que continuar com o
adjetivo especial? Se ha necessidade de contar com vias diferentes de formacao
docente para a educacdo profissional, é preciso denomina-las pelo que eles tém
de objetivo e alvo. Outra coisa é essa questdo de dar prazos para acatar definicoes
legais. A experiéncia histdrica, nesse caso, mostrou que isso sé serviu para
protelar as decisGes e agées. (MACHADO in INEP, 2008, p. 82) (grifo nosso)

Conclui-se que a legislacdo e politicas publicas refletem a preocupagdo com a formacao,
certificada, em servico dos que atuam na Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e
possibilitam as mais variadas formas e modalidades para a sua efetivacdo e estruturagao,
ressaltando, preferencialmente, a formacdo continuada e permanente como espaco de reflexao
da prética docente associada a pesquisa e tecnologia.

Moura (2008, p. 10) afirma que

a formacgao e a capacitagdo devem, portanto, ir além da aquisicdo de técnicas
didaticas de transmissado de conteldos para os professores e de técnicas de gestao
para os dirigentes [...] numa perspectiva de superacdo do modelo de
desenvolvimento socioeconémico vigente, de modo que se deve priorizar mais o
ser humano do que, simplesmente, as relacdes de mercado e o fortalecimento da
economia.

Neste sentido, é imprescindivel discutir na formagao pedagdgica dos docentes da EPT a sua
funcdo social; o papel, diferenciado, reflexivo e critico, do docente e a indissociabilidade do ensino,
da pesquisa, da tecnologia e do contexto socioecondémico.

A construcdo do saber e da pratica docente se fundamenta nas teorias da educacdo, porém,
com vista as necessidades de seu dia-a-dia e na andlise critica das politicas educacionais. Esta
relacdo teoria e pratica docente é bastante complexa, uma vez que envolve crencas, valores,
histdrias e relacdes socioecondmicas.

A sala de aula é o cendrio das relagdes entre os conhecimentos cientificos e o cotidiano e,
consequentemente, para a efetivacdo do saber docente, que se dd com ac¢les concretas
fundamentadas nas teorias da educacdo e na relagdo ensino e aprendizagem com o estudante.

Nesse sentido, Machado complementa a identificacdo do docente da EPT
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é pressuposto bdsico que o docente da educagdo profissional seja,
essencialmente, um sujeito de reflexdo e da pesquisa, aberto aos trabalhos a acao
critica e cooperativa, comprometido com sua atualizacdo permanente na area de
formacao especifica e pedagdgica. (MACHADO, 2008, p. 17).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Desenvolvimento docente

Os sujeitos da pesquisa sdao quatro professores nao licenciados, cursistas e concluintes do
Curso de Especializagdo em Docéncia para a EPT do IFMS-Coxim, identificados por PC.Com base
nos relatos dos professores, tanto no memorial como nas entrevistas, quando perguntados acerca
da constituicdo da docéncia, pode-se afirmar que essa se iniciou por diversas formas, com as mais
variadas historias e, em quase sua totalidade, sem intencdo e nem planejamento, de forma
inesperada.

[...] Entd0, 99/2000, como professor. E dai tava (sic) fora de Coxim, fiquei sabendo
do IF e fiz o concurso tanto para docente quanto para analista, passei nos dois e
minha intencdo era ficar como analista, né?! Nao queria docéncia, mas acabei
sendo chamado primeiro para docente, dai ... gostei muito de dar aula no IF. (PC1)
(grifo nosso)

O desinteresse e o acaso na escolha profissional podem ser observados na fala do
professor PC2 “Entdo, acho que antes de ser professor eu pensei em ser funcionario publico...” .

O professor PC3, quando questionado se possuia experiéncia docente antes da
atuacdo no IFMS-Cx, responde: “Ja, um pouquinho assim, mas ndo remunerado, né?! Algumas
praticas do meu orientador...”. (PC3)

Ja o professor PC4, relata que recém-formado atuou como professor contratado na
prépria Universidade na qual se formou e que suas primeiras experiéncias como docente foram:
“Péssimas! Eu queria desistir todas as aulas, a cada nova aula eu queria sair, ndo queria mais
aquilo... de uma certa certeza que eu tinha era que, eu ndo queria ser professor...”. (PC4 )

Desse grupo de quatro professores, trés deles sao originarios da cidade de Coxim o
gue nos leva a identificar que a docéncia, mesmo nado sendo o foco profissional inicial, foi efetivada
por se tratar de uma oportunidade impar de profissionalizacdo como servidor publico federal e no
|6cus familiar e social.

Entdo, eu fiquei muito interessado em entrar para o Instituto, depois fiquei
sabendo que vinha para Coxim um campus do Instituto, eu falei... e tava (sic) em
Campo Grande querendo voltar... ai eu falei, acho que da pra ser também. (PC2)
(grifo nosso)

Considerando que os professores se graduaram em bacharel na primeira década dos anos
2000, porém trés deles tiveram pouca experiéncia profissional, outro nenhuma, e mesmo sem
formacdo especifica, pedagdgica, ainda assim se dispuseram e se dedicaram a construcdo da
docéncia, buscando caminhos para ensinar, o que os levou ao encantamento com a profissdo,
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conforme declaragdao do PC4 “... eu sofri muito no comego, mas depois eu acabei, meio que,
tomando gosto pela coisa”.

Segundo Burnier (2007, p.348), “o individuo constréi sua identidade profissional criando
representacgdes sobre si mesmo e suas fungdes, interligadas a sua histéria de vida, formacdo e
profissionalizacdo”, que confirma Araujo (2008, p.60) “ndo podemos desprezar as experiéncias
acumuladas em diferentes acbes e processos de formacdo de professores para atuar em educacao
profissional”.

3.2 Experiéncia docente

Neste tdpico sdo apresentadas as primeiras impressées dos sujeitos sobre a docéncia.
Assim, os professores PC1 e PC2 afirmam que enfrentaram dificuldades nas primeiras experiéncias
docentes, seguem relatos.

Ah! Foi legal?! Mas ... Fiquei um pouquinho nervoso, tal ... Sou muito timido, mas
pra dar aula ndo to nem ai (sic) ... (PC1)

E, eu tive uma experiéncia anterior no curso superior de sistemas de informagdo
gue foi um pouco tranquila ... €, bem mais tranquila que minha estreia no IF para
o ensino médio, (...), aqui com receio das criancas, né?! Dos mais jovens, da faixa
etaria. Fiquei um pouco mais apreensivo. Eu oscilei ... na primeira e segunda
semana... na primeira, gostando muito, e segunda semana, querendo mandar
um curriculo para outro lugar ... pra me livrar dagquele constrangimento que eu
sentia durante as aulas em algum momento ... porque eu ndo tinha controle da
sala ..., porque, as vezes, até a questdo da organizacao do tempo, de ndo saber
aproveitar o tempo da sala mesmo, de ndo preparar exercicios suficientes, por
exemplo, e ficar com um mal estar, né?! (PC2)

Nos relatos dos sujeitos percebe-se de forma explicita que as dificuldades em preparar as
aulas se deram por falta de experiéncia em docéncia e de forma implicita por auséncia de formacao
pedagdgica.

O PC4 traz em seu apontamento ainda a defasagem na formacao inicial.

Péssimas!! Eu queria desistir todas as aulas, a cada nova aula eu queria sair, ndo
queria mais aquilo... eu me sentia sabendo menos que os alunos em alguns
casos... que mais... até porque eu sai recém-graduado, fui dar aula é...de
conteudos que eu tinha defasagem na minha graduacgdo... entdo, me sentia muito
inseguro! (PC4)

Conforme afirma Moura, é inteiramente compreensivel todas essas inquietacbes e
dificuldades dos professores ndo licenciados, considerando que em suas formacdes iniciais ndo
contemplavam preparacdo para o exercicio da docéncia, isso é formacao pedagdgica.

No caso do docente advindo dos cursos de bacharelado, tanto os que se dedicam
exclusivamente a docéncia quanto aqueles que acumulam a atividade técnica e o
magistério, a auséncia formativa é um grande desafio, uma vez que sua formagao
inicial ndo possui, na grade curricular, na maioria dos casos, disciplinas para a
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formacdo de professores, conhecimentos técnicos que o habilite para o
magistério superior. (MOURA, 2009, p. 4).

3.3 Construcdo dos saberes docentes

Consideramos neste topico, as fontes inspiradoras para as praticas docentes e a construgdo
dos saberes dos professores nao licenciados, com referéncia nos depoimentos dos sujeitos. Para
tanto, foram indagados acerca das fontes inspiradoras de suas praticas docentes.

E nitido que o processo de constituicdo dos saberes docentes sofre significativa influéncia
das vivéncias académicas e praticas dos docentes entrevistados, de acordo com os apontamentos:

E légico, a referéncia sdo seus professores antigos mesmo. [...] Mas a minha maior
referéncia é isso, sdo os professores que eu tive! (PC1)

(...) a gente, as vezes, se espelha num professor que ja teve ou professor que teve e ndo ser
daquele jeito [...] risos [...] ou olhar e falar “Ah, essa pratica é boa e acho g eu vou adotar?!” (PC3)

Nunes (2001, p. 34) descreve a concepcao de Gauthier sobre o saber do professor que
“pode ser racional sem ser um saber cientifico, pode ser um saber pratico que esta ligado a acado
gue o professor produz, um saber que nao é da ciéncia, mas que ndo deixa de ser legitimo” e que
o profissional, munido desses saberes, “deve deliberar, julgar e decidir com relagdo a a¢do a ser
adotada, ao gesto a ser feito ou a palavra a ser pronunciada antes, durante e apds o ato
pedagdgico”.

O professor PC4 traz ainda outro elemento, a preocupacdao em ser bom professor e fonte
inspiradora para os seus estudantes.

E... eu acho assim... 0 que me inspirou de certa forma, acho que sempre s3o os
professores, por isso até que eu acho que eu tento ser um bom professor, porque
a gente que serve de exemplo, né?! (sic) (PC4 - Entrevista)

Ratifica Nunes (ibidem) sobre modelo de professor,

deve-se levar em conta o contexto no qual se constroem e se aplicam os saberes
docentes, isto é, as condig¢des histdricas e sociais nas quais se exerce a profissao;
condicbes que servem de base para a pratica docente. Este professor possui, em
virtude da sua experiéncia de vida pessoal, saberes proprios que sdo influenciados
por questdes culturais e pessoais.

Ja o professor PC3 se utiliza de “livros, referéncias ou ... varias coisas ... ou mesmo pessoas
influentes na drea ou nao ... tentando buscar em livros, artigos ou referéncias ou com colegas,
também, com trocas de ideias e informacodes...” como fontes de inspiracdo para a constituicdo de
saberes. A afirmacdo do sujeito indica que o docente utiliza-se de busca pessoal por formacao,
porém acredita no compartilhamento de experiéncias com os afins.

Perrenoud (2001, p.16) traz a seguinte afirmacdo seguida de questionamentos “Ninguém
duvida de que, para ensinar, é preciso dominar os saberes a ensinar. Até que ponto? [ ...] Para
ensinar, deve-se dominar outros saberes além daqueles que serdo ensinados?”
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Quando questionados sobre suas percepgdes sobre a preparagao para serem professores,

respondem:

Eeh! Acho que de conteldo a gente nunca ta preparado, porque a gente td sempre
estudando,... E, também, de metodologia de ensino, também, a gente td sempre
descobrindo coisas novas.” (sic) (PC 1)

“Preparado?! Olha... é uma pergunta... interessante!... Talvez assim, eu que acho
qgue com relagdo a metodologia e ao conteldo que eu tenho a oferecer, eu acho
gue eu tenho uma boa preparagdo. Ndo a que eu gostaria ... (sic) (PC 2)

Observa-se nos apontamentos anteriores que para os sujeitos a constituicao dos saberes
abrange tanto os saberes experienciais, quanto os disciplinares, curriculares e pedagdgicos, que
representam o saber docente. Conforme afirma Tardif (2006, p.36) “Pode-se definir o saber
docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional (pedagégicos) e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais.” (complementagdo nossa) E, complementa o autor (ibidem, p.39), “os saberes sdo
elementos constitutivos da pratica docente”.

Em suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacao e a pedagogia
e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Essas multiplas articulacdes entre a pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em grande
parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto
condig¢des para a sua pratica. (TARDIF, 2006, p. 39).

Nunes corrobora com Tardif quando afirma que

o saber é considerado como resultado de uma produgao social, sujeito a revisdes
e reavaliagbes, fruto de um interacdo entre sujeitos, fruto de uma interagao
linglistica inserida num contexto e que tera valor na medida em que permite
manter aberto o processo de questionamento. (sic) (NUNES, 2011, p.34)

3.4 Formagao docente

Iniciamos esse tépico com o relato do professor PC1 que nos traz que além do conteudo o
professor precisa se ater a afetividade nas relagbes, indicada como postura.

Ele precisa do contetido, mas eu acho que o que é mais importante é a postura,
eu acho, né?!... Essa postura de saber respeitar que o outro ndo sabe do nivel dele,
de ser cordial com o aluno, ser prestativo ali, eu acho que falta em muitos
professores... Acho que a postura ainda é mais importante que as metodologias,
porque a metodologia pode ndo ser a melhor, mas se a postura bem... de uma
pessoa bem intencionada, o aluno até se esforga para ir |13 e tirar ddvida com o
professor. (PC1 — Entrevista) (grifo nosso)
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A esse apontamento contribuem Tardif e Lessard (2013, p.44) com afirmacdao que “o
trabalho docente nao se limita nem as atividades de classe, nem as relagdes com os alunos, embora
essas atividades e relagdes [...] sejam essenciais no exercicio da profissdo.”

Utilizou-se o conceito de formagao docente de Imberndén, no caso desse estudo, do saber

pedagdgico.

O conhecimento profissional consolidado mediante a formagdo permanente
apoia-se tanto na aquisicdo de conhecimentos teéricos e de competéncias e
rotinas como no desenvolvimento de capacidades de processamento da
informacao, analise e reflexdo critica em, sobre e durante a a¢do, o diagndstico, a
decisdo racional, a avaliacdo dos processos e a reformulacdo de projetos.”
(IMBERNON, 2011, p. 75).

O mesmo autor quanto a formagdo pedagogica traz que

Moura ratifica
guando diz que

a formacdo do professor deve estar ligada a tarefas de desenvolvimento
curricular, planejamento de programas e, em geral, melhoria da instituicdo
educativa, e nelas implicar-se, tratamento de resolver situacGes problematicas
gerais ou especificas relacionadas ao ensino em seu contexto. (idibem, p. 18).

a necessidade da formacgdo pedagdgica para os professores bacharéis
um docente que nao teve, em sua formacgao inicial, preparo para a docéncia

precisa adquirir mecanismos, instrumentos, para a construcdo de um aparato que
Ihe permita realizar o seu trabalho em sala-de-aula. (MOURA, 2009, p. 1).

Complementa a isso, o dominio do conteldo do qual esta ministrando, além de técnicas de
transmissdo e organizacdao do mesmo a fim de torna-lo compreensivel e assimilavel ao estudante.

A afirmacdo do PC2 identifica a importancia de formag¢ao permanente ao longo da vida
profissional e que essa faca parte da atividade docente.

Entdo, tecnicamente falando, eu me sinto preparado, tecnicamente, contetudo
especifico para ministrar para os alunos. Agora, pedagogicamente, eu acho que
eu tenho muito a melhorar, acho que todos os professores tém muito a melhorar,
que é tentar criar novos métodos de aprendizagem, outras abordagens para o
aprendizado, outras formas de avaliacdo que ndo distancie tanto dos alunos que
tém dificuldade, acho isso, pedagogicamente eu tenho muito... acho que ndo to
preparado, assim como eu ndo conheco nenhum exemplar desse que esteja
pedagogicamente preparado para todas as situagdes... (PC2) (grifo nosso)

Segundo Imberndn (idibem, p. 47) “os dilemas, as duvidas, a falta de estabilidade e a
divergéncia também constituem o desenvolvimento profissional” e complementa, “a formacao
serd legitima entdo quando contribuir para o desenvolvimento profissional do professor no ambito
do trabalho e de melhoria das aprendizagens profissionais”.

Contribuem Tardif e Raymon que a construcdao dos saberes se da ao longo da carreira
docente remetendo a ideia de dominio progressivo dos saberes docentes, que incluem os aspectos
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didaticos e pedagdgicos, a organiza¢ao escolar e as relagdes interpessoais, o que contribui para a
construgao da identidade profissional.

E apenas ao cabo de um certo tempo — tempo da vida profissional, tempo da
carreira — que o eu pessoal, em contato com o universo do trabalho, vai pouco a
pouco se transformando e torna-se um eu profissional. A prépria nocdo de
experiéncia, que esta no cerne do eu profissional dos professores e de sua
representacdo do saber ensinar, remete ao tempo, concebido como um processo
de aquisicdo de um certo dominio do trabalho e de um certo conhecimento de si
mesmo. (TARDIF e RAYMOND, 2000, p. 239)

Todavia, quando questionados sobre a importancia da formacdo pedagégica para sua
pratica docente, os sujeitos consideram

que ajuda bastante, acho que ajuda sim. E... vocé conhecer novas formas de
ensinar ajuda, mas, o jeito que é passado isso, as vezes, a gente fica meio..., ndo
vé sentido ou fica perdido em tantas teorias, talvez pra nods, principalmente, eu
acho que é mais pratico, a gente é mais pratico da area de exatas, queria algo “oh!
pra sua area isso aqui funcionou legal, essa pratica pra esse conteudo funcionou
legal”, entendeu?! [...] fica muito aberto... muito na teoriza¢do e a gente do curso
técnico sempre fala: os técnicos, eles tém que saber mais pratica do que
teorizagdo, do que ciéncia, cientifico, né?! E a gente cobra isso deles, é pratica o
tempo todo, e as metodologias de ensino do jeito que siao passadas para noés
ficam sempre na teorizag¢ao! (risos). (PC1) (grifo nosso)

A afirmacdo desse professor indica que valoriza a formacdo pedagdgica, porém com
postura reflexiva insipiente que subsidie a pratica docente. O que vai de encontro com a afirmacao
do professor PC2, que indica que a formacdo pedagdgica possibilita melhor exercicio da docéncia
vinculada a formacdo humana.

Olha... eu acho que o saber pedagdgico, por mais que todos tentem enjaular eles
em certas regras e certas métricas e solugées, eu acho que ele nao passa por isso.
A gente vé quem estuda, gente que tem licenciatura, que a gente vé que poderia
ter um articulagdo mais apropriada para determinada situa¢ao, isso nao acontece!
(PC2) (grifo nosso)

Entretanto o professor PC3 indica um despertar a reflexdo na acdo docente quando admite
que

vocé ndo sabia que era o... Paulo Freire, depois vocé fala, olha! Eu ja estava
aplicando isso e ndo sabia [...] Agora é juntar o que eu estava fazendo com a
teoria que é praticada. N3o tinha esse link. Tinha coisa que era l4... e vocé ja fazia,
e esse teorico que aplica isso... E isso soma, né?! (PC3) (grifo nosso)

O professor PC4 concorda que além dos conhecimentos especificos utiliza-se de outros
saberes em sua pratica, no entanto ainda de forma reticente a teoria pedagdgica. “Sim, com
certeza! Eu acho que ... (risos)... ndo necessariamente, tem que estar pautado nos tedricos da
educacdo ou do ensino,...”

E complementa
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[...] eu acho que o conhecimento especifico ndo é tudo mas, também o
conhecimento tedrico da educagdo ndo resolve todos os problemas, se nio ja
teria resolvido! Acho que cabe a vocé pegar o que tem de bom de cada um e usar
como ferramenta, né?! Minha opinido é essa! Saberes pedagogicos. (PC4) (grifo
nosso)

Tardif (2006, p.274) justifica que “para os professores, [...] nem sempre é facil teorizar a sua
pratica e formalizar seus saberes, que eles veem como sendo pessoais, tacitos e intimos”.

Os relatos dos professores indicam resisténcia no aceite das contribuices dos
fundamentos pedagdgicos para a pratica docente, que é corroborado por Araujo.

Muitos professores ndo se reconhecem como docentes, mas como técnicos
(engenheiros, bidlogos quimicos, etc.). Isso evidencia uma resisténcia muito forte
aos apelos por uma acao fundada nas contribui¢cdes da pedagogia. ARAUJO (2008,
p. 61) (grifo nosso)

E ainda, a formacdo para a EPT por meio do Curso de Especializacdo do IFMS-Cx é vista
apenas para “cumprir uma obrigatoriedade prevista na LDB e também por suprir a grade curricular
referente a licenciatura e a educacao profissional tecnolégica, uma vez que sou bacharel e nao
licenciado”, conforme apontamento do sujeito PC4, em memorial descritivo.

Desta forma, ndo queremos aqui, apontar a supremacia dos saberes pedagdgicos aos
saberes especificos, conforme apostados nos relatos com certa irritacdo, mas observar que com o
conhecimento da pedagogia é possivel organizar, fundamentar, revisar e até combater certas
praticas docentes.

No entanto, os professores cursistas quando indagados a respeito da importancia e da
interferéncia dos saberes pedagdgicos em suas praticas docentes, ratificaram a contribuicdo,
porém de forma insipiente e vacilante.

Sobre a interferéncia dos saberes pedagdgicos, o professor PC3 sinaliza “acho que nao
(interfere)... acho que contribui! Acho que soma, seja na parte técnica ou nao ... acho que tudo
tem que ser somado. Ai, a gente sempre pega as partes que sao boas pra contribuir...”. O professor
PE4 observa que os saberes pedagdgicos podem ajudar a pratica docente, porém eles “n3do define
um bom ou mau professor”.

No entanto, o mesmo professor PC4 no memorial descritivo aponta que a busca pela
gualificacdo, como a oferecida pelo IFMS-Cx por meio do Curso de Especializacdo é necessaria para
a melhoria de sua pratica que se faz reflexiva para “aprimorar a maneira de trabalhar as disciplinas
e envolver os alunos”.

Imberndn corrobora com os relatos dos professores a respeito da construcao de saberes
e, ainda, enfatiza a importancia do ambiente educativo para a consolida¢cdo dos conhecimentos.
Uma vez que a cada vivéncia profissional, o docente se vé obrigado a elaborar e construir o sentido
para a pratica docente.

a consolida¢do do conhecimento profissional educativo mediante a pratica apoia-
se na analise, na reflexdo e na intervencdo sobre situacGes de ensino e
aprendizagem concretas, e, é claro, em um contexto educativo determinado e

RBEPT, Vol. 2, N. 11 (2016) m




RBEPT
ISSN 1983-0408

especifico [...] que o conhecimento experimentado por meio da prética, ou seja, o
trabalho, intervindo nos diversos quadros educativos e sociais, instituices
educativas e comunidade, em que se produz a docéncia. IMBERNON (2011, p. 9).

Nesse sentido, Tardif e Lessard (2013, p.43) contribuem que “a docéncia também comporta
diversas ambiguidades, diversos elementos “informais”, indeterminados, incertezas, imprevistos”
e essas variaveis permitem ao docente usufruir de sua autonomia e conhecimentos “tanto para
interpretar como para realizar sua tarefa, principalmente quanto as atividades de aprendizagem
em classe e a utilizagdo de técnicas pedagdgicas.” E complementam, ainda, que

ensinar, de certa maneira, é sempre fazer algo diferente daquilo que estava
previsto [...]. Enfim, é agir dentro de um ambiente complexo e, por isso, impossivel
de controlar inteiramente [...] na medida em que a interag¢do [...] com os alunos é
portadora de acontecimentos e intengdes que surgem da atividade. TARDIF e
LESSARD (ibidem)

E para finalizar os mesmos autores sintetizam o trabalho docente e os saberes que o
fundamentam considerando as tendéncias das pesquisas sobre o assunto, de Schon, Perrenoud e
demais autoridades.

A docéncia comeca a ser apresentada como um trabalho fortemente
contextualizado, concreto, posicionado (SCHON, 1983), marcado principalmente
pelas contingéncias situacionais. Ensinar torna-se uma atividade de improvisacao
mais ou menos regulada, (PERRENOUD, 1996; TOCHON, 1993) de certa maneira
parecida com o free jazz e fundamentada na intuicdo (ELBAZ, 1983). A docéncia é,
entdo, concebida como um “artesanato”, uma arte aprendida no tato, realizada
principalmente as apalpadelas e por reacGes parcialmente refletidas em contextos
de urgéncia. Os fundamentos cognitivos desse trabalho, ou seja, o conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades necessarias ao seu cumprimento
didrio, assumem aqui uma coloragdo bastante experimental, existencial: o “saber
ensinar” parece um recurso exclusivo da vivéncia, da experiéncia pessoal, até a
histéria anterior, familiar ou escolar (BUTT et., 1988; CARTER & DOYLE, 1996).
Afetividade também assume, aqui um lugar de destaque, pois é a partir das
experiéncias afetivas fortes (relagGes com os alunos, experiéncias dificeis ou
positivas, etc.) que o “eu-profissional” do professor (ABRAHAM, 1984) se constroi
e se atualiza. (ibidem, p. 46).

Assim, a intencdo neste topico foi observar nos relatos dos sujeitos se o Curso de
Especializacdo despertou a atitude reflexiva em relacdo a pratica docente porque essa permite
“outras possibilidades de acdo e de formacdo”, e ainda, que privilegie tanto “os aspectos técnicos
para o mundo do trabalho”, como o humanistico, “integral incorporando ciéncia, trabalho,
tecnologia e cultura como eixos indissociaveis”, como explicitado por Oliveira & Silva (2012, p.195)

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio das andlises, apresento alguns resultados, consideracdes e reflexdes sobre a
formacdo docente da EPT, por meio do curso de Especializagdo em Docéncia para EPT.
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Os dados nos mostram que a constituicdo da docéncia dos professores entrevistados se deu
de forma bem variada e inesperada, o que é justificado pela formacao inicial em bacharelado. E
teve como motivagao a oportunidade profissional no |6cus familiar e social de origem. No entanto,
ha a identificacdo desses bacharéis com a docéncia.

Observa-se, também, ser plausivel o ingresso frequente de bacharéis e tecndlogos na
docéncia, considerando a inexisténcia de licenciaturas que atenda a todos os eixos tecnolégicos
propostos pelos Institutos Federais e cabendo a esses a formacdo em servico dos docentes.

Mas o que é docéncia e qual o papel do professor? Segundo os cursistas a docéncia é a
transmissdo de conteddo e para isso o professor é orientador, motivador e mediador da
aprendizagem que necessita de constante qualificacdo e atualizacdo, o que sugere, de certa forma,
0 compromisso com o saber pedagdgico.

Na percepgao dos professores, referenciadas nos relatos, as primeiras experiéncias foram
desafiadoras pela auséncia de formacao pedagdgica, tanto na lida com o estudante, quanto no
dominio pedagdgico e na adequacgao de conteldos ao ensino profissional. Assim, reconhecem a
necessidade dessa formacdo para o exercicio da docéncia e, ainda, da preparagao para a profissao,
gue se dd por meio de integracdo com os demais colegas, por influéncia das experiéncias
académicas, pessoais e praticas vivenciadas, e por meio de estudos. Pode-se deduzir que esse
reconhecimento a importancia da formacdo pedagodgica se deu com a vivéncia profissional e
académica, proposta pelo Curso de Especializacdo, o que oportunizou a visdo critica do saber
docente e, por sua vez, do pedagodgico.

Os sujeitos da pesquisa destacaram, também, a importancia da formagao pedagodgica.
Porém alguns apresentam resisténcia no aceite das contribui¢cdes dos fundamentos pedagdgicos
para a pratica docente, mas, ao mesmo tempo, mostram-se preocupados com a formagao integral
do estudante, quando se interessa por sua realidade e com sua aprendizagem, por meio de
aplicacdo de novas metodologias e adequacgao de conteudos.

Pode-se constatar nos relatos, ainda, énfase no saber experiencial para a docéncia, que por
sua vez contribui com a constru¢ao do saber pedagdgico, ja que os valores, crengas e saberes
desenvolvidos a partir de sua histéria de vida sdo agregados e aplicados na docéncia, servindo de
reflexdo e construcdo da prépria pratica, quando apontam que reproduzem praticas pedagdgicas
positivas de seus antigos docentes.

Assim, entende-se que a docéncia se dé num tripé no qual se relacionam as questdes
pessoais, profissionais e organizacionais e permeando essas relacdes encontram-se os saberes
necessarios a ensinar, ndo exclusivamente pedagdgicos, mas saberes docentes que compreendem
conhecimentos da drea pedagdgica, de didatica, de relacionamento interpessoal professor-aluno
e aluno-aluno, de formacao integral do estudante e de gestao.

Durante esse estudo pode-se observar que os saberes sdo construidos, reconstruidos e
socializados entre os colegas de acordo com as vivéncias docentes e que remetem a construgao de
novos saberes.

E possivel considerar que o curso de Especializagdo para Docéncia em EPT apresentou
limites e possiblidades. Por um lado, dentre os limites identifica-se em alguns relatos que a
preocupacdo com formacdo pedagdgica ndo prepondera sobre a do contetdo especifico. De outro
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lado, as possibilidades apontam para a contribuicdo tedrico-metodolégica na comunidade, de
modo a efetivar os arranjos produtivos locais. Evidenciando o que os relatos apontam que o
trabalho docente exige constante e permanente qualificacao e atualizagdo. Neste sentido, houve
contribui¢do do curso para a constru¢ao do saber docente tanto dos docentes nao licenciados.

Desse modo, este estudo possibilitou a reflexdo sobre a necessidade e importancia de
formacdo docente diferenciada e permanente, em ambiente mediador e coletivo de saberes para
ensinar na Educagao Profissional Cientifica e Tecnoldgica.

“Nao preciso esperar saber tudo para agir. Ninguém nunca sabe tudo e é a prépria
acdo que permite progredir no saber.” (LEBRET in LUCK, 2014).
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