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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de apresentar os conceitos
iniciais a compreensado da tecnologia e como ela deve ser
usada para a realizagdo de uma Educagdo Profissional
mais humanizada. Abordara a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo e a organizacdo da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, bem como disponibilizar
conhecimento acerca das tendéncias para a formacdo de
professores, com énfase aos Saberes Docentes elencados
por Maurice Tardif. A metodologia utilizada foi leitura de
literatura especializada (livros e artigos), fichamentos,
sinteses e resenhas realizadas durante a disciplina

‘Fundamentos para a Formacgao de Professores no Ensino
Tecnoldgico’, do Programa de Mestrado Profissional em
Ensino Tecnolégico (MPET) do Instituto Federal de
Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM). O
estudo mostra a necessidade de uma Educagdo
Profissional mais humanizada na formagdo de
professores do IFAM — Campus Labrea e propGe a
inser¢cdo de novos saberes para as praticas docentes,
almejando o desenvolvimento da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Saberes Docentes, Formacgao de Professores.

KNOWLEDGE TEACHERS IN VOCATIONAL EDUCATION TECHNIQUE MIDDLE LEVEL:
A PROPOSAL FOR TEACHER TRAINING OF IFAM — CAMPUS LABREA

ABSTRACT

This study aims to present the initial concepts to the
understanding of technology and how it should be used
for the realization of a more humanized Education
Professional. Address the Law of Guidelines and Bases of
Education and the Organization of Vocational Education
High School Technical and provide knowledge about the
trends for teacher training, with emphasis on Knowledge
Professors listed by Maurice Tardif. The methodology
used was literature reading (books and articles) records,
syntheses and reviews conducted during the course

'Foundations for Teacher Training in Technological
Education', the Professional Master's Program in
Technological Education (MPET) of the Federal Institute
education, Science and Technology of Amazonas (IFAM).
The study shows the need for more humane education
professionals in the training of teachers IFAM - Campus
Labrea and proposes the inclusion of new knowledge for
teaching practices, aiming for the development of
Vocational Education High School Technical.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo é resultante da socializacdo, dos debates, discussGes e atividades
realizadas no ambito da disciplina ‘Fundamentos para a Formagdo de Professores no Ensino
Tecnoldgico’, do Programa de Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico (MPET) do Instituto
Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), através da leitura, fichamentos,
sinteses e resenhas de literatura especializada (livros e artigos).

De forma geral, o objetivo do trabalho é apresentar conceitos relacionados a Tecnologia e
seus fundamentos iniciais direcionados como forma de possibilitar uma Educagao Profissional mais
humanizada. A discussao perpassa a estrutura da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio no
Brasil, associando-a as tendéncias para a formagao de professores no ambito do IFAM — Campus
Labrea, através de uma proposta para a consecucdo dos Saberes Docentes como contribuicdo a
concepgdo de novos saberes que possa viabilizar e/ou aperfeicoar as praticas pedagodgicas desses
docentes.

O trabalho foi organizado em trés (3) se¢Oes. Na secdo 1 serdo apresentados os primeiros
passos para a compreensao da Tecnologia com vistas a uma Educagdo Profissional humanizada,
com o uso dos recursos tecnolégicos como meio de desenvolvimento do bem comum, bem como
a construcdo de um paralelo entre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado (LDB) e a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), objetivando o conhecimento do sistema de ensino
no Brasil e a organizagdo da EPTNM como um todo.

Na secdo 2, serdo mostradas as principais tendéncias para a formacdo de professores e
abordada com maior énfase a tendéncia de Saberes Docentes na visdo de Maurice Tardif, com as
devidas explanagdes acerca do conceito de Saber e do papel do Professor, visando um debate
inicial indispensavel nas instituicdes de Educacao Profissional.

Na secdo 3, serdo discutidas as similaridades entre a Tecnologia, a EPTNM e a tendéncia
Saberes Docentes para a formacdo de professores, o que culminara com proposta vidvel de
formacao para os professores do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(IFAM) — Campus Labrea.

Para finalizar o trabalho, serdao apresentadas as consideragdes finais, munidas das principais
questdes levantadas para a sequéncia da pesquisa, para a constru¢do de novas propostas nas
instituicdes de Educacdo Profissional e finalmente, as referéncias utilizadas para a concep¢ao do
estudo.

2. OS PRIMEIROS PASSOS PARA A COMPREENSAO DA TECNOLOGIA COM VISTAS A
UMA EDUCAGAO PROFISSIONAL HUMANIZADA

Diante de todos os acontecimentos que permeiam a sociedade nos dias atuais aquele que
merece mais a nossa atencdo é a chamada Tecnologia. O que é? Como nasceu? Do que trata? Quais
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seus beneficios e maleficios ao ser humano? E para responder a essas e outras questdes
necessitamos nos debrucar em autores que tratam a tematica visando formalizar um conceito de
tecnologia e partindo desse pressuposto, ter uma nogdo da realidade tecnoldgica estabelecida.

Como passo inicial, é notdrio destacar que os primdrdios do que é tido no senso comum
como tecnologia trata-se, na verdade, de um processo que vem de um desenvolvimento histdrico,
conforme nos apresenta Veraszto (2004, s/p):

[...] é através de um estudo da evolugdo histdrica das técnicas desenvolvidas pelo homem,
colocadas dentro dos contextos sécio-culturais de cada época, é que podemos
compreender melhor a participagdo ativa do homem e da tecnologia no desenvolvimento
e no progresso da sociedade, enriquecendo assim o conceito que temos a respeito do
termo tecnologia.

Nossos antepassados ja dispunham de certas técnicas para resolver determinadas situacoes
do cotidiano, mas no momento em que aliou seu pensamento a capacidade de transformacdo deu
inicio a modificacdo do meio (VERASZTO et al, 2008). Diante desse aspecto, “[...] se cultiva tanto a
natureza humana, com vistas ao desenvolvimento pessoal e dela prdpria, quanto a natureza
externa, em que se situa a atividade produtiva, a qual gera a tecnologia” (SILVA, 2013, p. 842).

Tanto aperfeicoamento acabou gerando na sociedade uma constante mudanca: a
associacdo de toda atividade produtiva sendo executada pelas maquinas (PENA; ALVES E PEPPE,
2003, p. 10). Mesmo imperceptivel ao ser humano fanatico, dada a mistificagdo que submete as
maquinas e outros artefatos, problemas sociais significativos afetam a muitos: desemprego,
pobreza e dependéncia cada vez maior daquilo que ndo é humano.

Essa premissa é confirmada por Adorno (1995, p. 132), quando exemplifica que:

[...] é preciso examinar também a relagdo com a técnica, sem restringir-se a pequenos
grupos. [...] Por um lado, é certo que todas as épocas produzem as personalidades — tipos
de distribuicdo da energia psiquica — de que necessitam socialmente. Um mundo em que
a técnica ocupa uma posicdo tdo decisiva como acontece atualmente, gera pessoas
tecnoldgicas, afinadas com a técnica.

Somos levados, dessa forma, a agir como se ndo fizéssemos parte da natureza, como se ndo
pertencéssemos a essa realidade e construimos os nossos protetores sistemas tecnoldgicos:
roupas, medicamentos, laptops e outros simbolos. (BAZZO; BAZZO; PEREIRA, 2014). O que se
configura como implementacao de artefatos que perdem suas caracteristicas de usabilidade e
adquirem uma representatividade comportamental e de constituicdo de ter e de poder.

Necessitamos urgentemente entender a “[...] extraordindria proliferacdo da tecnologia,
apossando-se de quase todos os aspectos da existéncia humana” (PINTO, 2005) como algo que
precisa ser compreendida em seu bojo conceitual a fim de que possamos utilizar seus recursos
para o bem comum.

Para tanto se faz necessario buscar uma maior equidade de distribuicdo de renda e
socializacdo de acesso aos frutos do desenvolvimento e uma educagdo mais reflexiva. Em
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especial nas escolas que trabalham a tecnologia. E nessa perspectiva temos que ser
pluralistas para incrementar um processo educacional intensivo onde os avangos
tecnolégicos sejam difundidos, discutidos, assimilados e, e em certas situagdes,
reprocessados internamente e integrados a cultura nacional. (BAZZO, 2001, p. 13).

Se a tecnologia é, pois, capaz de possibilitar a reconstrucao das relagdes humanas, cabe a
escola implementar uma Educacdo Profissional cuja formacao

[...] ndo deve limitar-se apenas a transmissdo de conhecimentos referentes a habilidades
técnicas e a capacidade de saber executar tarefas e procedimentos. Outros fatores, como
formar para a cidadania, saber desenvolver, lidar e se adaptar as novas tecnologias,
adquirir competéncias necessarias para a atual competitividade do mundo do trabalho,
para saber viver em sociedade, para saber viver em familia, para buscar uma sociedade
justa, enfim, competéncias necessarias para se tornar um ser humano que saiba buscar o
equilibrio nos diversos campos de sua vida, desenvolver uma capacidade critica de se
posicionar diante dos acontecimentos econdémicos, politicos, sociais e tecnoldgicos,
desenvolver o bom relacionamento interpessoal, a criatividade e o debate acerca de
questdes éticas, também devem ser valorizados.” (DURAES, 2009, p. 168-169)

Para tanto, ha de se levar em consideracdo os preceitos estabelecidos por Bazzo (2001,
p.16), da educacao que se faz ndo apenas dentro da escola:

O que se propGe é uma educacdo que extrapole os muros da escola em todos os niveis,
alcancando a sociedade na sua plenitude envolvendo aqueles que tem acesso quanto
aqueles que ndo tem acesso aos bancos escolares, tendo como intento ampliar e
aprofundar o didlogo com as ciéncias sociais, levando a reflexdo e a transformacgdo
cultural frente os avangos tecnoldgicos.

Dessa forma é possivel, a nosso ver, compreender a tecnologia como o conjunto de saberes
do homem, adquiridos através de técnicas manifestadas na construcao de artefatos nao apenas
funcionais, mas de valores meramente simbdlicos, cujo intuito é o aperfeicoamento as atividades
humanas.

Para tornar o progresso tecnoldgico mais humanizado com todos esses recursos sendo
utilizados como alternativa para o processo ensino-aprendizagem, todas as reflexdes necessarias
passam pela Educacdo, permitindo que cada ser humano participe de forma direta das discussdes
para a implementac¢do e/ou dos rumos da tecnologia, a comegar por compreender a composi¢cdo
do sistema de ensino disponibilizado nos pais.

2.1 A lei de diretrizes e bases da educacao e a educacao profissional técnica de nivel
médio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei Federal n2 9.394/1996, também
chamada Lei Darcy Ribeiro (em homenagem ao senador relator da matéria) ou simplesmente LDB,

estabeleceu no Brasil as diretrizes e bases da educacdo nacional, trazendo varias mudancgas em
relagdo a suas antecessoras.
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Essa lei estruturou o ensino no Brasil em dois grupos principais: Educa¢do Basica (que
compreende a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio) e Educacdo Superior
(Graduagdo: Bacharelado/Licenciaturas e Pds-graduacgdo: Mestrado/Doutorado).

A Educacado Profissional e Tecnoldgica (EPT), nos termos da LDB com alteragdo realizada
pela Lein2 11.741/2008, abrange os cursos de:

| - formagdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional;

Il - Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio;

Il - Educagdo Profissional Tecnoldgica, de graduagdo e de pos-graduagao.

Paragrafo Unico. As instituicdes de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, além de seus
cursos regulares, oferecerdo cursos de formacgdo inicial e continuada ou qualificagdo
profissional para o trabalho. (grifo nosso)

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) esta, portanto, subdividida no ambito do
Ensino Médio com a denominac¢do de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) e no
ambito superior intitulada Educac¢do Profissional Tecnoldgica, de graduagcado e de Pds-graduacao
(BRASIL, 2012).

A Resolugdo n? 6, de 20 de setembro de 2012 (CNE/CEB), que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, em seu Art. 32 explicita
qgue “[...] a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio é desenvolvida nas formas articulada e
subsequente ao Ensino Médio, podendo a primeira ser integrada ou concomitante a essa etapa da
Educacao Basica”.

E possivel compreender que na EPTNM ¢é realizada a Educagdo Profissional integrada ao
Ensino Médio, onde os estudantes adquirem os conhecimentos propedéuticos dessa modalidade
de ensino e mais as disciplinas de formacdo técnica na mesma instituicdo (Integrada ao Ensino
Médio) ou em outra instituicdo (Concomitante). Para os alunos concludentes do Ensino Médio é
ofertada a modalidade Subsequente (basicamente com as disciplinas da area técnica).

Realizadas as consideracbes acerca da estrutura do ensino no Brasil e apresentada a
abrangéncia da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, é possivel realizar o discernimento
que

[...] consideraremos como educagdo técnica aquela que corresponde a uma formagao
restrita, em que o aluno é capacitado para executar tarefas, aprender técnicas de um dado
oficio e/ou de uma profissdo, manusear maquinas e equipamentos e, quando muito,

conhecer os direitos e os deveres que o mundo do trabalho atribui ao trabalhador
(DURAES, 2009, p. 169).

Essa preocupacdo com a formacdo do estudante para o mundo do trabalho com
desenvolvimento pleno é um dos principios norteadores da EPTNM quando as Diretrizes Nacionais
Curriculares estabelecem em seu Art. 62:

Il — respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacdo nacional, na perspectiva
do desenvolvimento para a vida social e profissional;
Il — trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integragdao com a ciéncia, a

tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgico e do desenvolvimento
curricular;
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VI —indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

XV — identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que contemplem
conhecimentos, competéncias e saberes profissionais requeridos pela natureza do
trabalho, pelo desenvolvimento tecnoldgico e pelas demandas sociais, econdmicas e
ambientais. (BRASIL, 2012, p. 2 - 3).

gue corrobora para que o estudante adquira os conhecimentos necessdrios para além das

praticas exigidas pelo mundo do trabalho e estard apto a atuar com criticidade diante da sociedade
atual, enaltecendo que

E esta relagdo do trabalho com a educagdo que nos permite entender que, a preparacdo

técnica para o trabalho ndo é desvinculada da mediagdo entre projetos de

desenvolvimento da justica social, da efetivagdo da igualdade social e cultural, da busca

pela democratizagdo da cidadania e as bases técnicas da producgdo e preparagdo para o
mercado de trabalho. (BAPTAGLIN, 2013, p. 7712)

Para tanto, continuaremos a discussao a partir dos servidores docentes, visualizando suas
praticas e entendendo seus conhecimentos entdo acumulados durante o tempo, a partir dos
estudos necessarios a tendéncia de formacado de professores, com énfase aos Saberes Docentes.

3. AS TENDENCIAS PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES

A ressignificacdo dos Institutos Federais a partir da consolidacdo da Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM) depende de cada ator participe, porém, de modo especial
situaremos o professor como colaborador desse viés, a partir das respostas aos questionamentos
de Souza (2015, p. 18):

Sou capaz de empreender um novo modelo educativo-pedagdgico pautado na praxis, no
didlogo, na problematiza¢do e na ética humana? [...] Pretendo formar pessoas critico-
contestadoras, capazes de se transformarem e transformarem a sociedade em que vivem,
ou quero continuar modelando sujeitos passivos, satisfeitos com as migalhas da
mediocridade?

Porém, para que ele responda a todos os questionamentos apresentados, além de muitos
outros, que se fazem necessarios nos dias atuais é imprescindivel um conhecimento acerca das
tendéncias para a formacdo de professores.

As tendéncias, na visdo de Ghedin (2009, p. 3), sdo “um conjunto de caracteristicas
diferenciadas que possibilitam identificar o desenvolvimento de uma determinada perspectiva de
formacao para professores”. Sdo quatro (4) as tendéncias mais difundidas no Brasil, cujos conceitos
centrais sdo: saber docente, reflexdo sobre a pratica, pesquisa no ensino e competéncias da
formacao (GHEDIN, 2009, p. 4).

Conforme Santos, Azevedo e Gonzaga (2015, p. 3):
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Os saberes [...] aparece como elemento fundamental no processo formativo do professor.
A pesquisa [...] possibilita ao professor, a relagdo com o saber ja consolidado [...]. A
reflexdo é vista como uma resposta do ser humano ao desafio da realidade. [...] e a
tendéncia das Competéncias [...] a servico de ideologias que reduzem o papel da educagdo
e da atuagdo docente a um mero trabalho técnico. [...]

De qualquer forma, cada uma dessas tendéncias necessita ser estudada com afinco,
observando-se os principais autores nacionais e internacionais que debatem a matéria e a partir
dai proceder na pratica, conforme a realidade local. Nesse aspecto, intensificaremos os estudos na
tendéncia de Saberes Docentes.

3.1 A visao geral dos Saberes Docentes, o papel do professor e o conceito de saber

O professor, em seu trabalho didrio, lida com as mais variadas tarefas: planejar aula, definir
as praticas pedagdgicas, administrar a sala de aula, manter a ordem e a disciplina, compreender
os aspectos que envolvem o processo ensino-aprendizagem, dentre outros. Para isso, ele precisa
dispor de uma série de conhecimentos obtidos durante sua vivéncia académica, familiar,
comunitaria e na sociedade como um todo.

Em Saberes Docentes, o professor é apresentado como “[...] um profissional que detém
saberes de variadas matizes sobre a educagao e tem como funcdo principal educar criangas, jovens
e adultos” (CUNHA, 2007, p. 34), e de posse do conhecimento dessas matizes e dos saberes podera
adquirir o suporte necessario para seu trabalho cotidiano.

Para Cunha (2007, p. 34), o saber

[...] é a consequéncia de uma atividade intelectual, presente nos discursos que
apresentam um juizo verdadeiro sobre um objeto, um fenédmeno, essa concep¢do associa
o saber ao juizo. Outra concepgdo considera o saber como uma atividade capaz de
apresentar razoes por meio da légica, dialética e da retdrica. [...] Segundo esse aspecto o
saber encontra-se também no discurso normativo.

“O professor, para que seja um profissional qualificado deve dominar um conjunto de
saberes que se constitui de praticas e de experiéncia da prdpria atuacao profissional que iluminam
e condicionam as nossas decisGes ao longo do processo de ensino”. (GHEDIN, 2009, p.7).

Nosso papel é empreender esforcos para verificar quais sdo esses saberes e utiliza-los no
ambiente escolar a medida que contribuam para a melhoria das praticas pedagégicas dos
docentes.

Nesse contexto, enfatizamos que diversos autores pesquisam acerca dos Saberes Docentes:
Tardif, Pimenta, Gauthier, Saviani, conforme tabela a seguir.
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Tabela 1: Categorizagao dos saberes docentes.

Tardif et al (1991) Pimenta (1999) Gauthier et al (1998) Saviani (1996)

1. saberes da formacgdo | 1.saberes da experiéncia | 1.saberes disciplinares 1. saber atitudinal

profissional 2. saberes do 2. saberes curriculares 2. saber critico-
3. saberes das Ciéncias da

2. saberes das disciplinas | conhecimento ~ contextual
Educacgdo

3. saberes curriculares 3. saberes pedagdgicos 4. saberes da tradigdo | 3. saber especifico

4. saberes da experiéncia pedagdgica 4. saber pedagodgico

5. saberes experienciais o
N 5. saber didatico-
6. saberes da agdo

pedagdgica curricular

Cada autor, no entanto, utiliza-se de conceitos proprios para explicar sua categorizacao
para os Saberes Docentes. Neste estudo vamos adotar as concep¢des de Maurice Tardif.

3.2 Os saberes docentes na concepgao de Maurice Tardif

O nome de maior expressdao na tendéncia de Saberes Docentes é o do professor-
pesquisador canadense Maurice Tardif, da Universidade de Laval, Quebec, e da Universidade de
Montreal, onde dirige pesquisas voltadas para a evolucdo e situacdo da profissdao docente, além,
da formacdo de professores e dos conhecimentos de base da docéncia. (PREZI, 2016)

A tendéncia surgiu “[...] na realidade brasileira, a partir da década de 1990” (CUNHA, 2007,
p. 32), durante os debates acerca da profissionalizacdo do ensino e da docéncia e se intensificou
com a publica¢do do livro ‘Saberes Docentes e Formacao Profissional’, de Tardif, em 2002.

Ela é caracterizada pelo conjunto dos saberes utilizados pelos docentes em seu espago de
trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas (TARDIF, 2002, p. 10), numa alusdo de
gue todo conhecimento adquirido pelo profissional ao longo de sua vida tem relevancia para sua
atuacdo em sala de aula, baseando-se nos saberes da formacdo profissional, das disciplinas,
curriculares e da experiéncia.

- Saberes da formacgdo profissional (sdo aqueles comuns a todas as areas da educacdo:
Filosofia, Psicologia, Didatica Geral...). Essas dreas sdao importantes para que o professor adquira o
entendimento necessario para atuar nas mais diversas situacdes no ambiente de sala de aula,
articulando teoria e pratica;

- Saberes da disciplina (sdo as areas especificas de cada formacdo: Fisica, Matematica,
Quimica...). S3o essenciais para a atuacdo do professor em sala de aula na construcdo do
conhecimento especifico.
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- Saberes curriculares (adquiridos quando inserido na escola: Parametros Curriculares
Nacionais, Legislacdo, Normativas, Resolucdo, Plano de Ensino, Base Nacional Comum...).
Fundamentais para nortear o trabalho de gestdo de sala de aula do professor e da instituicao.

- Saberes da experiéncia (vivenciados nas prdticas escolares e em sala de aula...). As
experiéncias vivenciadas no cotidiano da sala de aula a partir da prépria pratica, as compartilhadas
entre os pares, bem como as aquelas advindas da familia, comunidade, em empregos anteriores.

Para o autor, merece especial destaque os Saberes da Experiéncia na medida em que

[...] resultam do préprio exercicio da atividade profissional dos professores. [...] sdo
produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situagdes especificas relacionadas ao
espaco da escola e as relagGes estabelecidas com alunos e colegas de profissdo (Tardif,
2004, s/p).

De posse dos conceitos principais e concepcdo de Saberes Docentes, é fundamental
proceder ao conhecimento da formacdo de professores na perspectiva dessa tendéncia e como
colocd-la em prética na realidade do IFAM — Campus Labrea.

4. A FORMAGCAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE
NiVEL MEDIO

Ha diversos entraves que necessitam ser enfrentados para a ressignificacdo da EPTNM no
Brasil. Nos escritos de Moura (2008, p. 28) é possivel compreender o grande desafio que a EPTNM
tem, dentre outros, para cumprir a responsabilidade social que Ihe foi confiada

[...] diz respeito a responsabilidade social do campo da educacgdo profissional com os
sujeitos formados em todas as suas ofertas educativas e com a sociedade em geral. Refere-
se, assim, ao poder da EPT de contribuir com o aumento da capacidade de (re)insergdo
social, laboral e politica dos seus formandos; com a extensao de ofertas que contribuam
a formacao integral dos coletivos que procuram a escola publica de EPT para que esses
sujeitos possam atuar, de forma competente e ética, como agentes de mudancgas
orientadas a satisfacdo das necessidades coletivas, notadamente as das classes
trabalhadoras.

O que perpassa pela fundamental e responsavel formacdo de professores, haja vista que
essa responsabilidade social da EPTNM também depende dos esforcos empreendidos por cada um
dos docentes para

Superar o histérico de fragmentacdo, improviso e insuficiéncia de formacdo pedagdgica
que caracteriza a pratica de muitos docentes da educacdo profissional de hoje implica
reconhecer que a docéncia é muito mais que mera transmissdo de conhecimentos
empiricos ou processo de ensino de conteudos fragmentados e esvaziados teoricamente.
(MACHADO, 2008, p.15)
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Ao observamos que “[...] a caréncia de pessoal docente qualificado tem se constituido num
dos pontos nevrdlgicos mais importantes que estrangulam a expansdo da educacao profissional no
pais” (MACHADO, 2008, p. 14), é necessdrio que se realizem os debates necessarios para a
resolucao deste impasse.

Por conseguinte, é possivel comegar a tragar um novo caminho, tendo em vista que foram
feitos os esclarecimentos acerca das principais tendéncias para a formagdo de professores bem
como com a apresentagdo dos principais pesquisadores, com énfase nos Saberes Docentes,
viabilizados pelo professor canadense Maurice Tardif, para quem o saber do professor:

[...] engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes, isto &, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser.
Sublinhemos, como mostraremos adiante, que esse sentido amplo reflete o que os
préprios profissionais dizem a respeito de seus proprios saberes profissionais. (TARDIF;
LESSARD, 1999, s/p).

No contexto da EPT, o professor deve assumir atitude critica e reflexiva orientada para a
responsabilidade social. Com isso, temos que fomentar uma formacao inicial sdlida e continuada
de qualidade. “Os que participam da formacdo devem beneficiar-se de uma formacao de qualidade
gue seja adequada a suas necessidades profissionais em contextos sociais e profissionais em
evolugdo e que repercuta na qualidade do ensino.” (IMBERNON, 2006, p. 98).

Para que essa formacdo possa ser efetivada na pratica, é necessario, conforme Mancebo
(2009. p. 233), observar que

[...] o mais importante é a passagem de um regime no qual predomine um tipo de relagdo
pedagdgica (seja ela transmissiva ou construtivista) para um regime em que se articulem
diferentes tipos de relagdo, em razdo de demandas prdprias de cada contexto, as
quais o professor tenha condigOes tedrico-praticas de enfrentar.

Para tanto, é urgente “compreendermos que os saberes para a docéncia estdo intimamente
relacionados ao projeto de sociedade que se procura efetivar nos diversos momentos historicos
ligados aos aspectos econdmicos, politicos, culturais e sociais” (CAMPOS et al, 2015, p. 8).

Dessa forma, é possivel empreender nossos esforcos no sentido de formar professores
evidenciando os importantes aspectos citados por Campos et al. (2015, p. 8):

[...] valorizagdo da formagdo humana integral; didlogo com a sociedade com vistas a
qualidade de vida; conhecimento do mundo do trabalho, de questGes técnicas especificas;
didlogo com o pensar e o fazer pedagdgico, convergindo para a superacdo da
dicotomia entre a teoria e a pratica e a capacidade de reflexdo sobre a pratica.

Diante de todo o exposto, organizamos uma proposta para a formacao de professores com
vistas a aplicacdo dos Saberes Docentes na EPTNM, no IFAM — Campus Labrea, o que se trata de
uma tentativa inicial de utilizacdo desses conceitos para a consecu¢ao de uma vivéncia pratica
efetiva.
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4.1 Uma proposta para a formagao de professores do IFAM — Campus Labrea na tendéncia
dos saberes docentes

Geralmente, a formagdo de professores para a Educac¢do Profissional Técnica de Nivel
Médio ainda ndo surte os efeitos desejados, no que concerne a expressiva expansao da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica entdo ocorrida no pais.

[...] as reunides e as discussGes realizadas pela SETEC demonstram [...] que temos hoje,
inimeras iniciativas que visam esta qualificacdo profissional, mas que ndo ddo conta das
necessidades apresentadas. Sdo feitas por programas especiais, cursos de pds-graduagao,
formacgdo em servico e formacgado a distancia, mas poucas sao as iniciativas em relagdo
a criacdo de cursos de licenciatura que preparem de forma qualificada estes
profissionais. (MACHADO, 2008, p. 15)

Dada tamanha expansdao da Rede, como ofertar uma formacdo de professores, por
exemplo, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) — Campus
Labrea?

E necessario entender que o “[...] municipio de Labrea localiza-se no médio curso do rio
Purus, na situacao do centro sub-regional do Purus, ao sul do Estado do Amazonas, numa grande
area de planicie aluvial em plena Amazonia” (LABREA, 2014, p. 10). O Campus do municipio,
pertence a expansao Il e teve inauguracdo realizada em Fevereiro/2010.

O IFAM — Campus Labrea possui em seu quadro funcional 42 (quarenta e dois) docentes
(entre efetivos, temporarios e substitutos), dos quais 27 (vinte e sete) sdo de outras cidades do
Estado do Amazonas e/ou de outros Estados da Federacdo, o que reflete uma infinidade de saberes
gue necessitam ser compreendidos e trabalhados no ambiente escolar para se transformar em
novos saberes a disposicao de cada docente, visando o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas.

E notério perceber a diversidade de saberes tendo em vista que o que torna cada um deles

[...] profissional do ensino é um processo formativo, adequado, pensado intencionalmente
de uma determinada forma e agdo, que permite intervir politicamente na organiza¢do da
sociedade, considerando os limites histéricos, sociais, politicos e também da nossa prépria
atuacdo. (GHEDIN, 2009, p.6).

Toda formacao de professores para se tornar efetiva leva em consideracdo o ambiente no
qual acontecem as experiéncias. Segundo Névoa (2009, s/p):

[...] a escola é o lugar da formagdo de professores, o espaco da analise partilhada das
praticas, com acompanhamento sistemdtico de supervisdo e reflexdo sobre o trabalho
docente, na construcdo de um conhecimento profissional; da valorizagdo do trabalho em
equipe e do exercicio coletivo da profissao.
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Considerando que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio, apresenta que

[...] a formagdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificagdo profissional e
desenvolvimento dos professores da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
cabendo aos sistemas e as instituicdes de ensino a organizagao e viabilizacdo de agdes
destinadas a formagdo continuada de professores. (BRASIL, 2012, p. 12).

Resultando na proposta de formagdo de um profissional docente através do
compartilhamento das vivéncias individuais, com base nos saberes do cotidiano no proprio espaco
educacional, proporcionando a construgdao de um conhecimento para o exercicio da docéncia. E
ainda as experiéncias vividas anteriormente ao exercicio da docéncia, incluindo a vivencia familiar,
das formagdes, do exercicio profissional anterior e experiéncias de vida.

Assim, propomos uma formacdao de professores na tendéncia de Saberes Docentes,
considerando as seguintes etapas para sua execucao:

- Detectar, no IFAM — Campus Labrea, uma problematica do cotidiano docente, advindo da
experiéncia em sala de aula na sua pratica pedagégica;

- Discutir coletivamente esse problema, abrindo espago para o compartilhamento de outras
experiéncias concernente a essa problematica, através da realizacdo de um Grupo Focal® entre os
docentes do Campus;

- A partir dessa coleta de dados, pesquisar referenciais tedricos, alocados nos saberes
(profissionais, disciplinares, curriculares e Experienciais) para examinar essa problematica;

- Propor a elaboracdo uma acdo de intervencdo nessa problematica;

- Implementar a agao no IFAM — Campus Labrea;

- Analisar os resultados dessa experiéncia, considerando os referenciais tedricos que foram
empregados, resultando em um saber, que se originou da experiéncia e retorna a experiéncia
(prética).

Essa estrutura pode ser realizada tantas vezes quantas forem necessdrias, visando a
percepcdo dos saberes docentes que contribuirdo para o desenvolvimento de novos saberes.
Pode-se se ainda utilizar outras estratégias para discussdes entre os docentes, tais como rodas de
conversa ou narrativas. O importante, entretanto, é despertar no grupo a importancia dos saberes
docentes para o dinamismo das praticas docentes e aperfeicoamento da EPTNM no IFAM —
Campus Labrea.

1 Grupo Focal é uma técnica de pesquisa que coleta de dados por meio das interagdes grupais ao se discutir um tdépico especial sugerido pelo
pesquisador. Como técnica, ocupa uma posi¢do intermedidria entre a observagdo participante e as entrevistas em profundidade. Assim a formagdo
de um grupo focal objetiva discutir e compreender a dindmica de determinada problematica, detectada pelo pesquisador. Colocando em agdo os
saberes, estratégias e competéncias dos docentes e lhe proporcionando a troca de experiéncias no desenvolvimento de suas praticas docentes e a
reflexdo sobre suas proprias praticas. (GODIN, 2003).
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho possibilitou uma compreensao inicial da tecnologia, associada a
importancia de uma educag¢do mais humanizada, o que perpassa pelo conhecimento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional e da legislacdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio.

Na abordagem das tendéncias para a formacgao de professores, elencaram-se os principais
autores da temdtica, com énfase em especial para os Saberes Docentes, de Maurice Tardif, além
de tratar de maneira especial do papel do professor e do conceito de saber para a viabilizagdo de
novos saberes.

Posteriormente foi apresentada uma proposta de formacao de professores, visando novas
praticas docentes através das experiéncias de cada um dos docentes do IFAM — Campus Labrea,
na tendéncia do Saberes Docentes e da necessidade de implementarem-se esforcos no sentido de
realizar debates acerca dessa tematica.

Salientamos que este trabalho é apenas o ponto inicial para outras discussdes e propostas,
0 que colaborara de forma significativa para a desmistificacdo da EPTNM, no ambito do IFAM —
Campus Labrea, de outros Campi e até de outras instituicdes de Educacgdo Profissional da rede
privada.

Arelevancia do trabalho esta no fato de que pouco vem sendo construido e debatido acerca
da Educacdo Profissional e Tecnolégica como um todo. Espera-se, com isso, que estudos correlatos
possam ser realizados, haja vista que maiores resultados serdo obtidos com a continuidade desta
pesquisa e com o aprofundamento dos estudos no Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas.
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