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RESUMO

Este artigo é resultado parcial de um estudo em
desenvolvimento, que objetiva refletir sobre o Programa
Nacional de Integragdao da Educagao Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de EJA, no ambito da
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, analisando a experiéncia do PROEJA no IFBA
Campus de Barreiras, identificando os impasses e
avangos que emergiram na implantagdo do Programa.
Neste artigo analisamos a documentagdo existente e
trajetéria dos (as) estudantes. A pesquisa, de carater
qualitativo, constituiu-se em um estudo de caso, que

compreendeu o levantamento bibliografico e a analise
documental. A pesquisa empirica envolveu a andlise da
trajetéria dos (as) estudantes do curso de
Eletromecanica, de 2006 a 2014. Os dados preliminares
indicam, como verificando no cendrio nacional, a
dificuldade da consolidagdo do Programa no Campus de
Barreiras. Contatou-se ainda um quadro de elevado
indice de reprovagdo/retencido, abandono/evasdo e um
reduzido nivel de atragdo entre o publico em geral e
publico alvo, em particular e uma baixa presenga de
mulheres ingressas e concluintes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Profissional, trabalho, PROEJA, género.

PROFESSIONAL EDUCATION IN THE YOUTH AND ADULT EDUCATION: THE PROEJA
EXPERIENCE IN IFBA CAMPUS BARREIRAS IN THE PERIOD 2006 — 2014

ABSTRACT

This article is the partial result of a study in development,
which aims to reflect on the National Programme for
professional Education Integration with Basic Education,
EJA mode within the Federal Network of Professional
Education, Science and technology, analyzing the
experience of PROEJA on IFBA Campus Barreiras,
identifying the impasses and advances that have
emerged in the implementation of the Program. In this
article we analyze existing data and the trajectory the
students the students. The qualitative research,
consisted in a case study, which included the literature

and document analysis. The empirical research involved
the analysis of the trajectory the students of
Electromechanical course from 2006 to 2014. Preliminary
data indicate, as checking on the national scene, the
difficulty of the consolidation of the program in the
Campus Barreiras. It also contacted a high frame rate of
failure / retention, dropout / evasion and a low level of
attraction between the general public and target
audience in particular and a low presence of newcomer
and graduating women.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a Educacdo Profissional, nas ultimas décadas, passou por inimeras reformas, em
virtude dos modelos politicos e de desenvolvimento econémicos adotados pelos governos.
Situamos, no contexto dessas mudancas, a adog¢do de uma proposta inédita de integrar a Educacao
Profissional com a EJA com a criagdo do Programa Nacional de Integragao da Educacgao Profissional
com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos/PROEJA, por meio do
Decreto n.2 5.478/2005, substituido pelo Decreto n.2 5.840/2006, que introduz novas diretrizes
ampliando a abrangéncia desse Programa.

Para o Ministério da Educac¢do (BRASIL/MEC, 20073, p. 5), a ampliacdo do PROEJA aponta
novos desafios para a construcdo e a consolidacao de uma “proposta educacional que se pretende
parte de uma politica de inclusdo social”. Ressalta a necessidade do reconhecimento, do respeito
e do didlogo com o saber que porta o (a) aluno (a) trabalhador (a); pressupondo nessa dire¢do o
“acatamento de tempos e espacos diferenciados, bem como processos continuos de construcdo
coletiva de conhecimentos”.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica relacionada a Educacdo de Jovens e Adultos é um
campo tedrico em consolidagdo e por atuarmos na Coordenagao Técnico-Pedagdgica, no ambito
do Servico Social e da Pedagogia, acompanhando os cursos nas diversas modalidades, decidimos
por realizar o presente estudo, que consiste na reflexdo acerca do Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de EJA, a partir da
experiéncia do curso Técnico em Eletromecanica, na modalidade PROEJA.

O objetivo geral da pesquisa consiste em identificar quais foram os impasses e os avangos
gue emergiram na implantacdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacado Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de EJA, tendo como referéncia a experiéncia do curso Técnico
em Eletromecéanica, na modalidade PROEJA, desenvolvido entre os anos 2006 a 2014.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Historicamente, a Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem sido marcada por
praticas assistencialistas, de grupos isolados ou até mesmo iniciativas individuais, sobretudo no
ambito da alfabetizagcdo. Como modalidade nos niveis fundamental e médio, caracteriza-se pela
descontinuidade e por ténues politicas publicas, insuficientes para dar conta da demanda e do
direito constitucional estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL/MEC, 2007b, p.09).

Sdo inumeros os motivos que levam os (as) jovens e adultos (as) a abandonarem a escola,
como por exemplo, questdes socioecondmicas das familias, que necessitam retirar os filhos e filhas
da escola para trabalhar (sobretudo no ensino fundamental) e também o desinteresse causado
pela prépria escola (particularmente no ensino médio), desvinculada da realidade daqueles (as)
jovens. No entanto, mais tarde essas pessoas retornam, via EJA, convictas da falta que faz a
escolaridade em suas vidas, acreditando que a negativa em postos de trabalho e lugares de
emprego se associa a baixa escolaridade.

Observamos assim que a EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema, o que
torna fundamental uma politica publica estdvel que contemple a elevag¢do da escolaridade com
profissionalizacdo, no sentido de contribuir para a integracdo sociolaboral desse grande
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contingente de cidadaos cerceados do direito de concluir a educagdo basica e de ter acesso a uma
formacdo profissional de qualidade (BRASIL/MEC, 2007b, p.11).

No entanto, antes do Decreto de criacdo do PROEJA, temos a Resolugdo CNE/CEB N2 1, de
15 de julho de 2000, que “estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens
e Adultos”, citando timidamente em seu Art. 22 Educacdo Bdsica e Educacdo Profissional,
possibilitando relacionar ambas: “a presente Resolu¢dao abrange os processos formativos da
Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da Educagdo Basica nas etapas dos ensinos
fundamental e médio, nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em especial
dos seus artigos 42, 52, 37, 38, e 87 e, no que couber, da Educagao Profissional”.

Diante disso, emerge a necessidade de pressionar os governos por politicas publicas
duradouras nessa esfera, que desenvolva a¢des baseadas em principios epistemoldgicos que
resultem em um corpo tedrico bem estabelecido e que respeite as dimensdes sociais, econdmicas,
culturais, cognitivas e afetivas do jovem e do adulto em situacdo de aprendizagem escolar. E nesse
contexto que surge o PROEJA.

Assim, buscou-se integrar trés modalidades: Educacdo Basica, EJA e Educacdo Profissional,
tomando-se a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica como /dcus inicial privilegiado
para execucdo do Programa. O Decreto n2. 5.478, de 24/06/2005 introduziu a Integracdo da
Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educagao de Jovens e Adultos, para atender
a demanda deste publico pela oferta de educagdo profissional técnica de nivel médio.

Anteriormente ao Decreto, algumas instituicdes da Rede Federal ja desenvolviam
experiéncias de Educacdo Profissional com Jovens e Adultos, mas nenhuma na modalidade
integrada. Nesses termos, a revogacdo do Decreto n2 5.478/2005, pela promulgacdo do Decreto
n? 5.840/2006, trouxe diversas mudancas para o Programa, entre elas a ampliacdo da abrangéncia,
incluindo o ensino fundamental e abrindo para que instituicdes dos sistemas de ensino estaduais
e municipais e entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem e formacado
profissional fossem habilitadas para ofertar o PROEJA.

A partir de entdo, passou a ser denominado como Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. O
Programa pauta-se em seis principios, a saber: 1) Inclusdo da populagdo em suas ofertas
educacionais; 2) Inser¢ao organica da modalidade EJA integrada a educac¢do profissional nos
sistemas educacionais publicos; 3) Ampliacdo do direito a educacgao bdsica, pela universalizagdo do
ensino médio; 4) Trabalho como principio educativo; 5) Pesquisa como fundamento da formacao;
e 6) CondicOes geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais como fundantes da formacao
humana e dos modos como se produzem as identidades sociais.

Entre os principios para o PROEJA, destacamos acima, serd abordado neste artigo o
trabalho como principio educativo e as condi¢cdes de género. Por essa vertente, escola e trabalho
vinculam-se ndo pela relacdo com a ocupacdo profissional diretamente, mas pelo entendimento
de que homens e mulheres produzem sua condi¢cdo humana pelo trabalho - acdo transformadora
no mundo, de si, para si e para outrem. (BRASIL, 2007b, p. 40).

Verificamos que a histérica dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual, antes
explicita na concepcdo de educacdo profissional comeca a se modificar. E, portanto, “um desafio
para a politica de Educac¢do de Jovens e Adultos reconhecer o trabalho como principio educativo,
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primeiro por sua caracteristica ontoldgica e, a partir disto, na sua especificidade histérica, o que
inclui o enfrentamento das instabilidades do mundo contemporaneo” (FRIGOTTO et all, 2005, p.
12).

O quarto principio implica colocar o trabalho como eixo central para democratizar o saber
cientifico, tecnoldgico e histérico-critico, a partir da compreensdo de que o trabalho permeia todas
as dimensdes da vida humana. Por isso, o trabalho assumido como principio educativo, deve
integrar-se com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica e do
desenvolvimento curricular.

Esse principio encontra respaldo, sobretudo, na producdao de Gramsci, que desenvolveu
uma proposta de “Escola Unitdria ou Escola Humanista ou Escola de Cultura Geral”, em que critica
fortemente a divisdo entre “Escola para a cultura” e “Escola Técnica”, ou seja, a divisdo entre
formacgbes para o trabalho intelectual e para o trabalho manual, anunciados anteriormente.
Gramsci defende uma “Escola Unitaria”, que significa “o inicio de novas relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social” (GRAMSCI, 1982,
p. 125), refletindo em todos os organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um
novo conteudo.

O sexto principio indica atencdo em relacdo a inclusdo das questdes de género no curriculo,
desnaturalizando a divisdo sexual do trabalho, entendida como “a forma de divisdo social do
trabalho decorrente das relagdes sociais de sexo” (KERGOAT, 2009, p.67), destinando as mulheres
historicamente aos espacos privados e reprodutivos e os homens aos espagos publicos e
produtivos. Essa divisdo sexual do trabalho separa os tipos de trabalhos: os de homens e os de
mulheres e hierarquiza-os, sendo que o trabalho dos homens é considerado mais importante do
qgue o das mulheres.

Acreditamos que o desafio consiste em perceber e considerar a divisao sexual do trabalho,
resultando em desigualdades de género no mundo do trabalho, sobretudo no que trata da
remuneracdo. Apesar das mulheres terem nivel de escolaridade mais elevado que os homens, o
rendimento desigual é elevado, mesmo se ocupando uma mesma fungdo. Assim, “as questdes de
género devem ser ressaltadas uma vez que se enraiza em processos sociais, historicos, culturais e
ideoldgicos em que a mulher ocupa lugar de inferioridade, rodeada de estereétipos e barreiras,
que influenciam a caracterizag¢dao da divisao sexual do trabalho, expressando rela¢des de poder e
hierarquizagdo social dos géneros” (RUAS e GARIGLIO, [s/d], 2015). Ndo podemos deixar de
pontuar o papel da educacao e instituicdes escolares nesse contexto.

3 METODOLOGIA

Adotamos na pesquisa a perspectiva qualitativa, visto que essa abordagem permite que o
“mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir
uma pista que nos permita estabelecer a compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de
estudo” (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 49). Essa op¢cao metodoldgica ndo significa o estabelecimento
de uma oposicdo entre qualitativo/ quantitativo, na medida em que sdo modos diversos de
resgatar a vida social e chegar a iluminar aspectos ndo aparentes e ndo conscientes para os (as)
autores envolvidos (CARDOSO, 1986). Esses métodos devem ser tomados como complementares,
pois apresentam modos diferentes de manifestacao, funcionamento e dinamica.

RBEPT, N. 7, Vol. 1




REIS, VIELMO & CARDOSO (2014) REVISTA BRASILEIRA

DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

O estudo de caso foi escolhido como técnica de coleta de dados, visto que permite retratar
a realidade de forma completa e profunda, revelando a multiplicidade de dimensdes presentes
numa dada situacdo e focalizando-a como um todo, sem deixar de enfatizar os detalhes, as
circunstancias especificas que favorecem uma maior apreensdo da totalidade (LAVILLE e DIONE
1999).

Os procedimentos e instrumentos envolveram na fase exploratéria, que serviu de base para
o presente artigo, o aprofundamento da bibliografia, visando assimilacdo das categorias tedricas
que sustentardo a pesquisa; o contato inicial com a documentagao existente, tais como decretos,
pareceres, resolucdes, projetos institucionais, relatérios de desempenho fornecidos pala
Coordenacdo de Registros Escolares/CORES, atas de Conselho de Classe e documentos acerca do
Programa, com o intuito de verificar os aspectos politicos, legais e pedagdgicos que norteiam a
execucdo do PROEJA.

Na segunda fase da pesquisa, manteremos contato com os diversos segmentos envolvidos
no programa: docentes, discentes, coordenac¢des do curso e do CEPROEJA, nas diversas gestoes
administrativas. Com o propdsito de privilegiar as falas dos sujeitos sociais, optamos pela aplicacao
de entrevista, a qual pode ser definida como um processo de interacdo social entre duas pessoas
na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de informac¢bes por parte do
outro, o entrevistado (HAGUETTE, 1987). Com o uso de varias fontes de coleta de dados,
considerado por Yin (2005) um ponto forte para obtencao das evidéncias, teremos condi¢des de
estabelecer uma triangulacdo das informacdes, a partir da perspectiva dos varios sujeitos sociais.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

No Brasil, a histdria do ensino profissional estd relacionada com a divisdo do trabalho e de
classes sociais, onde a elite tem formacao intelectual para conduzir os rumos do pais e a classe
trabalhadora recebe formacao para realizar o trabalho manual, por meio da venda da sua forca de
trabalho. Divisdo tdo demarcada que, somente na década de 1950 foi possivel aqueles que
completassem os cursos profissionalizantes continuar sua formacdo nos niveis superiores.

Em se tratando do estado da Bahia, esse historico se inicia com a criacdo do “Liceu de Artes
e Oficios” de Salvador, em 1872; em 1909 é inaugurada a “Escola de Aprendizes Artifices”. Os
processos de mudancas na legislacdo educacional no pais, a partir de 1942, estendeu o ensino
profissionalizante ao 22 ciclo, transformando o Liceu em Escola Técnica de Salvador (IFBA, 2013).
Paulatinamente, as Escolas Técnicas foram transformadas em Escolas Técnicas Federais, passando
a fazer parte da Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino Industrial. A Escola Técnica de
Salvador foi incorporada a Rede Federal em 1965, através da Lei n° 4.759, e passou a ser
denominada Escola Técnica Federal da Bahia — ETFBA.

No ano de 1969, as Escolas Técnicas Federais iniciam a oferta de cursos profissionais
superiores de curta duragdo. Em 1993, a ETFBA em juncao com o CENTEC transforma-se em CEFET-
BA, se expandindo em 1994 com a criacdo e implantacdo de quatro Unidades de Ensino
Descentralizadas — UNEDs, dentre elas a de Barreiras. Mais recentemente, a Lei n? 11.892/2008,
instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica e transformou os
CEFETs, dentre eles o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia. Atualmente,
em decorréncia do processo de expansao, o IFBA conta com 20 campi, espalhando pelo estado, e
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a Reitoria, em Salvador.

O IFBA, entdo CEFET - UNED-Barreiras, no ano de 2006, passou a oferecer o curso Técnico
em Eletromecanica na modalidade PROEJA.! O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) foi elaborado
em setembro de 2006, menos de dois meses apds a promulgacdo do Decreto N2 5.840/2006.
Chama-nos a atenc¢do que o PPC ndo traz em sua justificativa ou em outros elementos, nenhuma
referéncia a EJA, tampouco de maneira integrada com a Educagao Profissional e o Ensino Médio.

Ao Considerar que o Documento Base do PROEJA somente é publicado em 2007, nos parece
parcialmente compreensivel, mas causa preocupag¢do que, ap6s a publicacdo de tal documento
ndo houve revisao do PPC, estando em desacordo com as diretrizes dispostas no Documento Base
do PROEJA e se distanciando ja na proposta curricular, dos objetivos do Programa. Ainda em
relacdo a documentacdo interna do IFBA, observamos que o Projeto Pedagdgico Institucional,
finalizado em 2013, poucas referéncias ao PROEJA, ndo trazendo qualquer diagndstico da situacao
preocupante acerca da oferta e permanéncia estudantil nesta modalidade dentro do Instituto.

Quanto a forma de ingresso, destacamos que no periodo analisado, foram diversas as
formas de selec¢do para o acesso ao curso.? A esse respeito, Klinski (2009) constatou que nos IFs de
todo o Brasil o processo de selecdo é bastante diversificado, sugerindo que seja repensada essa
forma de selecdo para compor os grupos participantes do programa.
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Grafico 1 - Quantidade de ingressos por ano

No que diz respeito ao oferecimento, verificamos que existiu irregularidade na oferta, ndo
havendo turma em 2007. Assim, em oito anos formaram-se onze turmas. Conforme observamos
no Grafico 1, a primeira turma apresentou o nimero elevado de ingressos (42), seguido de queda
nas duas entradas seguintes (2008.2 e 2009.1), com elevacdo a partir de 2010.1. Em 2012.1 hd uma

1 No IFBA mais trés campus oferecem o PROEJA: Salvador, Vitdria da Conquista e Santo Amaro, ministrando os cursos
de Saneamento, Informatica e Seguranca do Trabalho, respectivamente.

2 No Edital de Sele¢do 2010 (IFBA, 2010), o processo seletivo do PROEJA ocorreu mediante aplicacdo de prova e
redagdo, compondo 60% da nota final; e analise socioeducativa com peso de 40%. No ano de 2011, mediante processo
seletivo simplificado, a avaliagdo compreendeu a realizagdo de uma redagdo (60%) e analise socioeducativa (40%). Em
2014, o processo seletivo foi desenvolvido em quatro etapas: Preenchimento do questiondrio socioeducativo;
Participagdo em Palestra Informativa; Prova de Redagao e Entrevista, realizadas por assistente social e pedagogo do
IFBA (IFBA, 2014).
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queda significativa no numero de ingressos (28) até que a ultima turma ingressante (2014) soma
apenas treze estudantes matriculados. E possivel conjecturar que desde a sua implantac3o, o curso
PROEJA vem reduzindo o nivel de atracdo, sendo necessario investigar quais os motivos desse
guadro.
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Grafico 2 - Quantidade de mulheres ingressas no curso por ano

Neste cendrio, conforme vemos no Grafico 2, todas as turmas apresentam pequena
presenca de mulheres, totalizando 51 mulheres ingressantes durante o periodo estudado, sendo
gue a menor quantidade ocorreu em 2011.1, com a entrada de apenas uma mulher e em 2012.2 a
maior quantidade, dez mulheres. Esta situacdo é um retrato da divisdo sexual do trabalho, haja
vista que o curso de Eletromecanica é considerado um curso masculino.

O perfil dos ingressos no PROEJA Campus de Barreiras nos anos de 2006, 2013 e 2014, nos
permitiu compreender um pouco a trajetdria social e educacional desses estudantes.* Entre os
ingressos no PROEJA predomina estudantes do sexo masculino, com percentual acima de 85%. A
reduzida presenca feminina na entrada e permanéncia no curso de Eletromecanica pode ser
compreendida a partir da histdria da educa¢ao das mulheres no Brasil.

A esse respeito, verifica-se que somente no ano de 1827 foi regulamentado o ensino
feminino no Brasil, permitindo o ingresso de mulheres na escola, em classes separadas por sexo,
onde aos meninos eram ensinadas as disciplinas de geometria e matematica e as meninas eram
ensinadas prendas domeésticas, regras de etiqueta e nocGes de moral. As reivindicacbes das
feministas no final do século XIX possibilitou que em 1879, as jovens mulheres tivessem acesso ao
Ensino Superior (YANNOULAS, 2013). Esta divisdo curricular até os dias atuais influencia uma
cultura que divide as ocupacdes e profissGes de acordo com o sexo, tornando a questdo do género
um aspecto de exclusdo educacional e profissional.

Quanto a idade, ocorreu uma predominancia na faixa etdria de 18 a 20 anos (46,7%), em
2006. Nos anos seguintes, a maior incidéncia foi nas faixas de 18 a 24 anos (64,1%) e 25 a 31 anos

3 Em 2006, o perfil foi realizado pelo Servigo Social, por meio da aplicagdo do questionario. Em 2013 e 2014 foram
elaborados a partir dos dados coletados na entrevista social e pedagdgica.

4 A nocdo de trajetdria é compreendida aqui como um processo que comporta dimens3o individual e social (BERTAUX,
1979).
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(42,9%), respectivamente. O perfil dos sujeitos que se pretende beneficiar com a implementacao
dessa politica publica educacional, para inscricdo e matricula no PREOJA, é ter ensino fundamental
concluido; ter idade compativel com a definida no projeto e em conformidade com a legislacao
sobre EJA.

No caso do curso de Eletromecanica, a maioria dos estudantes possuia o ensino médio
completo, realizado em escola publica, com indice acima de 83,0%, sendo que no ano de 2014
todos (as) os (as) ingressos (as) no PROEJA ja tinham concluido o referido nivel de ensino. Observa-
se, conforme apontado em alguns estudos (FERNANDES, 2011; KLINSKI, 2009), a auséncia de
estudante com o perfil tipico dos encontrados na EJA na rede Federal, cabe — mesmo que
tardiamente —, repensar as ofertas até entdo existentes e promover a inclusdo desses sujeitos,
rompendo com o ciclo das aparta¢des educacionais, na educac¢ao profissional e tecnoldgica.

A distorcao com relacdo ao publico alvo do PROEJA tem sido apontada como um problema
nacional. Klinski (2009) elege essa questdo como objeto de estudo, concluindo que entre os
elementos que conduziram os estudantes a procurar o curso do PROEJA, mesmo tendo finalizado
o ensino médio, estariam as trajetérias formativas e profissionais descontinuas; a baixa qualidade
do ensino médio cursado; a imagem de exceléncia do IF na oferta da educacdo profissional e o
processo seletivo; dentre outros.

Para a maioria dos (as) estudantes que ingressou no curso de Eletromecanica, a Instituicao
foi escolhida em virtude de sua credibilidade. Ao passo que os motivos da procura pelo curso foram
indicados como sendo por causa do mercado de trabalho; voltar a estudar; afinidade; vocacdao e a
realizagdo pessoal.

Ao analisar a trajetéria das onze turmas, notamos que apenas a primeira apresenta indice
de reprovacdo maior do que o de aprovacdo. Contudo, do total de turmas, menos de metade (45%)
alcangou aprovagao de 50% ou mais no primeiro moédulo do curso, o que significa um indice
elevado de reprovacdo. Os indices de estudantes desistentes, que ndo ultrapassaram a primeira
etapa do curso também sdo elevados.

O acompanhamento pedagdégico do PROEJA, por meio da participacdao nos Conselhos de
Classe Finais, nos levou a considerar as informagdes das Planilhas Finais. Constatamos que um
significativo quantitativo de estudantes é aprovado pelo Conselho, o que implica em dificuldades
que ndo foram superadas durante o processo de ensino-aprendizagem. As planilhas finais
analisadas parcialmente, entre 2011.2 e 2014.2, indicam uma média de 38,7% aprovados pelo
conselho neste periodo.
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Grafico 3 - Quantidade de concluintes entre 2006 e 2011
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Grafico 4 - Quantidade de mulheres que
concluiram o curso entre 2006 e 2011

Por fim, constatamos nessa fase inicial da pesquisa que, entre 2006 e 2011, dos (as) 226
estudantes matriculados (as) no PROEJA apenas 56 concluiram, ou seja, 24,5% (Grafico 3) sendo
que dois ainda estdo em estégio,> e dentre apenas 02 mulheres concluiram (Gréafico 4). Os dados
nos possibilitam inferir que o PROEJA no Campus Barreiras obteve pouco éxito no que trata da
finalizacdo do curso, com um alto indice de abandono, problema levantado quando da implantacdo
do Programa nacionalmente, conforme informagdes encontradas no site do MEC (BRASIL/MEC,
2015).

5 CONCLUSAO

Ao procedermos a andlise dos primeiros achados da pesquisa a luz do referencial tedrico e
documento, podemos inferir que em quase uma década o Programa ndo conseguiu ser
consolidado no Campus Barreiras, com relacdo a demanda por parte dos (as) estudantes e publico
alvo, em particular. Constatamos um quadro de elevado indice de reprovagdo/retencdo e evasiao
logo no primeiro médulo do curso.

A fase no estudo ndo nos permite apresentar conclusodes definitivas; pelo contrario, varias
indagacOes sugiram, como: quais 0os motivos para alta reprovacdo e desisténcia entre os (as)
estudantes? O que tem levado egressos do ensino médio a realizarem um curso com o mesmo
nivel de ensino? Quais os motivos para a pouca presenca e baixa conclusdo entre as mulheres?

Observamos que no site do MEC poucos dados recentes sdo apresentados acerca do
PROEJA, esse quadro pode ser atribuido, como analisa Franzoi et all (2013, p. 89), a énfase ou quase
exclusividade que o governo estaria dando ao PRONATEC, provocando o refluxo do primeiro
programa. Acreditam que a aposta do governo federal na expressividade numérica do PRONATEC
tem feito sombra ao PROEJA. Em suma, enfatizam que “o ‘esquecimento’ do PROEJA diante do
PRONATEC pode por a perder os ganhos que esse programa trouxe ao publico do EJA, tanto em
qualidade quanto acesso as escolas federais onde antes ndao tinham vez nem lugar”.
Representando ainda um retrocesso nas politicas de formacao dos (as) trabalhadores.

A longa histdria da educacdo profissional estd atrelada ao tecnicismo, da qual o IFBA est3
inserido desde os primdrdios. Assim, mais de um século de histdria de Ensino Técnico produtor de

>No campus do IFBA Vitéria da Conquista, Fernandes (2011) verificou que 37,5% dos estudantes ingressos na primeira
turma, em 2006, concluiram o curso.

RBEPT, N. 7, Vol. 1




REIS, VIELMO & CARDOSO (2014) REVISTA BRASILEIRA

DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

mao de obra especializada para atender as demandas do mercado ndo sera rompida via decreto,
mas pelo estabelecimento de uma nova cultura educacional, pautada no trabalho como principio
educativo e considerando diversas questdes deste sujeito trabalhador, da qual enfatizamos a
guestdo de género.

Observarmos mediante andlise do Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA (2013) que o
PROEJA serd tratado de maneira muito pouco aprofundada, em uma abordagem superficial e sem
um diagndstico da situacdo do funcionamento do Programa, haja vista que ndo se efetivou
enquanto Politica Publica e obteve pouco acompanhamento na implanta¢gdo na Rede Federal.
Ainda que o Projeto Pedagdgico do Curso nao dialoga com a proposta do PROEJA, tampouco
apresenta diagndstico ou elabora uma proposta que realmente inclua o publico alvo no Instituto.

Em relagdo a pouca presenca de mulheres no ingresso e permanéncia do curso, observamos
a naturalizacdo da divisdo social do trabalho em sexos, ja que o curso de Eletromecénica ndo é
considerado "para mulheres”, o que se manifesta ainda mais cruelmente no infimo nimero de
mulheres concluinte: apenas duas.

Acreditamos que ao avancar no desenvolvimento da pesquisa teremos melhores condicdes
de compreender a tematica do PROEJA, considerando as dimensdes da politica de educacdo
profissional no Brasil, de trajetdria educacional, social e pedagdgica dos/as estudantes, envolvendo
o curriculo, pratica docente e gestdao administrativa.
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