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RESUMO

O presente estudo busca compreender o espago que o
Ensino de Histdria ocupava no curriculo do Curso Técnico
de Nivel Médio Integrado de Turismo, do CEFETRN/IFRN
- Campus Natal/Central (2005-2011). Realizamos um
levantamento bibliografico sobre a producdo do
conhecimento na area de Ensino de histdria, com énfase
no didlogo com trabalhos de Circe Bittencourt, Geraldo
Horn e Geyso Germinari. No que concerne a relagao
Educacdo/trabalho seguimos os principios definidos por
Antonio Gramsci, revisitando também as concepgdes de
Ensino Médio Integrado e Educagdo Profissional mais
contemporaneas, bem como as prescri¢gdes legais para
essa modalidade, o Decreto 5.154/2004 e o Plano de

Curso de Turismo. Entrevistamos docentes de Histéria
que atuaram no referido curso, para entendermos as
concep¢des de Ensino de Histéria e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nos liames entre EMI e Ensino
de Histdria. Percebemos que embora haja avangos no
PPC de Turismo (2005), e algumas possibilidades do
exercicio da histdria tematica e de uma aproximagao mais
eficaz entre histoéria e trabalho, ainda prevalece a nogdo
de linearidade e eurocentrismo na organizagao curricular,
dificultando a proposta de integragdo inerente ao EMI.
No que concerne as praticas dos professores, afirmamos
que ndo havia um modelo de Ensino de Histdria, mas
multiplas praticas e concepgdes.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria, Ensino Médio Integrado, Curriculo, Praticas Pedagdgicas.

THE HISTORY TEACHING IN THE INTEGRATED TOURISM TECHNICAL COURSE —
CEFETN/IFRN — NATAL CAMPUS/CENTRAL (2005-2011)

ABSTRACT

The current study seek to understand the space that the
history teaching held in the integrated tourism technical
course, middle level, of the CEFETRN/IFRN Natal
campus/Central (2005/2011). We conduct a bibliographic
survey about the production of knowledge on history
teaching area, with emphasis in the dialogue on jobs of
Circe Bittencourt, Geraldo Horn and Geyso Germinari. As
regards to relation education/work, we follow the
principles defined by Antonio Gramsci, also revisiting the
conceptions of integrated high school and professional
education contemporary, as well as the legal
requirements for this type, the decree 5.154/2004 and
the plan of tourism course. We interviewed history

teachers who acted in that course, to understand the
conceptions of history teaching and the pedagogical
practices developed in bonds between EMI and history
teaching. We realized that although there are advances
in tourism PPC (2005), and some possibilities of the
exercise of thematic history and a more effective
approach between history and work, still prevails the
linearity and eurocentrism notion in curricular
organization, difficulting the integration proposal,
inherent to EMI. Concerning to teachers practices, we
affirm that there was not a model of history teaching, but
multiple practices and conceptions.

KEYWORDS: History Teaching, Integrated High School, Curriculum, Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

“O momento atual tem propiciado a introducdo de algumas reflexdes sobre a
necessidade urgente do oficio do historiador e do professor de Histéria no sentido
de evitar a amnésia da sociedade atual marcadas por incertezas e perspectivas
indefinidas.”

Circe Bittencourt

A proposta de um ensino que dialoga com o mundo do trabalho é um caminho para a
formacdo humana integral. E por ser o trabalho condicdo sine qua non da natureza humana, a
escola precisa inseri-lo como parte integrante de seu curriculo, sobretudo no Ensino Médio. Mas
como a insercdo do trabalho como categoria educacional viria a ocorrer? Qual o lugar da Histdria
nesse cenario?

Legalmente, o Ensino Médio Integrado é uma proposta de formacdo que abrange as
dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, dialogando com os saberes gerais e da
formacgao para o mundo do trabalho. Essa modalidade de ensino legitimou-se por meio do Decreto
n.5.154/04.

A partir dessas discussdes, buscamos compreender o lugar que a Histdria assumia no
curriculo do Curso Técnico Integrado de Turismo entre os anos de 2005 a 2011. Partimos da
premissa de que ha um curriculo formal, que se trata do conjunto de prescricdes oriundas das
diretrizes curriculares, produzidas no ambito nacional e local com base em documentos oficiais,
mas ha também um curriculo praticado pelos professores que podem seguir as prescri¢cdes legais
ou ndo.

ENSINO DE HISTORIA E CURRICULO

Quando falamos em EMI e ensino de histéria precisamos questionar: que sociedade
gueremos? Aquela que prima pela emancipacdo ou a que esconde a exclusdo por trds de um
discurso mercadoldgico de inclusdo e igualdade social? Para refletir sobre essas questdes partimos
da compreensdo dos sentidos do Ensino Médio Integrado (EMI), tomando por base a ideia da
Marise Ramos que afirma:

Compreender a relacdo indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura significa
compreender o trabalho como principio educativo, o que ndo se confunde com o
“aprender fazendo”, nem é sindbnimo de formar para o exercicio do trabalho.
Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano
é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la.
Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa histéria e de nossa
realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira media¢do entre o homem e a
realidade material e social. O trabalho também se constitui como pratica
econdmica, obviamente porque nds garantimos nossa existéncia produzindo
riquezas e satisfazendo necessidades [...]. (RAMOS, 2008, p. 4)

As consideracdes de Ramos nos leva a perceber que o que se pretende com o EMI é a
formacao integral do ser humano, que possui técnica sim, posto que se vive numa sociedade
capitalista e necessita de uma boa base para se inserir no mundo do trabalho de modo mais digno.
Mas é também formar para a cidadania critica, para que este trabalhador seja efetivamente capaz
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de ler o mundo, se posicionar frente ao mesmo, entender seu lugar social e as relacdes de poder
gue envolvem sua profissao.

Para que isso ocorra, sem a perda nem dos saberes cientificos, nem dos saberes praticos, é
preciso que se tenha um curriculo que integre nao sé os conhecimentos disciplinares, mas também
extinga a fragmentacao saber tedrico versus pratica. Isso somente é possivel quando se concebe o
trabalho ndo apenas pelo viés mercadoldgico, mas em seus sentidos ontoldgico e histérico.

H4, porém, algumas dicotomias no curriculo integrado: humanidades/ciéncia e tecnologia;
conteudos/competéncias. O desafio é desenvolver um ensino humanistico articulado com a
formacao técnica, de forma a contribuir para uma inovagdao nos processos de ensino-
aprendizagem.

Necessariamente, a construcao do curriculo integrado exige uma mudanga de
postura pedagdgica; do modo de agir ndo sé dos professores como também dos
alunos. Significa uma ruptura com o modelo cultural que hierarquiza os
conhecimentos e confere menor valor e até conotacdo negativa aqueles de ordem
técnica, associados de forma preconceituosa ao trabalho manual. E preciso uma
disposi¢do verdadeira para o rompimento com a fragmenta¢ao dos conteudos,
tendo em vista a busca de inter-relacdes, de uma coeréncia de conjunto e a
implementacdo de uma concepcdao metodolégica global. Entender que nesse
caso, mais até que em outros, o ensino-aprendizagem é um processo complexo e
global. (MACHADO, 2009, p. 82)

O curriculo integrado parte da perspectiva da totalidade, conhecendo as partes e as
relagdes entre elas. Esta é uma das bases socioculturais presente no PPP do CEFET/RN, a
interdisciplinaridade. Que no caso da Histéria ganha énfase a partir da terceira fase da Escola dos
Annales, momento em que ha a abertura para o didlogo interdisciplinar.

O curriculo do EMI é organizado na perspectiva da integracao disciplinar e da relagdao com
o mundo do trabalho primando pela historicidade dos conceitos, considerando sempre os
estudantes como sujeitos de seu processo formativo. Isso implica em colocar cada conteddo em
sintonia com o tempo presente. Logo, relacionar teoria-pratica, integrar as disciplinas e contribuir
para o desenvolvimento das capacidades de observacdo, experimentacdo e raciocinio.

Nosso desafio nesse artigo é realizar a interface entre o curriculo integrado no ambito do
EMI, especificamente do Curso de Turismo, e o ensino de histdria. Para tanto, é preciso
compreender as transformag¢des empreendidas na pesquisa e no ensino da histéria na segunda
metade do século XX.

A década de 1960, no Brasil, é marcada pela deflagracdo do Golpe Civil-Militar que se
propagou em um regime ditatorial por 21 anos no pais. Dentre outras consequéncias, ocorreu um
processo de despolitizacdo das ciéncias sociais, em detrimento do projeto politico ideoldgico dos
governos militares para ampliacdo de seus poderes.

Na década subsequente, o ensino de Histdria se descaracterizou por unir-se aos estudos
sociais e a educa¢do moral e civica. Como sinaliza Selma Fonseca (2003, p. 21), “Com o golpe militar
de 1964, o Estado passa a se preocupar com a necessidade de revigorar o ensino de educacao
civica pela otica da doutrina de seguranga nacional, havendo, como contrapartida, a
descaracterizacdo e o esvaziamento do ensino de histdria nas escolas”.
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Por que havia a necessidade de modificar o curriculo escolar, sobretudo nas &reas
humanas? A resposta é clara, havia a necessidade de controlar e reprimir as opinides e
pensamentos dos cidaddos, de forma a eliminar qualquer tipo de resisténcia ao governo. E as
ciéncias sociais sdo as que desenvolvem diretamente o pensamento critico social, e,
particularmente, a histéria é capaz de intervir na realidade social a medida que trabalha
diretamente com a memédria coletiva.

Ap0s esse periodo, prevalece o legado do Regime, o olhar superior das demais disciplinas
sobre as humanas, problematica que estd presente no curriculo escolar de modo geral e em
especial na EP onde a dualidade humanidades/ciéncia e tecnologia imprimem uma nogdo de
formacao parcial do sujeito, valorizando o saber fazer em fung¢do da formacdao humana integral.

Quanto ao professor, é evidente que os principios de sua autonomia entrariam em choque
com o projeto de seguranca nacional. A premissa estabelecida foi de racionalizacdo capitalista que
pretendia promover o controle técnico-burocratico sobre os professores, resultando em um
processo de proletarizacdo docente. Consequentemente, afastou-se dessa profissdo o papel da
pesquisa e reflexdo sobre a pratica, implicando muitas vezes em praticas docentes “mecanizadas”,
tal qual o conformismo teorizado por Gramsci.

Neste mesmo cenario politico, tornou-se compulsdria a profissionalizacao técnica no entao
denominado secunddario. Ainda com acentuada dualidade, ja que as ciéncias, letras e artes eram
reduzidas para atender as necessidades do mundo do trabalho. Sob o Regime Militar efetuou-se
uma profunda reforma na educagdo basica por meio da Lei n. 5.692/71 — Lei da Reforma de Ensino
de 12 e 22 graus — sinalizando para um ensino secundario profissionalizante para todos.

[...] esse governo tinha seu projeto de desenvolvimento do Brasil centrado em
uma nova fase de industrializagdo subalterna, o que ficou conhecido como o
milagre brasileiro. Esse milagre demandava por mdo-de-obra qualificada (técnicos
de nivel médio) para atender a tal crescimento. (BRASILIA, 2007, p. 14)

No contexto da Educacgao Profissional, em pleno processo de descaracterizacao das ciéncias
sociais, a histéria ndo ocupava um espaco favoravel. Nem tampouco, na pesquisa, aspecto que
perdurou até meados do século XX. Ao mesmo tempo em que o pais ia se redemocratizando, os
curriculos escolares da maioria dos estados brasileiros iam se reformulando, assim, as propostas
curriculares mais atuais para o ensino de Histdria sdo fruto dos debates e lutas politicas pds
Ditadura Militar.

Sobre esse aspecto, assim afirma Fonseca (2003, p. 26):

A partir dos anos [19]90, no contexto neoliberal — conservador, de globalizacdo
econdmica, as disputas e lutas em torno de uma nova politica educacional e da
nova Lei de Diretrizes e Bases foram paulatinamente alterando a configuragdo das
dimensdes constitutivas do ensino de histdria. [...] Historia passou a ser tratada
como disciplina auténoma nas ultimas séries do fundamental e ampliou seu
espaco em nivel médio. O conteudo da histdria ensinada assumiu diferentes
imagens nos diversos espacos onde se processam os debates, as discussdes e as
reformulagcGes, visando revalorizd-la como campo de saber auténomo
fundamental para a formacgao do pensamento dos cidadaos.
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Nesse cenario de abertura democratica, novas tendéncias historiograficas e pedagégicas e
redefinicdo do papel dos professores, a postura dos docentes mudou. Ndo se aceitava mais os
curriculos como pacotes. Desta forma, o curriculo passa a ser tema de debate e produzido
democraticamente: poder educacional, academia e profissionais que mais diretamente lidavam
com as praticas pedagdgicas, os professores.

O publico escolar sofreu nas décadas de 1980 e 1990 processos de transformacgdes,
causados pelo fluxo migratério do campo para a cidade e as transformagdes tecnoldgicas e
mididticas cada vez mais aceleradas, que promovem a comunicac¢do de informagdes entremeadas
por imagens e sons, bem diferentes da forma de transmissao do conhecimento escolar no chdo da
escola, marcado pela oralidade. Para a Histéria esse aspecto se torna um desafio ainda maior,
posto que as transformacdes tecnoldgicas implicam em olhar o passado como algo ultrapassado.

[...] Trata-se de gera¢bes que vivem o presenteismo de forma intensa, sem
perceber liames com o passado e que possuem vagas perspectivas em relagdo ao
futuro pelas necessidades impostas pela sociedade de consumo que transforma
tudo, incluindo o saber escolar, em mercadoria. A Histéria oferecida para as novas
geracbes é a do espetaculo, pelos filmes, propagandas, novelas, desfiles
carnavalescos [...]. (BITTENCOURT, 2013, p. 14)

Como tornar o saber histdrico significativo em meio a um processo de depreciagao do
passado? A resposta simpldria seria colocar em sintonia o passado com as atuais necessidades da
sociedade, para efeito de superacdo do tecnicismo caracteristico da década de 1970, no qual o
curriculo era organizado de forma estanque e mecanicista.

Entusiasmados, atualmente, pelas transformacbes sociais, politicas e cientificas que
afetaram o campo da histéria, os professores erroneamente passaram a substituir o pensamento
analitico por achismos, a investigacao bibliografica por sites de pesquisa, videos passaram a
substituir os livros e o passado passou a ser visto como algo desprezivel. Tudo isso, partindo do
pressuposto de que o que nao é veloz é chato (PINSKY, PINSKY, 2010).

Nao é nosso objetivo investigar o mau uso das novas linguagens no ensino de histdria como
um todo, mas é inevitavel salientar que a insercao dessas novas linguagens nao é garantia de uma
transformacdo do ensino, haja vista que os mesmos podem contribuir para o carater linear,
conteudista e puramente propedéutico do Ensino de Histdria.

Portanto, a Histéria é uma disciplina humanizadora que ndo pode se submeter a mera
preparacao para o ingresso no ensino superior. Mas, deve, sobretudo, atender as necessidades
imediatas da juventude, que tem ingressado cada vez mais cedo no mercado de trabalho.

No contexto do Ensino Médio Integrado (EMI), inserir a dimensdo do trabalho como
principio educativo é uma condicdo essencial. Cada estudante deve perceber-se como sujeito
histérico, que atuante no mercado de trabalho, precisa entender os pressupostos histéricos,
sociais, politicos e econdmicos que envolvem sua acao profissional.

Neste caso, a histdoria assume papel importante nessa formagdo, pois parte do
reconhecimento dos esforgcos que nossos antepassados fizeram para chegarmos ao estagio
civilizatério que nos encontramos, sem, contudo, dar primazia somente ao passado:
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O passado deve ser interrogado a partir de questdes que nos inquietam no
presente (caso contrario, estudd-lo fica sem sentido). Portanto, as aulas de
Historia serdo muito melhores se conseguirem estabelecer um duplo
compromisso: com o passado e o presente. (PINSKY, PINSKY, 2010, p. 23)

Essa relagdo passado/presente tem sido alvo de debates e questionamentos que
perpassam pelas discussdes no ambito da pesquisa e inquietacdes dos préprios alunos. E comum
nos depararmos com a seguinte pergunta: Por que estudar histéria? E evidente que isso decorre
das préprias transformacdes sociais, que impdem um mundo do aqui, do agora, da velocidade e
um ensino que prioriza o passado, tende a tornar-se desconexo e insignificante para os educandos.
Para Ana Maria Monteiro (2007), os professores costumam responder ao referido questionamento
acentuando a importancia do conhecimento histérico na dinamica da sociedade. Mas os
professores que realmente marcam a vida dos alunos sdo aqueles que estabelecem de forma
significativa a relagdo passado/presente.

Num mundo onde os meios de comunicacdo acentuam a presentificacdo do
tempo, no qual o “aqui” e o “agora” parecem ocupar todas as atencoes e esforgos,
e onde o antigo é qualificado como velho, obsoleto, e, portanto, descartavel, o
estudo da Histdria torna-se uma tarefa dificil e desafiadora, para muitos
desnecessaria. (MONTEIRO, 2007, p.11)

E dentro do universo da EP, como acentuar a importancia de ensino de histéria para a
atuacdo do técnico em guia de turismo? E necessdrio contribuir para a compreensdo da
historicidade da vida social, distanciando-se das visGes imediatistas e fatalistas, que naturalizam o
social. Isso é possivel somente por meio da compreensao critica do passado, que ndo ocorre
essencialmente pela insercao de novas linguagens e tecnologias, mas pelos novos significados que
se ddo aos acontecimentos, fazendo relagdes com o contexto sécio-histérico e do mundo do
trabalho dos educandos.

As mudancas ocorridas na politica educacional na década de 1980 e a consolidacdo da
pedagogia histdrico-critica impuseram uma necessidade de mudanca de concepcdao em todas as
areas do conhecimento, haja vista as novas visdes de homem, sociedade e ciéncia que implicaram
em transformac0Oes das relagdes sociais e de producao.

Ha, neste cendrio, por sua vez, abertura para os estudos curriculares que priorizam a
relacdo educacdo e trabalho no universo do ensino da histdria, o que sinaliza para a superacao do
saber enciclopédico e fragmentado.

A importancia de tomarmos o trabalho como principio de investigacao do ensino
de histéria, parte do pressuposto epistemoldgico marxista de que o trabalho
humano, historicamente impulsiona o processo de formagdo, desenvolvimento e
transformacgdo do modo de produc¢do da existéncia humana, e, por conseguinte,
é atividade criadora. Assim, o homem, pelo trabalho, vai se transformando e
transformando a natureza, dominando-a, descobrindo suas leis; vai acumulando
experiéncias/vivéncias que se transformam em teorias, ciéncia e saber. (HORN,
GERMANI, 2009, p. 10)

Deste modo, é emergente que o ensino de histdria tome o trabalho e suas relacdes
produtivas como elemento fundamental da histéria da humanidade, em especial no dmbito da
educagao profissional. Inserir o trabalho como categoria do ensino, implica em uma nova

RBEPT, N. 8, Vol. 1




LIMA & MEDEIROS NETA (2015) REVISTA BRASILEIRA

DA EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

estruturacdo do curriculo e uma selecao dos conteudos, superando o processo histérico-cultural
qgue reflete a hegemonia de determinados saberes sobre outros.

Historicamente a organizacdo do conhecimento ocorre sob o julgo das relacdes de poder
socialmente produzidas, o que culmina na estratificacdo do conhecimento e um curriculo
utilitarista. Por isso, ndo é possivel se compreender o curriculo sem inseri-lo no amplo quadro
econdmico, cultural e politico vigente. No entanto, o que vinha delimitando a estrutura curricular
da histéria eram os modos de produgao, resumindo seu ensino a uma Unica dimensao social.

Os modos de producdo ordenam as etapas e conteldos da maior parte das
propostas para as 52 séries em diante, embora o Brasil continue sendo analisado
por intermédio dos trés grandes eixos politicos, Colonia, Império, Republica,
buscando articulad-los aos ciclos econdmicos — do pau-brasil a industrializagdao. As
mudancas mais significativas surgem com propostas que ordenam o
conhecimento histdrico por temas, sejam os origindrios de temas geradores,
segundo os pressupostos freirianos, ou pelos eixos tematicos. (BITTENCOURT,
2013, p. 15-16)

Nesse sentido, abre-se espaco para outros aspectos além do econdmico. Para Bittencourt,
a justificativa para o trabalho com eixos tematicos é a impossibilidade de se estudar toda a histéria
da humanidade e superar a no¢ao de tempo evolutivo e linear. Inserem-se nesse contexto as
percepcdes de semelhangas e diferengas, rupturas e continuidades, dando ao docente a
possibilidade de trabalhar os conceitos histéricos mais aproximados das necessidades imediatas
dos alunos, aproximando passado/presente.

A partir dessa percepc¢ao, entendemos que o objeto da histdria e sua historicidade sofrem
modificacGes ao longo do tempo. Tomando por base, por exemplo, o inicio da modernidade (sob
influéncia do Renascimento e Reforma Protestante) percebemos que somente eram considerados
auténticos e vidveis a pesquisa histérica os fatos e textos que fossem meticulosamente
averiguados (HORN, GERMANI, 2009). A nocdo de verdade era fortemente arraigada a tarefa do
historiador, o que implicava em ter o discurso historico como objeto pronto e acabado, portanto,
inquestionavel.

Com o advento do lluminismo, abre-se espa¢o para uma nova concep¢ao de homem, de
ciéncia e particularmente de Histdria, a qual ganhou novos procedimentos de analise.

Mas, segundo Furet, somente em fins do século XIX (na Europa), ao lado dos
movimentos de laiciza¢do da sociedade e da formagdo dos Estados Nacionais
modernos, é que a Histdria surge, realmente, como disciplina escolar autbnoma.
A Histéria nasce enquanto disciplina nas propostas curriculares, tendo como
grande tematica o Estado-nac¢do. Ou seja, a hagdo passa a ser o objeto assumido
pela Historia. [...] No Brasil, a Historia como disciplina curricular se constituiu,
segundo Nadai (1992), de forma idéntica a da Europa (como analisou Furet), o que
ocorreu a partir do discurso laicizado em defesa da Histdéria Universal, opondo-se
ao poder da Igreja [...]. Diante dessa constatacdo, é possivel afirmar que o ensino
de Historia desde fins do século XIX, quando da sua inclusdo nos programas e guias
curriculares, sofreu influéncia das tradi¢cGes europeias, herdando o esquema
quadripartido francés: Idade Antiga, |ldade Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea. Tal situacdo em nada surpreende, ao contrario, estd em plena
consonancia com o movimento republicano e os ideais positivistas em expansdo
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e praticamente hegemodnicos no Brasil no final do século XIX. (HORN, GERMANI,
2009, p. 27. Grifo nosso)

Embora tenha ocorrido a renovacdo dessa perspectiva, a partir de meados do século XX,
ainda é predominante nos curriculos escolares essa concep¢ao de Histdria Universal e a logica
guadripartida. Apods as Reformas Francisco Campos (1931) e a Reforma Capanema (1942), o
esquema Francés é subdividido em Histéria Universal e Histdria do Brasil, ainda prevalecendo a
visdo eurocéntrica, a sequencialidade e linearidade do conhecimento histérico.

A partir dos anos 1980, no contexto da reabertura politica do pais, empreende-se um forte
debate acerca do que e como ensinar histéria. Buscou-se, na ocasido, superar a sequencialidade e
a supremacia dos conteudos em detrimento da critica, andlise e interpretacao dos fatos, e como
solucdo para tal probleméatica emerge a Histdria Integrada e o trabalho com Eixos Temdticos. E
preciso esclarecer que os conteludos ainda devem ocupar um lugar central no processo de ensino-
aprendizagem, porém ¢é preciso diversificar na apresenta¢cdo dos mesmos e no significado que
estes exercem na vida social e produtiva dos estudantes, em especial no caso do EMI, por isso, sua
selegao e escolha devem atender as necessidades da formagao humana integral.

Ja as propostas curriculares que concebem o curriculo e a educagdo dentro dos
padrées mais atualizados constroem a trama expositiva procurando envolver o
aluno por meio da problematizacdo do tema, de sua abordagem, da relacdo
necessaria com o mundo cultural do aluno; as atividades constituem o cerne do
trabalho pedagdgico apresentado, pensando sempre do ponto de vista da
construcdo de um conhecimento escolar significativo [...]. (BEZERRA, 2010, p. 41)

Neste sentido, em um espaco de formac¢ao do técnico em guia de turismo é fundamental
gue os alunos compreendam o processo de producdo de sua existéncia e as relagdes de trabalho
numa perspectiva historica, especialmente no que consta as relacbes de poder, presente na
dimensao social, publica e privada. A nogao de ensino de histéria como mecanismo de formagao
do pensamento critico ndo é novidade. O que é nova é a énfase na compreensdo de “sentir-se
sujeito historico” (BITTENCOURT, 2013), que resvala diretamente na dimens3o educagdo/trabalho.

Compreender-se enquanto sujeitos da histdria exige uma percepcdo do que é ser cidadao,
noc¢ao amplamente recorrente nos discursos dos estudiosos da area.

[...] o ensino de Histéria deve contribuir para libertar o individuo do tempo
presente e da imobilidade diante dos acontecimentos, para que possa entender
que cidadania ndo se constitui em direitos concedidos pelo poder instituido, mas
tem sido obtida em lutas constantes em suas diversas dimensdes. (BITTENCOURT,
2013, p. 20)

Comumente, se convencionou estudar a cidadania politica, dentro dos padrdes
democraticos do modelo liberal. Formar para a cidadania numa perspectiva contra hegemonica é
entender as suas dimensbes sociais: igualdade, justica, diferencas, lutas e conquistas,
compromissos e rupturas. Associando cidadania social e politica, e cidadania e trabalho
(BITTENCOURT, 2013).

Entender o curriculo a partir da relagdo educagdo/trabalho implica compreender e
rediscutir a perspectiva materialista da historia, haja vista que € uma combinagao mais recorrente,
embora essa combinagdo possa ocorrer em outras dimensdes e vertentes tedricas.
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Nesta corrente de pensamento a cultura ndo se dissocia da realidade e o trabalho é
produtor da cultura, estando diretamente ligado ao processo de hominizacdo. Criticando-se o
tempo histérico cronoldgico, evolutivo, progressista e eurocéntrico, por exemplo, a histéria do
Brasil “inicia-se” sob a ordem de outro espaco nacional, Portugal, lugar do capitalismo emergente.
Por isso, se propde uma nova divisdo dos estudos histdricos sob a 6tica do trabalho.

A importancia que levou Marx a tomar o trabalho como categoria de investigacao
cientifica da Histéria parte do pressuposto de que o trabalho humano,
historicamente, impulsiona o processo de formacao, desenvolvimento e
transformacado do modo de producao da existéncia humana e, por conseguinte, é
atividade pela qual o homem domina as forcas naturais: humaniza a natureza e se
humaniza, autoproduzindo-se. (HORN, GERMANI, 2009, p. 40-41)

Essa é uma percepcao que possibilita no espaco da EP, a insercdo do trabalho em seus
sentidos ontoldgico, histérico e social, ndo resumindo-a a pratica produtiva. Sem, contudo deixar
de entender que as transformagdes no mundo do trabalho sdo frutos de um cendrio também
cultural e politico, o que permite fazer inferéncias e comparagées entre diferentes temporalidades.
Assim, dando aos discentes as condi¢cdes necessarias para pensar sobre seu lugar histérico e
conscientizar quanto ao modelo de producgdo no qual estd inserido.

Os desafios enfrentados na elaboracdo das propostas residem substancialmente
em articular a producao historiografica que introduz o social e o cultural em suas
relagdes intrinsecas com o econémico e que redimensionam o politico. Na critica
sobre as propostas que elencam acontecimentos da politica institucional ha, por
vezes, o abandono do politico, em uma visdao fragmentada do social. Alguns
conceitos como os de classe social, trabalho e alienagdo poderiam ser mais bem
explicitados para a formulagdo de lutas e movimentos sociais, estendendo a
concepgao de agao politica para a esfera das organizagdes da sociedade civil, dos
sindicatos e de lutas de resisténcias diversas, conforme preconizam estudos do
cotidiano [...]. (BITTENCOURT, 2013, p. 25)

Portanto, é necessdrio e emergente estudar as diversas facetas do sistema capitalista para
compreender o mundo do trabalho e suas problematicas, comparando as permanéncias e rupturas
com o tempo presente. Estudar o capitalismo, por sua vez, implica compreender o tempo da
natureza, que comandou o ritmo da sociedade a partir do neolitico; e o tempo da fabrica, que
dominou a vida das pessoas (trabalho e lazer) e da politica (guerras e crises).

E notdrio que o ensino de histéria precisa englobar o mundo do trabalho como categoria
fundamental em diferentes niveis do ensino, e em especial na modalidade EP. O modo como ele
vai ser abordado é que deve ser investigado, por isso, avaliamos o PPC do curso de turismo na
expectativa de compreender a concepcdao de histdria, curriculo e trabalho presente neste
documento para entdo associar com o discurso dos docentes acerca dessas mesmas tematicas.

3 ENSINO DE HISTORIA E O PPC NO CONTEXTO DA FORMAGAO DO TECNICO EM
TURISMO NO CEFET/IFRN

A estrutura curricular do curso de Turismo na modalidade integrado dava-se pela
integragao dos nucleos comum, da parte diversificada e da formagao profissional. O ndcleo comum
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correspondia as disciplinas das areas do conhecimento do Ensino Médio: Linguagens e Cédigos e
suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Ciéncias da natureza, matematica e suas
tecnologias. A parte diversificada englobava as disciplinas voltadas para a compreensdo do mundo
do trabalho de modo geral; e, o nlcleo de formacao profissional integrava as disciplinas especificas
da drea do turismo.

Observamos nessa matriz, que nos dois primeiros anos do curso, o curriculo era centrado

no nucleo comum, ou seja, disciplinas relacionadas ao ensino médio nao profissional. O que
acentua, em alguns momentos, a dualidade, inclusive, uma das problematicas levantadas pelos
estudantes, os quais afirmaram que nos primeiros anos ndao pareciam estar estudando em uma
instituicdo de formacdo profissional.

Base de Conhecimentos Clentificos e Tecnoldglcos

Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio Infegrado ed Turismo
.. Carga Horaria
Disciplina Carga-Horaria/Ano tﬂtaﬂdiﬁciplina
1° | 2¢ 3° 4% | Hora-aula Hora
Lingua Portuguesa 4| 3 4 440 320
Inglés 21 2 2 240 180
Arte 1] 2 120 50
Educagio Fisica ™ 2|z 160 120
£ | Geografia 2| 2 2 240 180
£ [Historia 2| 2 |2 240 180
& [ Matematica 43| 3 400 300
& |Fisica 3|3 2 320 240
&2 | Quimica ala| 2 320 240
= Biologia 3l 2 2 280 210
Filosofia 2 g0 &0
Sociologia 2 g0 &0
Subtotal de carga horaria 24126 | 21 2 2920 2150
Informatica 3 120 a0
| [= Limgua Estrangeira™® 3 120 a0
2 Desenho 2 1] &0
E Orientagdo Educacional * i AD 30
5 Gestdo Organizacional @ Seguranga do Trabalho 3 120 90
Subtotal de carga horaria & | 0 0 & 480 360
Inglés 2 4 240 180
Espanhol 2| 2 |3 280 210
Frances 2 2 3 280 210
= | Teora Geral do Tursmo 3 120 50
2 Psicologia 1 40 30
E Historia do Ric Grande do Morte 1 40 30
e Geografia do Rio Grande do Morie 1 Al 30
‘; Recursos Ambientais Aplicados ao Turismo e
W | Legislagdo 2 80 &0
E Manifestagoes Culturais e Historia da Arie 2 80 &0
e
Lazer & Primeiros Socommos 1 40 30
Tecnica Profissional 2 80 50
Planejamento Turistico & Marketing 2 a0 &0
Subtotal de carga horaria 0 4 9 22 1400 1050
Total de carga horaria 30 30 30 30 4800 3600

Figura 1: Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Turismo
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No caso do ensino de histdria, na segunda série, havia a entdo denominada Histdria I; na
terceira série, Historia Il; na quarta série, Histdria Ill, todas com uma carga horaria de 80h/aulas,
essa organizacao se refere ao ndcleo comum como pode ser observado na Figura 1.

Quanto ao nucleo da formacdo profissional, existiam as disciplinas de Manifestacdes
Culturais e Histéria da Arte com carga hordria de 80h/aula e Histéria do Rio Grande do Norte com
40h/aula, ambas na quarta série (ver Figura 1).

Observamos que no nucleo comum a organizagdo dos conteldos era linear, eurocéntrica e
seguia a légica da divisdo francesa da Histdria, indo desde a pré-histdria até as revolugdes liberais
do século XIX. Analisando os objetivos para estas trés unidades de trabalho, podemos concluir
gue ndo havia muita énfase na relacdo entre o passado e o mundo presente, nem tampouco do
conhecimento histérico com mundo do trabalho, como é sugerido nas bases epistemolégicas tanto
do PPP do CEFET/RN quanto do Plano de Curso de Turismo, este Gltimo aponta como justificativa,
dentre outras coisas:

Estdo presentes também, como marco orientador desta proposta, as decisGes
institucionais traduzidas nos objetivos desta instituicdo e na compreensdo da
educa¢do como uma pratica social, os quais se materializam na fungdo social do
CEFET/RN de promover educacgdo cientifico—tecnoldgico—humanistica visando a
formacgao integral do profissional-cidad3o critico-reflexivo, competente técnica e
eticamente e comprometido efetivamente com as transformagdes sociais,
politicas e culturais e em condi¢des de atuar no mundo do trabalho na
perspectiva da edificacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, através da
formacao inicial e continuada de trabalhadores; da educagdo profissional técnica
de nivel médio; da educagdao profissional tecnolégica de graduagdo e pos-
graduacdo; e da formacdo de professores fundamentadas na construgado,
reconstrucdo e transmissdo do conhecimento. (PPC-Turismo, 2005. Grifo nosso)

Fica explicita, nesse trecho, a preocupacao em formar integralmente os sujeitos visando,
sobretudo, a inser¢do na atividade laboral. Por outro lado, essa perspectiva esbarra na organizacao
das ementas das disciplinas que, como ja mencionado, expde objetivos que ndo assumem essa
légica, pelo contrario, atendem basicamente a demanda dos conteudos pelos préprios conteudos.
Embora desde Historia | ja se estabeleca relagbes entre os contelidos e a ascensdo e
desenvolvimento do capitalismo, que abre margem para que na pratica do professor se insira as
relagdes histdricas entre o modo de producdo e a explora¢do do trabalhador.

Nas bases cientifico-tecnolégicas, os conteludos de Histéria | se organizavam
cronologicamente e pouco se aproximavam da Histéria do Brasil, com excecdo da pré-histdria. No
geral, prevalecia a visdo eurocéntrica e sequencialista. Lembremos, pois, das nossas discussdes
anteriores, falavamos de uma nova perspectiva curricular para o ensino de Histéria, a partir do
Marxismo e do movimento dos Annales, assim como de um curriculo integrado para o Ensino
Médio, ambos sinalizando transformacdes curriculares e praticas renovadoras.

No entanto, o PPC de turismo, no ambito da Histdria, ainda seguia a ldgica vigente no século
XIX, fator que nos incita a pensar em como o mundo do trabalho poderia ser inserido neste

1 Essas informacdes s3o encontradas no PPC do Curso de Turismo, na parte das ementas de cada disciplina. BRASIL.
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado — Turismo: Plano de Curso. Autorizado pela Resolugdo N2 05/2005-CD-CEFET-
RN. Disponivel no arquivo eletrénico institucional do IFRN - Campus Cidade Alta, 2005.
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contexto, se no préprio curriculo essa dimensdo nao aparecia de maneira clara? Isso nos leva a crer
gue o carater propedéutico se sobrepujava a formacao profissional no ambito do curriculo formal,
sobretudo no nucleo comum.

Somente em Histdria Il é que aparecera como eixo tematico o tema Trabalho e cidadania.
Ha um expressivo avango no que diz respeito a organizagao cronolégica do conhecimento,
inserindo uma perspectiva idealizada por Eric Hobsbawm (1977) no livro A Era das Revolugdes, que
redefine a cronologia dos acontecimentos a partir do século XVIII sob a perspectiva das grandes
revolugdes que ocorreram no cendrio europeu.

Na ementa da disciplina aparecem trés grandes temadticas: transicao do feudalismo ao
capitalismo, a Era das Revolucgdes |, a Era das Revolucdes Il e sociedade agraria e exclusdo no Brasil
do século XIX; em todos esses eixos aparecem o tépico trabalho e cidadania. Chama atencao o
ultimo tdpico onde se discute o trabalho escravo no Brasil, e coloca-se a cidadania como algo
negado nesse periodo.

Pertinente perceber que a concep¢do de cidadania esta atrelada ao conceito de trabalho
livre e como algo concedido verticalmente pelo poder instituido. Seria a dualidade entre a
cidadania politica e a cidadania social e que, sendo abordada apenas em uma dimensao, coloca os
sujeitos no espago de subsung¢dao aos mecanismos de exploragao e desigualdades. Haja vista que o
fato de ser trabalhador assalariado n3ao exime a possibilidade de negacdo da cidadania como
acontecia de maneira mais evidente com os escravos. Embora a ementa de Histéria Il apresente
esses paradoxos, € um avango no que diz respeito a relagao entre o ensino de histéria e o mundo
do trabalho e a cidadania.

Curso Técnico de Nivel Médio em Turismo
©® CEFET-RN 2004

Curso: Técnico de Nivel Médio em Turismo
Area Profissional: Turismo e Hospitalidade Periodo Letivo:  3* Série
Disciplina: Historia I Carga-Horaria: 60 h (80 h/a)

Objetivos
+ Compreender o processo de transi¢éo da sociedade feudal para a sociedade capitalista;
+ Identificar os elementos constituintes da modernidade e o processo de consolidacéo do Estado burgués, através do
estudo das Revolugdes burguesas - Revolucio Industrial e Revolugdo Francesa;
+ Compreender como o Brasil se insere no contexto de tais transformacgdes bem como se da o processo de formacgéo da
sociedade brasileira a partir da colonizagéo.

Bases Cientifico-Tecnolégicas (Conteudos)
1. As transformacdes nas relagtes socials na transicéo ~
rmag 5 relagoes socia ansig 3. A Eradas Revolugdes Il
do Feudalismo para o Capitalismo
3.1. Aeradas luzes

112 8 g?]?ig?%ggﬁ:ggqﬁwné?canmismo absolutismo e 3.2. As duas revolucdes politicas: americana e francesa
- colonialismo i ! 33 Trabalho e cidadania
S - = - ' 3.4. Ecos das revolucdes liberais no mundo colonial —a
1.3. Sociedade agréria e exclusdo no Brasil colonial - . . . .
2. A Era das Revolucdes | independéncia da América portuguesa e da America
: = espanhola
512 ?rsggl?]lgia;é:giﬁlal 4. Sociedade agraria e excluséo no Brasil do Século XIX
- e 4.1. O trabalho escravo e cidadania negada

Figura 2: Fragmento da Ementa de Histdria Il

Segundo Horn e Germani (2009), o trabalho como fundamento para o ensino de Histodria
exige uma nova organizagao de seu conhecimento, que vise atender aos aspectos sdcio-politico-
culturais, ou seja, ao modo de producgdo vigente em cada momento histérico.
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Através do movimento da histéria, Marx distinguiu uma sucessdo de modos de
producgdo, ou seja, antigo, feudal e capitalista. Bourdé e Martin, ao discutirem essa
questdo, explicaram que a periodizagdo enquanto tal ndo é nova. [...] A
perspectiva de Marx, no entanto, se diferencia das classificacdes precedentes no
sentido gnosioldgico da abordagem, na medida em que define o modo de
producdo a partir da base material e das rela¢cdes de producao préprias de cada
periodo histdrico. Assim, o modo de producdo antigo se caracteriza pelo trabalho
escravo presente no mundo helenistico e romano; o modo de produgado feudal
constitui-se pela produgdo servil do Ocidente Medieval; modo de produgdo
capitalista corresponde ao desenvolvimento das relagdes de producao
assalariada, que surge na Europa a partir das revolucbes burguesas e que se
manifesta nos dias de hoje, de forma hegemodnica. (HORN, GERMANI, 2009, p. 39)

A organizacdao do conhecimento histérico em Histéria Il era muito préxima da proposta
marxista discutida por Horn e Germani. Essa perspectiva esteve presente também no mddulo
subsequente, Histdria Ill. E importante salientar que somente nesse momento é que a histéria do
Brasil é posta em destaque, abrangendo os séculos XIX e XX. Essa é uma fragilidade do referido
PPC, visto que concentra o estudo histérico no modelo eurocéntrico, distanciando-se das vivéncias
sociais dos estudantes.

E preciso inserir situacdes problemas do contexto nacional e local no curriculo como forma
de vencer o desafio de formar cidaddos criticos, politica e socialmente. Porém, a excessiva
concentracdo dos estudos histéricos a partir dos acontecimentos europeus, que deveriam
aparecer como suporte para entender a histéria nacional e local, dando a estes ultimos, situacdo
de destaque, acaba por relegd-los um carater diminuto. Na légica do PPC em andlise, somente no
terceiro e ultimo ano é que a histéria do Brasil e RN s3o trabalhadas, sem levar em consideracao,
por exemplo, a constituicao sociocultural antes do processo de colonizagao.

Analisando a disciplina Historia do Rio Grande do Norte, identificamos que assim como as
demais (Histdria |, Il e lll) ndo havia a minima aproximagdo com a histéria integrada ou os eixos
tematicos, pelo contrario, havia uma listagem de contelddos pragmatica, linear, e, em grande
medida, conservadora. Vejamos o trecho do PPC que especifica os conteddos contemplados nessa
disciplina:

Bases Cientifico-Tecnoldgicas (Conteldos): Aspectos histéricos do Rio Grande do
Norte, Formacao do povoamento e da sociedade, Conquista e a colonizacao,
Origem dos municipios, Ciclos econ6micos, Fatos Histéricos relevantes, Sitios
Historicos ou monumentos isolados, Museus com acervos historicos,
Globalizacdo. (PPC — Turismo, 2005, p. 69)

Entendemos que o discurso formal indicia uma resisténcia em inserir as transformacdes
empreendidas na historiografia e consequentemente no Ensino de Histdéria durante o século XX.
Evidentemente que a auséncia de didlogo com a renovacao historiografica implica em manutencao
da visdo da histdria ensinada aos moldes do século XIX, dificultando o trabalho com situac¢Ges
problemas como sinaliza Janice Theodoro (2010, p. 51):

Como somos historiadores, podemos abrir caminho observando que sé ha um fato historico
no interior de uma situagdo-problema. Se ndo ha questdo ndo nos resta nada ou quase nada a
fazer. Portanto, para que possamos vencer o desafio da vida contemporanea temos que
problematizar a realidade que nos cerca. Para problematizar, o primeiro passo é conhecer.
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Concordamos com Theodoro que é sim necessario o saber relacionado ao contelddo, mas
este deve partir de inquieta¢des do presente, problematicas incitadas pelos préprios alunos e
professores, de modo que se dé significado aos conteldos, torne-os significativos e prazerosos. Em
detrimento dessa necessidade, o espaco da historia no PPC de Turismo (2005) aponta grandes
resquicios do positivismo.

4 O CURRICULO PRATICADO: RESULTADOS E DISCUSSOES

Para compreender como o curriculo praticado lidava com essas questdes, entrevistamos
professores que atuaram no curso técnico integrado de turismo. Nesses didlogos pudemos
identificar processos de pratica imitativa e pratica criativa frente ao curriculo formal.

A primeira grande problematica identificada no relato dos sujeitos se relacionou a formagao
do licenciado, ndo houve em nenhum dos casos uma preparacdao académica para atuar na
modalidade educac3o profissional. Elucidamos, entdo, a fala do professor Darcy?, o qual aponta o
espaco de atuacdo docente como momento de compreensdo do que venha a ser a EP, embora
entendamos que essa apreensdo se dd a despeito de construcdes conceituais extremamente
importantes para o profissional da area, tais como: relagdo educacdo/trabalho, dicotomia trabalho
manual/trabalho mecanico, politicas publicas para o EMI, entre outras.

[...] a principio quando eu entrei aqui, na minha cabeca ainda ndo tinha aquela
conexado direta da minha drea de atuagdo de Histéria, da disciplina de Historia,
com o enfoque técnico profissional, formagdo para um mercado de trabalho. Eu
vim aprendendo isso ao longo do caminho, com os professores que ja estavam
aqui e em como a gente poderia construir um ensino de histdria voltado para os
interesses dos cursos técnicos? Como a histdria poderia se voltar para uma coisa
mais especifica dos cursos desenvolvidos pela instituicdo? Entdo foi ai que eu
comecei a perceber essa conexdo da histdria com o mundo do trabalho [...].
(PROFESSOR DARCY. Depoimento [Agosto de 2014]. Entrevistadora Aline Cristina
da Silva Lima. Natal, 2014. Gravador formato MP3. Entrevista concedida a
pesquisa sobre praticas pedagdgicas dos professores de Histéria que atuaram
entre os anos de 2005-2011 no Curso Técnico de Nivel Médio Integrado de
Turismo. Grifo nosso)

A concepcdo desse professor era de que o CEFET/RN formava para o mercado de trabalho,
entendendo o trabalho enquanto atividade produtiva, mercadoldgica. Ndo aparece na fala desse
sujeito o conceito multidimensional do trabalho, em outros termos, o ensino de Histéria era
responsavel pela formacao geral, e as disciplinas do nucleo profissional formaria o técnico, o que
denota uma separacdo entre o homo faber e o homo sapiens. Segundo Darcy, foi na vivéncia
profissional que ele comecou a perceber os liames entre ensino de Histéria e mundo do trabalho,
numa perspectiva de formacao omnilateral, que o mesmo categoriza como formacao do técnico
cidadao.

O termo cidadania aparece associado ao Ensino de Histéria, por meio de praticas analiticas
da sociedade e do papel social dos estudantes. Formar o cidadao é, pois, conscientizar acerca da

2Licenciado e Bacharel em Histéria, com especializacdo em Educac3o. Ingressou na Rede Federal de Ensino do Rio
Grande do Norte no ano de 1991.
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participacdo politica e do mundo produtivo. Tal qual aparece nas ementas da disciplina, ser cidadao
é ser também um trabalhador livre.

[...] Entdo, faz parte da compreensao também do aluno que a politica é um jogo
independente da vida dele. Entdo quando vocé consegue trabalhar na perspectiva
que eles se enxerguem como cidadao participando também, que vai estar inserido
no mercado de trabalho, que vai ser um cidadao produtivo, eles comecam a
dialogar melhor. Uma das grandes tentativas da gente, ao longo de todos esses
anos na escola, é realmente fazer com que o aluno se apaixone pela disciplina. Ele
se veja util, faca conexdes a sua vida com os temas que sao trabalhados na escola.
(PROFESSOR DARCY. Depoimento [Agosto de 2014]. Entrevistadora Aline Cristina
da Silva Lima. Natal, 2014. Gravador formato MP3. Entrevista concedida a
pesquisa sobre praticas pedagogicas dos professores de Histéria que atuaram
entre os anos de 2005-2011 no Curso Técnico de Nivel Médio Integrado de
Turismo)

Mesmo sutilmente ha a nog¢do de cidadania politica e social, embora o social apareca
representado apenas pelo trabalho. Pouco se esbogou acerca da igualdade, justica, diferencas, e
lutas sociais.

Ainda sobre a formacdo docente, os demais professores também afirmaram ndo ter nos
curriculos de suas licenciaturas abertura para a relagdo Ensino de Histdria/trabalho. Algo que nos
chama a atencdo é que ao serem questionados acerca dessa relacdo, Maria e Anisio afirmaram que
houve em suas formacdes uma nocdo da atuacdo docente, mas ndo a analogia entre conteudos
curriculares de Histdria e trabalho como préxis humana. Assim, todos construiram suas concepcoées
de formacdo humana integral na vivéncia.

Entendemos, assim, que os saberes do conhecimento disciplinar ndo sao suficientes para o
saber fazer do professor, que existem outras dimensdes da formacao profissional que Antdnio
Noévoa (1997) denomina de saberes experienciais e saberes pedagdgicos. Por isso, ndo se pode
analisar a pratica docente sem compreender a trajetdria académico-profissional do sujeito, tendo
em vista que: “[...] hd o reconhecimento de que nao é possivel construir um conhecimento
pedagdgico para além dos professores, isto €, que ignore as dimensdes pessoais e profissionais do
trabalho docente.” (NOVOA, 1997, p. 32)

Durante muito tempo vigorou a ideia de que o saber disciplinar era suficiente para a
atuacdo do docente, “Depois dos anos 60, a expansdo da escola e a profissionalizacdo do ensino
provocaram uma espécie de primado da pedagogia. [...],” (NOVOA, 1997, p. 35), pretendia-se
insinuar que no fundo, o essencial era o dominio das técnicas e dos processos pedagdgicos, no
entanto, reafirmamos que é necessario conhecer a fundo sua disciplina, e no caso da histéria,
Pinsky e Pinsky (2010, p. 19) assim afirmam:

E preciso, nesse momento, mostrar que é possivel desenvolver uma pratica de
ensino de Histéria adequada aos novos tempos (e alunos): rica de conteudo,
socialmente responsével e sem ingenuidade ou nostalgia. Historiador/professor
sem utopia é cronista e, sem conteldo, nem cronista pode ser.

N3o existia uma sistematica de trabalho institucional voltada para a formacdo continuada
gue suprisse as caréncias desses docentes no que tange a atuacdo na EP, por isso, quando
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guestionado sobre o contato com a modalidade EP na sua formacao, assim nos afirmou o professor
Anisio®:

[...] Légico que tinha a ideia do trabalho docente, da atuacdo em sala de aula, mais
ndo especificamente para lecionar para um curso que fosse direcionado para
formacao profissional, por exemplo, a énfase da nossa instituicdo do atual IFRN.
[...]. Quando fui aprovado essa era uma grande preocupag¢ao minha de fato, a
histéria ser uma disciplina eminentemente da area das humanidades e como o
alunado era uma grande preocupacgao, como o corpo discente da escola via as
disciplinas mais de formacdo geral, uma vez que a énfase da escola era no ensino
para a formacdo profissionalizante. Isso foi uma grande preocupacgdo inicial
minha, inclusive, no ambito dos colegas de profissdo também, mais previamente
em casa. Como sempre tive uma concepcado de que histdria é fundamental para a
formagao do ser humano. Eu provoco muito meus alunos em sala de aula com
sentido de despertar essa compreensao neles, ndo de ser arrogante, prepotente,
de maneira nenhuma nesse sentido, mas de sentido que eles compreendam que
estudar histéria é fundamental para a formagdo de qualquer profissional em
qualquer area que seja [...]. (PROFESSOR ANISIO. Depoimento [Agosto de 2014].
Entrevistadora Aline Cristina da Silva Lima. Natal, 2014. Gravador formato MP3.
Entrevista concedida a pesquisa sobre praticas pedagdgicas dos professores de
Histdria que atuaram entre os anos de 2005-2011 no Curso Técnico de Nivel
Médio Integrado de Turismo)

Mediante a deficiéncia de formacdo para atuacdo na EP, os docentes buscaram integrar o
conhecimento histérico ao mundo do trabalho, mesmo que de maneira pontual, como no caso do
projeto desenvolvido pela professora Maria®, intitulado “Meu curso e a histdria: a
interdisciplinaridade no curso técnico integrado do Instituto Federal de Educa¢ao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte”, desenvolvido no ano de 2010.

O trabalho se prop6s a um didlogo entre a formacao técnica profissional dos educandos e
os conteldos histdricos da 32 série. O objetivo do projeto era despertar a pesquisa, possibilitar
novas abordagens histéricas e maior compreensao dos contetddos. O trabalho foi realizado com
varias turmas de cursos técnicos integrados, mas no caso do curso de turismo, teve como
conteudos bases: a Revolucdo Industrial, o lluminismo e A Economia e a Sociedade Colonial, em
todos esses os alunos deveriam construir relagdes entre o turismo e o contexto histdrico. A
professora Maria esclarece na entrevista como se desenrolou o trabalho:

[...]. Mas o que aconteceu no ano de 2010, foi que eu resolvi aproximar mais esses
assuntos da realidade. Nesse ano eu percebi que poderia ter um diferencial [...].
Eu fiz o projeto, mas isso so foi aplicado em um bimestre, porque da muito
trabalho pra gente e pros alunos, esse projeto “Meu curso e a histéria”, com os
temas do bimestre. Os alunos escolheriam daqueles temas a relacdao daquele
tema com o curso deles. Entdo, por exemplo, em diferentes assuntos, como a
escraviddo no Brasil [...], lluminismo, Revolugdo Industrial, tudo isso. Que eram
temas que faziam parte do terceiro bimestre, como esses assuntos seriam
relacionados com aqueles cursos? Entdo foi muito interessante, o curso de

3 Licenciado e Bacharel em Histdria, mestre em Ciéncias Sociais e doutorando em Educacdo. Ingressou na Rede Federal
de Ensino do Rio Grande do Norte no ano de 2006.

4 Formada em Histdria, mestre em Administracdo e Doutora em Educac3o. Ingressou na Rede Federal de Ensino do Rio
Grande do Norte no ano de 1996.
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turismo, eu me lembro, a questdo da sociedade mineradora foi assim um dos
assuntos escolhidos que foi muito discutido pelo grupo, porque eles comegaram
a ver a questdo do deslocamento da terra [...]. Outros grupos pesquisaram sobre
o desenvolvimento da burguesia, sobre a viagem turistica, o turismo “grande
tour” que era feito na Europa, pela sociedade burguesa [...]. (PROFESSORA MARIA.
Depoimento [Agosto de 2014]. Entrevistadora Aline Cristina da Silva Lima. Natal,
2014. Gravador formato MP3. Entrevista concedida a pesquisa sobre praticas
pedagdgicas dos professores de Histdria que atuaram entre os anos de 2005-2011
no Curso Técnico de Nivel Médio Integrado de Turismo)

Para efeito de analise de sua prdpria ag¢do, a docente Maria submeteu um artigo na Revista
Holos (2010), nesse texto aparecem as relagbes que os alunos conseguiram construir nos
trabalhos. Os grupos da Revolug¢do Industrial, por exemplo, esclareceram que devido a nova divisao
do tempo, a emergéncia da concepcdo de tempo inoperante, as lutas e conquistas sociais dos
direitos dos trabalhadores e as novas necessidades da vida urbana deram suporte ao surgimento
da atividade turistica e, logicamente, ao trabalho do guia. No caso dos estudantes que pesquisaram
a Sociedade e Economia Colonial, assim afirma Oliveira e Silva (2013, p. 251),

O trabalho que relacionou o turismo com A Economia e a Sociedade Colonial
explorou o turismo nas cidades coloniais como Ouro Preto, Tiradentes e outras
cidades de herancas coloniais que atualmente tem na atividade turistica uma
grande fonte de renda. A pesquisa destaca os monumentos histéricos como as
igrejas de Minas Gerais, em Ouro Preto, cujo interior é adornado por ouro e
ressalta as obras barrocas de autoria de Anténio Francisco Lisboa, popularmente
conhecido como Aleijadinho.

Observam-se qudo os estudantes amadureceram suas percepc¢des acerca do conhecimento
acumulado historicamente e o mundo do trabalho, especificamente no que concerne aos
trabalhadores da area do turismo. Tanto no aspecto de surgimento dessa atividade, como na
relacdo entre a histéria nacional e local, com seus patrimoénios e peculiaridades, e as atividades
turisticas entdo vigentes.

O trabalho desenvolvido pela professora Maria nos remete a discussdo realizada
anteriormente no que diz respeito a dar novos significados ao conhecimento histdrico, significados
gue estejam relacionados com a vivéncia dos alunos e, no caso da EP, com o curso de formacao
em que eles estavam inseridos, a dimensdo “trabalho” ganhou nesse projeto um viés de
compreensao histdrica do surgimento da atividade turistica, logo, da atuacdo dos profissionais
dessa area.

Um aspecto importante dessa acdao docente é a superacdao da memorizacdo mecanica
comum em algumas praticas dos professores de histéria e a inser¢do dos alunos enquanto
protagonistas de sua aprendizagem. Assim,

Através da pesquisa os alunos puderam sentir, além da ruptura dos limites
impostos pelas disciplinas, o prazer e a dindamica que acompanham os agentes
historicos ativos no processo de construgdo do conhecimento, a partir do
momento que eles souberem conduzir uma pesquisa, elegeram um objeto e
trabalharam com esse objeto chegando finalmente a uma conclusdo. (OLIVEIRA;
SILVA, 2013, p. 254. Grifo nosso)

RBEPT, N. 8, Vol. 1




LIMA & MEDEIROS NETA (2015) REVISTA BRASILEIRA

DA EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

Para fundamentar a analise de sua pratica, a autora do referido artigo, buscou historicizar
a presenca da disciplina Historia no curriculo da Rede Federal de Ensino de Natal, perpassando pela
ETFRN, CEFET/RN e IFRN, apontando questdes como a influéncia da conjuntura da Ditadura Militar
no Brasil e a grande concentracdo do pensamento positivista e de fragmentacdo do conhecimento,
gue colabora com a alienagdo e a mecanizagao nos processos de formagdo e atuagao profissional.
Segundo Maria, somente na década de 1990, é que se renovam as maneiras de se pensar o Ensino
de Histéria e seu curriculo, abrindo espago para o trabalho com diferentes temporalidades,
sobretudo com os eixos tematicos.

Nessa linha de pensamento, ela considera a interdisciplinaridade como fundamento para a
transformacdo das praticas pedagdgicas. Como a:

[...] flexibilizagdo dos conteludos a serem desenvolvidos, possibilitando mudancas
no curriculo das escolas no sentido de reduzir a fragmentacdo caracteristica de
um curriculo totalmente disciplinar e possibilitando uma redefinicdo quanto a
forma como a selecdo e organizacdo de conteuldos e a definicdo de metodologias
que vinham sendo efetuados nas escolas [...]. (OLIVEIRA E SILVA, 2013, p. 245)

Para Paulo Freire (1996), algo s6 é realmente aprendido se o aluno for capaz de recriar, de
refazer o ensinado, estimulando a curiosidade epistemoldgica. “Neste caso, é a forc¢a criadora do
aprender de que fazem parte a comparacdo, a repeticdo, a constatacdo, a duvida rebelde, a
curiosidade ndo facilmente satisfeita, que supera os efeitos negativos do falso ensinar [...]".
(FREIRE, 1996, p. 25)

Os alunos foram desafiados nesse projeto a compreenderem a importancia da histéria para
suas formacoes humana e profissional. Mas ha que se considerar que, a prépria Maria afirma que
ainda prevalece em sua orientacdo didatica a perspectiva linear tdo fortemente arraigada ao
processo de difusdo e apropriacdo do conhecimento histérico. Esse é um tema salutar para as
discussdes curriculares, pois ndo é possivel pensar a histéria sem falar em cronologia.

O curriculo estabeleceu uma confusdo quando tomou o tempo sob varios
enfoques, o que evidentemente reflete em uma ndo-estruturagdo consistente dos
conteudos. Se parte do pressuposto de que é possivel trabalhar os conteudos a
partir de vdrias acepc¢des de tempo, é preciso também demonstra-lo através de
uma légica convincente. Na medida em que se considera como tempo o elemento
fundamental para andlise das sucessoes e transformacGes que ocorreram numa
determinada sociedade (através da linha do tempo) e a Histéria como a disciplina
responsavel por situar o aluno diante das permanéncias e rupturas, ficamos frente
a frente com o grupo dos Annales, no qual se inspirou o curriculo. Marc Bloch na
obra Introdugdo a Histdria, referindo-se ao tempo histdrico e a Histéria como
ciéncia, afirmou: ciéncia dos homens no tempo. O historiador ndo pensa apenas
o humano. A atmosfera em que seu pensamento respira naturalmente é a
categoria da duracdo [...] o tempo da histéria é o proprio plasma em que se
banham os fenémenos, é como que o lugar de sua inteligibilidade [...]. (HORN,
GERMANI, 2009, p. 50)

Desta forma, a no¢do de tempo cronoldgico tem sido a base para os curriculos de historia.
Destacamos, porém, a tendéncia em se trabalhar com a concepc¢ao unilateral do tempo tanto no
curriculo formal, quanto no curriculo praticado, deixando em defasagem as concepc¢bes de
simultaneidade e multilinearidade.
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Analisando o discurso dos trés docentes percebemos o quanto a linearidade ainda é forte
influenciadora da organizacao curricular formal e das praticas pedagdgicas. Dentre eles, apenas o
professor Anisio afirmou trabalhar numa perspectiva de tempo ciclico, combatendo a linearidade.
Enquanto que Maria e Darcy afirmaram categoricamente que ainda seguiam a légica do tempo
linear. Tal questdo assim foi abordada na fala do professor Darcy:

O nosso curriculo antigo trabalhava a perspectiva de cronologia muito préxima a
dos livros didaticos mesmo. Embora a gente faca relacdo com diferentes
momentos da histéria, havia sim uma tendéncia, por mais que tentdssemos em
nosso trabalho de grupo e nas individualidades também, tentar fugir dessa
linearidade, a gente percebia que no geral acabdvamos ainda muito presos a
questdo da histdria nessa perspectiva cronoldgica, até porque o nosso programa
estava organizado dessa forma: histdria antiga, a historia medieval, histdria
moderna e histéria contemporanea [...]. (PROFESSOR DARCY. Depoimento
[Agosto de 2014]. Entrevistadora Aline Cristina da Silva Lima. Natal, 2014.
Gravador formato MP3. Entrevista concedida a pesquisa sobre praticas
pedagdgicas dos professores de Histdria que atuaram entre os anos de 2005-2011
no Curso Técnico de Nivel Médio Integrado de Turismo)

Esses docentes colocaram as influéncias externas ao curriculo e as praticas que tendem a
levd-los a manutencdo da cronologia linear. Assim, pressdes sociais para ingresso nas
universidades, o carater propedéutico do ensino, que Maria elucida como um aspecto que muitas
vezes a levava a reproduzir os discursos de cursinhos®.

Notadamente, ha uma influéncia do curriculo formal sobre as praticas docentes, que no
geral sofrem mudancas mais lentas que no ambito da pesquisa. Ha ainda um fator preponderante
gue é essa légica francesa de organizacdao do conhecimento escolar ser presente também nos
cursos de formacao de professores no contexto de formacgao dos sujeitos da pesquisa, “Essa divisdo
é a que prevalece nos cursos de Histdria [...] e que se tem mantido desde a reformulagao
decorrente da Lei de Diretrizes e Bases de 1962, quando foi estabelecido o curriculo minimo pelo
Conselho Federal de Educacao [...]”. (BITTENCOURT, 2009, p. 48)

E como esse aspecto curricular esteve relacionado as transformacdes no ambito da EP?
Discutimos na primeira secdo desse trabalho a implanta¢cdo do Decreto n. 5.154/2004, que
corroborou para a organizacdo do curriculo integrado no CEFET/RN no ano de 2005. Quando
guestionamos o professor Darcy sobre essas mudancas ele assim reagiu:

Quando a nova lei (Decreto n. 5.154/2004), que a gente volta a trabalhar na
perspectiva da integracao, a gente respirou aliviado e voltou a trabalhar numa
perspectiva que tinhamos antes [...]. Ao voltar o modelo da integracdo, a gente
passa por outra reformulagdo curricular, por um novo PPP a gente vai construir
outro curriculo de Histdria para os cursos, dessa vez com a op¢do tematica, com a
realidade um pouco mais adaptada para o tema, essa questdo do mundo do
trabalho, da histéria da técnica, mas, muitas dificuldades ainda sdo muito fortes
[...] eu ainda estou trabalhando com o curriculo anterior [...]. (PROFESSOR DARCY.
Depoimento [Agosto de 2014]. Entrevistadora Aline Cristina da Silva Lima. Natal,
2014. Gravador formato MP3. Entrevista concedida a pesquisa sobre praticas

5 Entende-se como “discurso de cursinhos” o estudo de todo contelido que era cobrado nos vestibulares, de modo a
reproduzir o mecanicismo nos processos de ensino-aprendizagem.
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pedagdgicas dos professores de Histdria que atuaram entre os anos de 2005-2011
no Curso Técnico de Nivel Médio Integrado de Turismo)

A discussdo que o mesmo realizou nesse trecho da entrevista, nos aponta os meandros da
vivéncia docente em meio as mudancas das politicas publicas para a EP, sobretudo nos anos 2000.
Sobre tais mudancas assim nos afirma Moura:

Apesar dessas dificuldades, no inicio dos anos 2000, a conjuntura politica permitiu
retomar a discussdo sobre a relagdo entre a educagdo basica, principalmente o
ensino médio, e a educacdo profissional. Assim sendo, os autores mencionados
anteriormente produziram reflexdes importantes quanto a possibilidade de
implementacdo plena da politecnia de forma universalizada no EM brasileiro nas
condicBes socioeconémicas vigentes. Tais ponderacdes e analises permitiram
concluir que as caracteristicas atuais da sociedade dificultam tal implementacdo.
Em primeiro lugar, o modo de producdo capitalista tem como alimento vital a
separacdo entre trabalho intelectual e trabalho manual, com a valorizacdo do
primeiro em detrimento do segundo, por meio da divisdo social e técnica do
trabalho que, dessa forma, viabiliza a reproducdao ampliada do capital. Logo, sé é
possivel pensar em politecnia e em escola unitdria em seus sentidos plenos e para
todos em uma perspectiva de futuro em uma sociedade em que a classe
trabalhadora tenha conquistado o poder politico e a burguesia tenha sido
superada. (MOURA, 2013, p. 4)

A dicotomia, discutida por Moura, esteve também presente no didlogo com os docentes,
estes afirmaram que havia um processo de luta no ambito do curriculo para se manter a carga
horaria da histéria, em meio a uma mentalidade arraigada ao tecnicismo. Analisando as falas dos
professores sobre a relagdo Educacgdo/trabalho, que ndo alcanga a concepc¢do de escola unitaria
defendida por Gramsci, percebemos que as visdes variam muito e sdo um pouco superficiais
guanto a compreensdo do trabalho em suas diferentes dimensdes, assim como em sua relacdo
com o Ensino de Historia.

Chama-nos atencdo ao fato de se sobrepujar o denominado nucleo da formacao
profissional em detrimento do nucleo geral, que comumente assumia o cardter de formacao
propedéutica. Este fato acentua a dicotomia, haja vista que configura uma espécie de juncdo e
separacdo do ensino médio e educacao profissional no contexto do EMI que legalmente era
integrado, mas na pratica prevalecia a separacao.

O Ensino Médio Integrado, segundo Araujo (2013), foi um projeto em disputa com a
pedagogia das competéncias, para tanto Ensino Integrado vai além do curriculo integrado, posto
gue tem como premissa o didlogo, a formacao inteira.

Nesse sentido, é salutar a necessidade de andlise das praticas pedagdgicas no interior do
EMI para identificarmos se realmente ocorreu esse didlogo. Entendendo pratica pedagdgica como
uma acdo orientada, que tem como pressuposto o curriculo formal, mas ndo é um reflexo do
mesmo. Nem tampouco, existe uma férmula que defina e limite o que sdo praticas pedagdgicas
em Educacdo Profissional.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho é um pressuposto basico para a sobrevivéncia humana, e por isso mesmo estd
imerso no universo cultural, social e politico dos sujeitos. Pode servir ou n3do, ao projeto de
sociedade com o qual dialoga, podendo ser socialmente util e humanizador ou, ser objeto de
desantropomorfizacao e alienagdo. Uma educa¢do que permite a inser¢dao do trabalho como
principio educativo, em suas dimensdes ontoldgicas, histdricas e sociais. Concebendo, portanto, o
trabalho para além dos interesses do capital, precisa, pois, ter como preambulo a superagao da
dualidade educacional. Educar para a emancipagao.

Consideramos uma educacdo emancipatéria a que permite o desenvolvimento das
capacidades criticas e do saber fazer, em um processo de compreensao de que toda acdo humana
é pratica, mas é também planejada e associada ao pensamento, embora muitas vezes nao critica.
Associar essas dimensdes numa perspectiva de formacdao humana integral é um desafio para o
contexto atual, e mais ainda para os primeiros anos de vivéncia do projeto de Ensino Médio
Integrado, como é o caso de nossa pesquisa (2005-2011).

Identificamos nas narrativas dos sujeitos, as inquieta¢cdes frente a nova proposta de
integracdo, legitimada pelo Decreto n. 5.154/04, o qual permitia a oferta de Ensino Médio
integrado a Educacdo Profissional. Essa mudanga, que em si jd era complexa, possuia uma
particularidade: os professores nao tiveram, em sua formacao, as bases para atuacao no EMI. A
postura da instituicdo em assumir o EMI, exigia a constru¢dao de um novo PPP e de novos projetos
de curso, que se adequassem a tal realidade.

Diante disso, cada docente criou sua propria estratégia para atuar de modo mais
significativo naquele contexto. Em seus discursos ficava clara a intengao de formar os educandos
para além da técnica, elucidando a expressao do professor Darcy, era uma espécie de formacdo do
técnico cidaddo. A tonica era de formar para o trabalho, finalidade do entdo CEFET/RN, mas ao
mesmo tempo problematizar esse universo e colocar em pauta as demais dimensdes do ser
humano: a cultura, a ciéncia e a tecnologia. A questdo é que o discurso parecia apontar para a
esséncia do EMI, enquanto as praticas divergiam, sinalizando uma permanéncia de um curriculo
unilateral, e especificamente no caso da Histéria, centrado na formacdao propedéutica.
Percebemos que as prescri¢des curriculares ndo sao garantia de praticas pedagdgicas efetivamente
integradoras.

O Projeto Pedagdgico de Curso — Turismo (2005) ja trazia em si uma problematica frente ao
ensino integrador: a elucidacdo do tema trabalho somente em algumas disciplinas, como no caso
da Histdria. Correndo-se o risco de resumi-lo apenas a formacao técnica, ligada ao nucleo da
formacao profissional, fator que criava dentro do préprio curriculo uma separacdo. Além disso, se
expressava, outro tipo de fragmentacdo, relacionada a divisdo da carga horaria do curso: nos
primeiros anos havia forte presenca das disciplinas do nucleo comum em detrimento da parte
diversificada e da formacdo profissional, questdao que foi posta pelos estudantes como se nos
primeiros anos fosse uma formacao propedéutica e, nos ultimos, a formacado profissional.

A despeito das fragilidades expressas no curriculo do curso Integrado de Turismo, existiam
praticas que fugiam as prescri¢des e conseguiam associar as diferentes dimensdes do trabalho,
social, histérica e ontoldgica. Como no caso do projeto Meu Curso e a Historia, no qual a professora
Maria, direcionou o Ensino de Historia numa perspectiva temporal menos factual e linear,
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problematizando a vivéncia direta dos estudantes, sua profissionalizacdo e o mundo do trabalho.
Tal experiéncia demonstrou que é possivel desenvolver praticas mais aproximadas do curriculo
integrador. No entanto, dada as especificidades e as exigéncias de associacdo entre o dominio
conceitual da Histédria, da pedagogia e da relacdo educagdo/trabalho, essas agdes ndo se tornaram
rotina no ambito escolar.

O EMI pressupde uma integracdao organica, para além da pratica disciplinar e
interdisciplinar. O que indica a necessidade de reflexdao e produgdo do conhecimento nessa area,
bem como a formacgdo de professores mais direcionada para tal realidade. Dai a importancia de
termos no Brasil um programa de pds-graduacao que se propOe a estudar e problematizar a
Educacdo Profissional, e aos poucos atender as demandas para essa area. Incitando a producdo de
novos saberes em EP e instigando-nos a pensar novas proposicdes tedricas e praticas.

Diante do exposto anteriormente chegamos a conclusdo de que ndo havia no universo do
EMI, especificamente no recorte espaco-temporal a que nos reportamos um Unico modelo de
pratica pedagoégica no Ensino de Histéria. Por razdes que parecem o6bvias: os sujeitos sdo
historicamente construidos, suas concep¢des de mundo incidiam em suas praticas; havia um
processo inconcluso de transformac¢ao do Ensino de Histéria e o ambito da Educacao Profissional
e Ensino Médio Integrado ainda ndo amadureceram no espac¢o da produg¢do do conhecimento,
especialmente na conexdo entre essas dimensdes e o Ensino de Histdria.
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