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Resumo

O presente artigo retrata a concepcado do curriculo
integrado desenvolvido na rede estadual de educacéo
profissional publica da Bahia, ap6s o Decreto n®5.154, de
2004. Busca demonstrar a possibilidade de
desenvolvimento de um curriculo integrado de base
emancipatdria na educacéo profissional técnica de nivel
médio com énfase da relacao trabalho e educagdo. Como
procedimento metodolégico adota a pesquisa bibliogréafica
e documental, fundamentadas na base materialista-
histérica e dialética. Os resultados indicaram que a
proposicdo curricular oferecida pela Secretaria da
Educacdo da Bahia, por meio da Superintendéncia de
Educacao Profissional, no periodo de 2008 a 2016,
contribuiu com a formacdo emancipatéria da classe
trabalhadora e seus filhos que estudam na escola publica.

Palavras-chave: Curriculo integrado;
Educacéo Profissional da Bahia;
emancipatoria.
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Abstract

This article portrays the conception of the integrated
curriculum developed in the state network of public
professional education in Bahia, after Decree n°. 5.154, of
2004. It seeks to demonstrate the possibility of developing
an integrated curriculum with an emancipatory basis in
secondary level technical professional education with
emphasis on the relationship between work and
education. As a methodological procedure, bibliographic
and documentary research, based on the materialist-
historical and dialectical basis. The results indicated that
the curricular proposition offered by the Department of
Education of Bahia, through the Superintendency of
Professional Education in the period from 2008 to 2016,
contributed to the emancipatory formation of the working
class and their children who study in public schools.

Keywords: Integrated curriculum; Education; Bahia
Professional Education; Emancipatory education.
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1 INTRODUCAO

Em 2007, o governo da Bahia (PT) inicia a implantacdo da politica publica de
Educacédo Profissional (EP) na rede publica estadual, no ambito da Secretaria de
Educacao (SEC). Esta inciativa acompanha a politica nacional de EP, que prioriza a
forma de articulagéo integrada (re)estabelecida pelo Decreto n°® 5.154 de 23 de julho
de 2004 (Brasil, 2004) e fomentada pelo Programa Brasil Profissionalizado (PBP),
criado pelo Decreto n° 6.302 de 12 de dezembro de 2007 (Brasil, 2007).

Importante observar que as inciativas estaduais, apesar de precederem ao
PBP, estavam alinhadas com suas diretrizes e objetivos gerais, porém, adaptadas a
especificidade da rede baiana e da diviséo territorial do estado. Neste sentido, o PBP
visava:

| - Expandir o atendimento e melhorar a qualidade da educagéo
brasileira;

Il - Desenvolver e reestruturar o ensino médio, de forma a combinar
formacéo geral, cientifica e cultural com a formacao profissional dos
educandos;

lll - propiciar a articulacdo entre a escola e os arranjos produtivos
locais e regionais;

IV - Fomentar a expansao da oferta de matriculas no ensino médio
integrado a educacao profissional, pela rede publica de educacao dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, inclusive na modalidade
a distancia;

V - Contribuir para a constru¢do de novo modelo para o ensino médio
fundado na articulagédo entre formacao geral e educacao profissional;

VI - Incentivar o retorno de jovens e adultos ao sistema escolar e
proporcionar a elevacdo da escolaridade, a construcdo de novos
itinerarios formativos e a melhoria da qualidade do ensino médio,
inclusive na modalidade de educacgé&o de jovens e adultos;

VII - Fomentar a articulagéo entre a educacao formal e a educacao no
ambiente de trabalho nas atividades de estéagio e aprendizagem, na
forma da legislacao; e

VIl - Fomentar a oferta ordenada de cursos técnicos de nivel médio.
(Brasil, 2007)

A criacdo da Superintendéncia de Educacéao Profissional (Suprof)?!, por meio
da Lei Estadual n°® 10.955/2007 (Bahia, 2007), demonstra a priorizagdo do governo
da Bahia a esta oferta de ensino, evidenciada pela:

a) Criacao da locus de gestao especifico (Suprof);

! Superintendéncia de Educacao Profissional e Tecnoldgica (Suprot), a partir de 2017.
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b) Recomposicédo e ampliacdo orcamentaria;
¢) Normativas para criagdo de unidades escolares especificas de EP e sua gestao;
d) Construcéo do Plano estadual de EP (lancado em dezembro de 2008); e

e) Ampliacdo e diversificacdo gradual da oferta, com énfase na forma de
articulacéo integrada (ao ensino médio e a educacéo de jovens e adultos).

A formacdo dos estudantes da rede publica de Educacédo Profissional da
Bahia passa a ser constituida, no plano institucional e pedagogico, por meio da
educacao integral, da contextualizacdo e da pertinéncia dos sujeitos individuais e
coletivos, a partir de um olhar sobre 0 mundo do trabalho e sobre o territério, do ponto
de vista social, econémico e ambiental (Bahia, 2011), construindo, para tanto, uma
proposta curricular convergente com os principios de uma formacgéo profissional
emancipatoria.

Nesse contexto, o presente trabalho discorre sobre os principios que
fundamentaram a elaboracdo dessa proposta e o desenho que logrou ter a matriz
implantada, como tradutora de um curriculo integrado de base emancipatéria na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), com énfase na relacéo
trabalho e educagcdo. A andlise se baseia, tedrico e metodologicamente, no
Materialismo Histérico-Dialético (MHD). O presente artigo, além desta introducéo, que
apresenta a tematica, possui mais trés topicos: a proposta curricular implantada no
periodo de 2008 a 2016, reflexdes sobre a experiéncia e consideracdes finais.

2 A PROPOSTA CURRICULAR DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA
INTEGRADA AO NIiVEL MEDIO DA BAHIA NO PERIODO DE 2008-2016

A concepcéo de curriculo integrado que norteia a proposta pedagogica da EP
da Bahia, se expressa, entre outros elementos, na sua matriz curricular singular, que
se pretende emancipatoria. A constru¢do de um curriculo dessa natureza, sempre foi
demarcada por grandes disputas entre progressistas e conservadores. E, na Bahia,
nao foi diferente. Pode-se afirmar que a proposta de curriculo desenvolvida é uma
sintese de reflex6es das experiéncias dos movimentos sociais nos anos 90, do campo
académico Trabalho & Educacdo e das posicbes programaticas elaboradas
coletivamente na Comissdo de Assuntos Educacionais (CAED) do Partido dos
Trabalhadores e se caracteriza por posicbes contra-hegemonicas. No periodo
estudado, a concepcédo de formagéao integrada busca, no plano pedagdgico, romper a
dualidade entre o ensino médio e o ensino técnico e, no plano institucional, se firmar
como politica publica permanente, o que significa discutir gestdo democratica e
financiamento e pessoal (contratacéo e formacéo de professores e técnicos). Alinha-
se, portanto, & concepc¢ao de curriculo como “o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola” (Saviani, 2008, p.16), uma vez que esta € local do
conhecimento sistematizado, trato cientifico, cultura e trabalho. Ou seja, por meio do
curriculo e pela escola, a educacdo possibilita as pessoas a aquisicdo do
conhecimento. Logo, para garantir a sua especificidade, a escola deve desenvolver
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atividades essenciais para o conhecimento dos estudantes e que essas atividades
sejam incorporadas ao curriculo de forma sistematica e atendam aos interesses da
maioria, ou seja, da classe trabalhadora.

Entretanto, o que nos direciona a compreensdo sobre a formatacdo de um
curriculo para a classe trabalhadora esta assentado em dois pilares antag6nicos: o
primeiro, que aponta a formacao para o trabalho com o objetivo Unico de produzir
trabalhadores néo criticos e, assim, atender aos interesses de mercado com énfase
no individualismo, na formag&o por competéncias voltadas para a empregabilidade, e
0 segundo, que visa formar sujeitos capazes de inserir-se na vida produtiva, no mundo
do trabalho, em condi¢cées de desenvolver a sua criticidade com possibilidades de
emancipacdo da condicdo de explorado, condicdo esta que coloca em disputa
diferentes projetos de sociedade. Ramos (2011) nos ajuda a compreender tal
situacao.

Assim, a formacao de trabalhadores, e suas dimensdes tanto geral e
cultural quanto especifica para o exercicio da vida produtiva, esta no
plano da disputa por hegemonia pelas classes burguesas e
trabalhadora. Na perspectiva da primeira, a educacdo dos
trabalhadores subsume-se a necessidade do Capital em reproduzir a
forca de trabalho como mercadoria. Ao contrario, a classe
trabalhadora disputa um projeto educativo que possibilite sua
formacdo como dirigentes visando a superacdo de sua dominacao
pela classe antagbdnica. (Ramos, 2011, p. 45-46).

Ramos (2011) sinaliza que, na educacéao, essa disputa ocorre ndo somente
no espaco e tempo do trabalho, mas, também, e, principalmente, por um projeto
educativo orientado para resgatar a relacéo entre conhecimento e prética do trabalho,
nao para formar para uma profissdo especifica.

De modo geral, nas abordagens ndo-criticas, o termo curriculo sempre foi
utilizado para ordenar um determinado percurso, seja de vida ou de uma carreira
profissional. Na educacéo, o termo constitui-se também com o sentido de formacéao
da carreira académica, sendo que a reunido dos titulos obtidos constréi o curriculo do
estudante, mas também esta colocado como a sele¢édo de contetdos, determinando
0 gque deve ser abordado em cada fase da escolarizacéo.

O Coletivo de Autores (1992, p. 127) nos orienta que "curriculo significa
corrida, caminhada, percurso" e compreende que "o curriculo escolar representaria o
percurso do homem no seu processo de apreensdo do conhecimento cientifico
selecionado pela escola: seu projeto de escolarizagao" (Coletivo de Autores, 1992, p.
127).

Importa, no entanto, discutirmos: para que, para guem, quais 0s conteudos e
com quais intengdes esse curriculo esta formatado? Isto porque, na esteira da
concepcgao curricular, o horizonte estd nos sujeitos que serdo formados por este
curriculo, os quais nao sao neutros, sao carregados de intencionalidades, assim como
o curriculo.
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O trabalho pedagdgico desenhado e orientado pelo curriculo ndo € qualquer
tipo de trabalho, atividade, mas uma agio adequada a finalidades. E, pois, uma acao
intencional. Entender o curriculo como “o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola” (Saviani, 2008, p.11), significa dizer que o curriculo
envolve “[...] a transmissao dos instrumentos de acesso ao saber elaborado” (Saviani,
2008, p.16). Isto posto, se faz necessario abrir o conhecimento as indagacgfes
instigantes que vém do real vivido pelos proprios professores e alunos e suas
comunidades e fazer das salas de aula um laboratério de didlogos entre
conhecimentos (Arroyo, 2013, p.38). Para desenvolver esta iniciativa, o curriculo deve
alicercar e alimentar a produc¢éo do conhecimento por meio dos contetdos escolares,
mas nao quaisquer conteudos, pois

[...] quando um curriculo escolar tem como eixo a constatacéo,
interpretacdo, compreensao e explicacdo de determinadas atividades
profissionais, a reflexdo pedagodgica se limita a explicacdo das
técnicas e ao desenvolvimento de habilidades, objetivando o exercicio
e o0 dominio por parte dos estudantes. (Coletivo de Autores, 1992, p.
27-28).

O trato do conhecimento se difere conforme as concepc¢des de curriculo que
se apresentam para a formacao dos sujeitos envolvidos e, nesse passo, as disputas
ganham intensidade, visto que a direcado que for dada para o curriculo determina o
movimento das acdes dos sujeitos na sociedade; central para o desenvolvimento dos
interesses de classe. Como estamos numa disputa entre classes antagbnicas —
burguesia e trabalhadores —, disputar a educacéo, a partir da formulacéo curricular
para os filhos da classe trabalhadora, significa disputar o projeto de educacéo e de
sociedade. Tal disputa estad ligada a oferecer os conhecimentos mais amplos,
consistentes e de forma sistematizada, para que os envolvidos possam compreender
todo o processo de construcao da realidade. Percorrer este caminho so6 sera possivel
se o curriculo for capaz de

[...] dar conta de uma reflexdo pedagdgica ampliada e comprometida
com os interesses das camadas populares tendo como eixo a
constatacdo, a interpretacdo, a compreensdo e a explicacdo da
realidade social complexa e contraditoria. Isso vai exigir uma
organizacao curricular em outros moldes, de forma a desenvolver uma
outra l6gica sobre a realidade, a légica dialética, com a qual o aluno
seja capaz de fazer uma outra leitura. Nesta outra forma de
organizacdo curricular se questiona o objeto de cada disciplina ou
matéria curricular e coloca-se em destaque a funcéo social de cada
uma delas no curriculo. (Coletivo de Autores, 1992, p.28).

Na mesma dire¢cdo, Malanchen (2016), ao discutir sobre o trabalho escolar,
afirma:
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Trabalhar na escola com o0s conhecimentos cientificos, artisticos e
filoséficos requer a perspectiva histérica, materialista e dialética da
objetividade e da universalidade do conhecimento; considerando-se
tanto o vir a ser histérico da apropriacdo da realidade natural e social
pelo pensamento como os vinculos entre o desenvolvimento do
conhecimento e as demandas da formacdo humana, seja em termos
do género humano ou em termos da formacédo de cada individuo.
(Malanchen, 2016, p.170)

O trabalho, em geral, em especial, o escolar, a partir da perspectiva historica,
materialista e dialética, ndo se resume em aplicacao de técnicas, por explicacdes sem
rigor, sem fazer ciéncia e, sim, se concretiza por meio de investigacdo minuciosa e
criteriosa do objeto trabalhado com atencdo para ndo cair nas armadilhas do
materialismo reducionista. Como afirma Kosik (1976):

A dialética materialista como método de explicitagdo cientifica da
realidade humano-social ndo significa, por conseguinte, 1. pesquisa
do ndcleo terreno das configuragdes espirituais (como supde o
materialismo reducionista, spinoziano, de Feuerbach); 2. Nao significa
emparelhamento dos fendmenos de cultura aos equivalentes
econdmicos (como ensinava Plekanov seguindo a tradicdo
spinoziana), 3. Nem reduc¢é&o da cultura a fator econdmico. A dialética
nao € o método da reducao: é o método do desenvolvimento e da
explicitacdo dos fenbmenos culturais partindo da atividade prética
objetiva do homem histérico. (Kosik, 1976, p. 39, grifos do autor)

Cabe ressaltar, portanto, que, nessa perspectiva de trabalho, buscar nexos e
relacbes com o contexto apresentado é fundamental, visto que € materialista, pois €
independente entre a matéria e o pensamento; € histérico, por buscar o conhecimento
por meio da reconstrucdo da historicidade do objeto estudado, e é dialético, por
relacionar o mais geral até o mais especifico, de uma forma ampla, num movimento
de ir e vir, estabelecendo relacdes entre o todo com a parte. Frigotto (1999, p. 3) alerta
que uma analise “para ser materialista e histérica tem de dar conta da totalidade, do
especifico, do singular e do particular’.

Marx e Engels (1987), na obra “A ideologia alem&”, foram bastante enfaticos
no que diz respeito ao estudo do Capital, da Politica e das Lutas de Classes. Nessa
mesma perspectiva, para Engels (1980, p. 31): “A reivindicacéo da igualdade nao se
limitava aos direitos politicos, mas estendia-se as condi¢des sociais de vida de cada
individuo”. O método deve guiar o pensamento a partir do tipo de sociedade que
queremos construir. Ao fazer a opg¢do, no curriculo, pela utilizacdo do MHD, o
pesquisador/professor demonstra a concepcédo de ser humano e de historia que
pretende alcancar, posicionando os estudantes, no sentido de transformacao da
realidade com a praxis. Vale lembrar que a matéria a qual se refere Marx nao € a
matéria fisica e sim a matéria social.
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A implantacdo da proposta curricular para a EPTNM, na politica de Educacéo
Profissional da Bahia, na particularidade da rede publica e na singularidade dos
Centros Estaduais e Territoriais de Educacéo Profissional?, no periodo estudado, teve
como base uma importante categoria para o desenvolvimento do pensamento
dialético: a contradicédo, a qual desvenda os movimentos realizados na integracédo da
formacdo dos estudantes. Para compreender como o movimento do real transita,
muitas vezes de forma divergente, no contexto da educacao, cabe se valer das leis
da dialética, a negacao da negacdo, a luta dos contrarios (Cheptulin, 2004). Segundo
Konder (2008, p. 47), a “contradicdo € reconhecida pela dialética como principio
basico do movimento pelo qual os seres existem”. Essas caracteristicas, dentre
outras, tornaram possiveis a implantacdo da proposta curricular da rede publica de
Educacao Profissional da Bahia.

Além delas, a base dialética materialista da historia, a concepcéo freiriana de
educacédo e a pedagogia histérico-critica permitem que a proposta de integracao no
curriculo seja possivel de ser incorporada a educacéo basica e aos contetdos, assim
como a concepcao de formacédo politécnica, conjuntamente com a base unitaria do
conhecimento cientifico, artistico, filoséfico, cultural e do trabalho como principio
educativo. Ndo é demais lembrar que sdo fundamentos indispensaveis para a
compreensao da constituicdo da sociedade dividida em classes, a fim de ndo negar a
juventude essa incorporacado. Esta, portanto, é tarefa precipua para o curriculo, pois,
caso contrario, serdo negados aos sujeitos/estudantes/trabalhadores a humanidade
produzida historicamente. Por consequéncia, os condena a uma existéncia submetida
ao Capital, na sua mais perversa forma; a exploragcdo humana.

2.1A ORGANIZACAO DA MATRIZ CURRICULAR

Até 2008, a matriz curricular dos cursos técnicos de nivel médio da Bahia
distribuia os seus componentes curriculares em trés partes: 1) Base Nacional Comum
(BNC), formada por um conjunto de disciplinas do Nucleo Comum; 2) Parte
Diversificada (PD), com disciplinas caracterizadas como complementares e 3) Parte
Profissionalizante (sic!) (PP), composta por disciplinas “Técnicas”, para atender a
especificidade de cada area profissional. A formacdo com base nessa estrutura
curricular atendia, de forma desarticulada, a Educagédo Profissional e a Educacgéo
Basica, até entdo, e os curriculos, fragmentados, revelavam-se em uma matriz
justaposta, no modelo 1+1+1. Nesse formato, enquanto as disciplinas da BNC
desenvolviam os conhecimentos relacionadas ao ensino propedéutico, a da PD
tratavam de assuntos gerais, sem articulagcao entre a BNC e a PP. A PP, com as
disciplinas técnicas voltadas para a técnica, o fazer pratico, possuia as caracteristicas
da pedagogia tecnicista, em que o processo educativo foi reordenado tornando-o
objetivo e operacional, como salienta Saviani (2008). Assim n&o dialogava com a BNC
ou com a PD. Em sendo a PD tdo somente formada por disciplinas complementares,

2 Os Centros Estaduais tém como premissa o atendimento as demandas consideradas estratégicas
para o desenvolvimento socioecondmico e ambiental do Estado, enquanto os Centros Territoriais
atendem as demandas consideradas relevantes nos Territorios de Identidade do Estado da Bahia.
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conforme escolha de cada Unidade Escolar, a BNC e a PP tornavam-se os elementos
primordiais de explicitacdo do curriculo vigente. De toda maneira, esta organizagéo
explicita claramente a dualidade histérica da Educacédo Profissional em formato
sobreposto e fragmentado, demonstrando uma ciséo planejada entre a formagéao para
0 acesso ao ensino superior e a formacéao do trabalhador na etapa final da educacéo
bésica. Em contraposigao:

A integracao e o Ensino Médio Integrado exigem, portanto, o trabalho
coletivo e “interdisciplinar’, compreendida ndo no sentido de soma de
campos disciplinares, mas da incidéncia de todos os campos que
permitem desvelar o0 que subjaz aos fendbmenos estudados.
(Frigotto, 2024, p. 7)

Em 2009, algumas altera¢cdes foram iniciadas no sentido de obter articulagéao
entre as disciplinas da BNC e as disciplinas PP, assim como, alterou-se, também as
disciplinas PD. As modificagdes da matriz se realizaram no sentido de se garantir a
integracao curricular, sem eliminar disciplinas ou reduzir a carga horaria da educacéo
bésica.

Assim, foram introduzidas seis “disciplinas-ponte” em substituicdo a parte
diversificada (PD) e o bloco foi denominado Formacdo Técnica Geral (FTG)
(originalmente concebida pela COPE/UFRJ e aplicada o Programa Integrar dos
Metallrgicos da CUT para a elevacao de escolaridade ao nivel fundamental integrada
a qualificacdo profissional, devidamente adaptada a educacéo profissional de nivel
técnico). Vale dizer que a carga horaria total do curso integrado era de 4 mil horas (mil
horas/ano), a qual se somavam 300 horas de estagio obrigatorio.

No ano de 2010, a SEC publica a Portaria 1.128/2010, estabelecendo a
Reorganizacdo Curricular das Escolas da Educacdo Basica da Rede Publica
Estadual, com um artigo especifico sobre o curriculo referenciado, a saber:

Art. 4° - A presente Portaria estabelece o curriculo referenciado, com
énfase no cuidado para com 0s componentes da base nacional
comum, sem nenhum componente de natureza estritamente
profissional no segundo segmento do ensino fundamental e no ensino
médio, exceto o vinculado diretamente com a formacédo profissional
técnica de nivel médio assegurado pela Superintendéncia de
Educacéo Profissional — SUPROF. (Bahia, 2010, p.12)

Nessa Portaria, a SEC prioriza os componentes curriculares da Base Nacional
Comum, acarretando uma hierarquizacdo das disciplinas no curriculo, como
justificativa de alcance da ordem social, como disposto, no Paragrafo unico do referido
artigo:

Paragrafo Unico — Entende-se como curriculo referenciado o que
privilegia a énfase nos componentes curriculares da base nacional
comum, vistos como fonte técnica de apropriagdo dos conteudos
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universalmente aceitos para a estruturacdo dos curriculos escolares
e, sobremaneira, o alcance disso na ordem social, em que a escola
formal se constitui em um dos elementos essenciais. (Bahia, 2010.
p.12)

A Educacdo Profissional na Bahia segue as diretrizes nacionais e as
resolucdes do CNE. Contudo, a referida Portaria tensiona as relacdes entre 0s
componentes curriculares da BNC e da FTE, impactando a proposta de integracado em
implantacdo. Apds inUmeros debates e encontros, estudos, reunifes e discussdes
com os professores, coordenadores e gestores da rede, acumulando conhecimento e
experiéncias do vasto e diverso territério baiano, a Suprof, em 2011, formata uma
nova proposta de matriz curricular unificada conforme as caracteristicas dos cursos
ofertados.

Nesta proposta, fruto do trabalho coletivo fica evidente, na reformulagéo das
disciplinas técnicas (historicizadas especializadas, ou seja, humanizadas), a
materializacdo do trabalho como principio educativo e da intervencéo social como
principio pedagodgico. Estes principios, mediados pela iniciacdo cientifica e pela
elaboracdo de tecnologias sociais, sdo elementos-chave, para marcar uma das
caracteristicas mais inovadoras do curriculo da Educacao Profissional da Bahia. Ou
seja, a proposta pedagdgica visava aproximar o conhecimento produzido ao longo da
vida e o conhecimento cientifico, proporcionando uma formacao integral e integrada
nas suas multiplas dimensbdes, na perspectiva emancipatéria.

A nova proposta, a partir de seus idealizadores (gestores e professores da
rede), teria a possibilidade de romper a dualidade histérica entre educacéo e trabalho
na Educacdo Profissional, representada na separacdo entre as ciéncias naturais e
humanas, a oposi¢éo entre teoria e pratica, a dicotomia entre conhecimentos gerais e
especificos.

[...] no plano ontolégico, o processo educativo escolar para
abranger todas as dimensdes da vida humana (omnilateralidade)
devera ter como eixo central necessario a integracdo ou a conexao
entre a natureza e o ser humano ou a “histéria da natureza” e a
“histéria dos homens”, na particularidade das relacbes sociais
capitalistas. Isto implica a organizacdo da matriz curricular que se
paute por um equilibrio entre as ciéncias da natureza —biologia,
fisica e quimica etc. —e as ciéncias sociais e humanos —histéria,
geografia, sociologia, filosofia, literatura, arte, educacéao fisica etc. —,
como defendia Antonio Gramsci para a escola unitaria. (Frigotto, 2024,

p. 6)

Agora, de maneira estruturada e coletiva, buscava-se respeitar as
particularidades das escolas e singularidades dos sujeitos historicos e as
caracteristicas de desenvolvimento local dos municipios nos Territérios de Identidade
da Bahia, bem como unificar a proposta para todos os cursos, com 0 objetivo de
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possibilitar a movimentacdo dos estudantes por todo estado, sem prejuizo para a
sequéncia dos estudos.

2.2 A MATRIZ CURRICULAR INTEGRADA

Ao se apoiar no amplo movimento, a Suprof resgata a concep¢ao da
Educacao Profissional das forcas progressistas em disputa no cenario nacional e
estadual, em oposicdo a concepg¢do dominante de educacdo e de construcdo
curricular, para implantar a politica de formacdo integrada. Assim, valeu-se de
categorias tais como: mundo do trabalho em vez de mercado de trabalho, Educacéo
Profissional, em vez de ensino profissionalizante, direito/oportunidade/politica publica
em vez de empregabilidade/Teoria do Capital Humano e, principalmente, o conceito
sociologico de qualificacdo e a educacédo unitaria e integral, em oposicdo ao modelo

de competéncias.

A publicacdo da instru¢cdo normativa 03/2009, que orienta a organizacao
curricular da Educacdo Profissional da Bahia, assim estabeleceu, portanto, as
diretrizes para a elaboracdo das novas matrizes da rede:

Art. 1° A matriz curricular dos Cursos de Educacgéo Profissional,
referenciados no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, nas diversas
modalidades, devera contemplar todas as disciplinas da Base
Nacional Comum, as disciplinas da Parte Diversificada/Formacao
Técnica Geral e da Parte Profissional/Formacao Técnica Especifica
de acordo com o curso profissional técnico adotado.

§ 1° A Formagao Técnica Geral caracteriza-se por um conjunto de
conhecimentos de carater sécio-técnico relativos ao trabalho,
gue perpassam todas as areas de ocupacdo e que séo
necessarios para qualquer tipo deinser¢cédo no mundo do trabalho
(assalariado, de forma autbnoma ou por meio da economia
solidaria).

§ 2° A Formacao Técnica Geral, enquanto estratégia
metodologica de integracdo de conhecimentos no curriculo e
abordagem e/ou introducdo ao mundo do trabalho, devera ser
utilizada nos curriculos integrados como conhecimentos-ponte
entre a formacdo geral (Educacdo basica) e a formacéo
especifica, que pode ser concebida na forma de arcos
ocupacionais.

§ 3° A Formagédo Técnica Especifica - FTE contempla o conjunto de
conhecimentos e praticas indispensaveis para a inser¢cdo dos
educandos/as nos conhecimentos e técnicas inerentes a sua
formacé&o profissional, devendo dialogar com a Base Nacional Comum
e a Formacdo Técnica Geral, propiciando aos educandos/as a
gualificacdo soécia-técnica necessaria a atuacdao no Mundo do
Trabalho.
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8§ 4° As unidades escolares que oferecem Educacdo Profissional
devem obrigatoriamente contemplar, nas disciplinas ofertadas, a
revisdo dos contetdos do ensino fundamental e/ou médio necessarios
para a aprendizagem dos novos conhecimentos. (Bahia, 2010, p.173.
grifos nossos)

A elaboracdo da matriz curricular foi entdo organizada, em trés blocos de
componentes que se relacionam: a BNC, a FTG e a FTE. A BNC, garantida pela Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), a FTG, como fundante para todos os cursos (haja vista
conter os componentes curriculares necessarios para tratar dos aspectos particulares
da éarea profissional e da relacdo trabalho e educacdo na especificidade da
qualificacdo) e eixo basico comum de articulacdo entre a BNC e a FTE. Finalmente, a
FTE formou o terceiro bloco e passou a ser organizada em agrupamentos
interdependentes de componentes, a saber: i) Contextualizacdo, composto por
componentes que fazem relacdo com o processo histérico e social, a luz das
necessidades humanas e das transformacées da sociedade; i) Fundamento,
conjunto de componentes voltados para os conhecimentos de base essencial, que
tratam da razéo de ser de determinado curso, area de conhecimento, ou profissao; iii)
Tecnoldgicos, no qual estdo os componentes que favorecem os resultados praticos
no desempenho da profissédo, expressam-se no contexto socioambiental, econémico
e contribuem com as transformacdes da realidade conhecida; e o iv) Instrumental,
0s componentes desta categoria estimulam o desenvolvimento de habilidades para
execucao dos conhecimentos técnicos, tecnolégicos e cientificos de forma articulada
para gque assim possam promover a organizacdo pedagdégica entre teoria e pratica,
proporcionando assim, aos estudantes, conhecimento e dialogo com o curso técnico
da sua escolha, sabendo da sua importancia historica e as possibilidades de inserir-
se no mundo do trabalho. A figura 1 ilustra o desenho curricular do Curso Técnico em
Eletrotécnica, ofertado pelo CEEP em Controle e Processos Industriais Newton
Sucupira, em vigor a partir do ano letivo de 2012, com base na matriz curricular
descrita.
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Figura 1: Matriz Curricular - Curso Técnico em Eletrotécnica (2012)
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Fonte: Arquivo dos autores.
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Com essa iniciativa, a Educacdo Profissional na Bahia altera a logica de
concepcdo de educacdo, exigindo referencial tedrico-metodoldgico, orientado a
recuperacdo do conhecimento e da pratica do trabalho e vinculado a intervencéo
social, ou seja, 0 ensino e o contetudo desenvolvidos nas instituicbes e apreendidos
pelos estudantes. Neste formato, intuimos a condicdo de se efetivar os cinco passos
de sistematizagcdo do conhecimento na relacao aprendizagem e ensino, sinalizado em
Saviani (1984), visto que o curriculo parte da pratica social, da problematizacao, da
instrumentalizacdo e da catarse e retorna a sociedade por meio da prética social
ressignificada, entendendo que os estudantes séo sujeitos historicos, fortalecidos pela
sua identificacdo com seus territérios, compreendendo, assim, a realidade social e 0s
desafios da profissao.

Ademais, os nexos e relagdes configurados na sistematizacdo do processo
de ensino e aprendizagem remete ao que Ligia Martins (2013, p. 297) alerta: “a triade
forma — contetdo — destinatario se impde como exigéncia primeira no planejamento
de ensino. Como tal, nenhum desses elementos, esvaziados das conexdes que 0S
vinculam podem, de fato, orientar o trabalho pedagogico”.

Na educacao o destinatario é o sujeito que, em suas diversas possibilidades
durante a sua construcdo social, elabora sinteticamente as apropriagdes decorrentes
do seu desenvolvimento histérico, adquirido por meio do trabalho. Nosso destinatario
€ a classe trabalhadora e seus filhos, estudantes da rede publica estadual de
Educacao Profissional da Bahia, que buscam, na escola publica, aproximacédo com o
saber sistematizado, historicamente construido. Nesse sentido, conforme Saviani
(2008, p.14): “a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacéo do saber
sistematizado”. Assim, o contelido a ser tratado para esse destinatario requer uma
determinada especificidade e selecdo criteriosa, alcancando o objeto da educacéo
que

[...] diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais
gue precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo. (Saviani, 2008, p.13).

Logo, € necessario para atingir esse objetivo que se realize a sele¢do dos
contetdos pedagdgicos a partir da identificagdo do que essencial para o individuo
aprender. Para tanto, deve-se buscar uma organizacao dos contetdos a partir do que
foi produzido historicamente pela humanidade ao longo dos anos. Ao mesmo tempo,
para socializar esses conhecimentos, exige-se uma determinada forma adequada, no
sentido de contribuir para a assimilacdo dos conteudos e desenvolvimento do trabalho
pedagogico. A relagcdo tempo, espaco, conteudo e procedimentos ira colaborar para
que o conhecimento seja rico em determinacdes para o destinatario. Cabe destacar
que a forma para desenvolver os conteudos dependerd das condicbes que a
instituicdo oferece para esse fim; condi¢coes objetivas disponibilizadas para a plena
realizacdo dessa tarefa.
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A orientacdo curricular e a organizacdo da matriz da Educacao Profissional
da Bahia apresentam, em sua légica interna, os elementos principais para efetivacédo
da triade fundamentada na pedagogia historico-critica e da psicologia historico-
cultural. Compreende-se, dessa forma, a educag¢do, nao unicamente como uma
atividade pratica/pragmatica, mas como processo de transformacao dos sujeitos, seja
no desenvolvimento dos seus processos funcionais (Martins, 2013), seja na condi¢ao
de alterar a realidade imposta a sua vida, sendo essa uma das tarefas incorporadas
a concepcao de curriculo.

A educacdo ndo é meramente uma atividade préatica. A educagéo
consiste na formagéo da capacidade fisica, moral e intelectual dos
individuos, ou seja, € uma acao crucial para o desenvolvimento tanto
humano quanto social das futuras geragbes. Nesse sentido,
entendemos que seu papel como propulsora para hovas propostas de
elaboracdo de estratégias para a mudanca consciente dos educandos
é fundamental, tendo em vista que estamos sob a égide do mundo
Capitalista. (Almeida, 2010, p.252).

7z

Nesse sentido, para configurar um curriculo integrado é necesséaria a
compreensao dos professores sobre a relagdo contetudo e forma, na dimensao do
ensinar e aprender, sobre o envolvimento e apreensao pelos estudantes como
destinatarios do saber sistematizado, bem como a possibilidade de inser¢cdo dos
estudantes no mundo do trabalho, mediante aplicacdo de tecnologias sociais
envolvidas de forma circular e espiralada com a qualificacdo do conhecimento por
meio da ciéncia, da cultura, da tecnologia e do trabalho.

A representacado construida na figura 2 demonstra a articulacdo de algumas
categorias no curriculo integrado.

Figura 2: Articulagéo realizada no curriculo escolar

MUNDO DO TRABAHO

CIGIRCIA LHO
ESTUDANTES

PROFESSORES

CURRICULO
INTEGRADO

mMOP>»PO0OmMm=-=N00w
mO>P»POmMm=00w

Fonte: Duarte, 2021.
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A categoria sociedade se configura como totalidade dinamica. Nela,
destacamos dois elementos que estéo inseridos e contribuem significativamente no
processo de desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, quando estes
incorporam e se envolvem no contexto educacional: a familia e a comunidade do
entorno da instituicao.

Tomamaos, no curriculo integrado, o trabalho como principio educativo central
no processo de apropriacdo do conhecimento pelos estudantes, na sua relacdo com
a escola e toda a sua dimensao espacial e temporal, entrelacando a diversidade nela
contida. O apoio dos professores na sua pluralidade pedagogica, unindo a afetividade
familiar, fortalece a educacdo em seu aspecto mais humano e solidario, construindo
possibilidades reais de alcance dos objetivos tracados.

Nesse passo, no que diz respeito a insercdo no mundo do trabalho como
objetivo concreto, enriquece significativamente o processo formativo em suas
multiplas determinacdes.

Deve-se valorizar a comunidade do entorno e nao a distanciar por excluséo
ou até mesmo apartar comunidade/escola, seja por sua imposicdo académica, seja
por divisdo entre muros, seja por situacdo socioeconémica, pois as categorias do
curriculo integrado da Educacéo Profissional da Bahia apresentam e oportunizam a
compreensao dialética de um intercambio entre escola e comunidade.

Portanto, a proposta apresentada na matriz curricular considera que a
formacdo da juventude deva ser direcionada para uma formacdo humana em todos
0s seus sentidos. Assim sendo, concordamos com Costa, Balogh e Fernandes (2017,
p. 16), quando afirmam que:

A Educacdo Profissional constitui um pilar referente do sujeito
enguanto simbdlico e humano, na sua esséncia, na sua subjetividade
e faz parte das suas mudltiplas identidades econbémicas, sociais,
politicas, culturais e estéticas. Ela atende as necessidades inerentes
a pessoa humana e, em especial, 0 mundo do trabalho.

A reflexdo formulada pelas autoras representa o que a matriz curricular da
Educacao Profissional da Bahia apresenta para a formacao dos estudantes, uma vez
gue as orientagbes expostas nas ementas das disciplinas indicam que os estudos
devam perpassar a historicidade das tematicas abordadas durante o curso,
considerando as formas mais avancadas que tais conteldos obtiveram,
compreendendo, portanto, a sua origem.

No seu desenho organizativo, havia, por parte da gestdo pedagogica da
Suprof, uma aproximacdo dos componentes disciplinares da BNC com as disciplinas
da FTE, articuladas pelos componentes curriculares da FTG, com énfase em
disciplinas como Sociologia e Filosofia Epistémica, para a iniciagcdo ao trabalho
cientifico, possibilitando a aproximagdo dos estudantes aos fundamentos de um
comportamento cientifico para desenvolvimento de estudos e pesquisas orientadas,
além de desenvolvimento de projetos de intervengéo social e tecnolégica em todos os
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eixos tecnologicos e cursos por meio dos Estudos Orientados (EO) e dos Estudos
Interdisciplinares (El).

Este movimento de construcdo curricular propde uma reflexdo filoséfica
profunda sobre os dados da realidade, visto que a Filosofia busca realizar uma
reflexdo a partir dos problemas apresentados pela realidade. Temos em Saviani
(1996) o suporte para tal explicacéo, pois, quando ele entende a reflexdao que para ser
considerada filosofica, precisa ser radical, rigorosa e de conjunto:

Radical: Em primeiro lugar, exige-se que o problema seja colocado
em termos radicais, entendida a palavra radical no seu sentido mais
préprio e imediato. Quer dizer, é preciso que se va até as raizes da
guestao, até seus fundamentos. Em outras palavras, que se opere
uma reflexdo em profundidade.

Rigorosa: Em segundo lugar e como que para garantir a primeira
exigéncia, deve-se proceder com rigor, ou seja, sistematicamente,
segundo métodos determinados, colocando-se em questdo as
conclusdes da sabedoria popular e as generalizagbes apressadas que
a ciéncia pode ensejar.

De conjunto: Em terceiro lugar, o problema ndo pode ser examinado
de modo pardal, mas numa perspectiva de conjunto, relacionando-se
0 aspecto em questdo com os demais aspectos do contexto em que
estéa inserido. E neste ponto que a filosofia se distingue da ciéncia de
um modo mais marcante. Com efeito, ao contrario da ciéncia, a
filosofia ndo tem objeto determinado; ela dirige-se a qualquer aspecto
da realidade, desde que seja problematico; seu campo de agéo € o
problema, esteja onde estiver. Melhor dizendo, seu campo de acao é
o problema enquanto ndo se sabe ainda onde ele esta; por isso se diz
gue a filosofia é busca. E é nesse sentido também que se pode dizer
gue a filosofia abre caminho para a ciéncia; através da reflexao, ela
localiza o problema tornando possivel a sua delimitacéo na area de tal
ou qual ciéncia que pode entdo analisa-lo e, quica, soluciona-lo. Além
disso, enquanto a ciéncia isola o seu aspecto do contexto e o analisa
separadamente, a filosofia, embora dirigindo-se as vezes apenas a
uma parcela da realidade, insere-a no contexto e a examina em fungéo
do conjunto. (Saviani, 1996, p.17. grifos do autor)

Assim, defendemos que a escola deve socializar os conteudos que séo
essenciais para o aprendizado, ou seja, aqueles que possibilitam a superacao do
senso comum, configurando-se em conhecimento cientifico, que socialize o que de
mais avancado a humanidade produziu historicamente, a fim de garantir o acesso
para aqueles que durante anos foram excluidos desses conhecimentos. Assim sendo,
cabe aqui observar:

[...] a escola conseguiu cumprir sua fungéo social como formadora
intelectual dos dirigentes (ou “classes ociosas” ja que na Antiguidade
e na ldade Média a escola era o lugar do “6cio com dignidade”). No
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entanto, quando a sociedade moderna, que tem como base a
sociedade urbanizada e a indastria — compreendida de modo amplo
nos desdobramentos orientados pela l6gica de acumulacdo e de
expansao do Capital —, comecgou a incorporar a ciéncia no processo
produtivo, observa-se a estruturacdo de um movimento que passou a
exigir a necessidade de generalizacdo dos codigos formais de escrita.
(Noronha, 2014, p. 68-69)

Por sua vez, cabe a escola, nos principios da proposta, categorizar o conjunto
dos componentes curriculares e pratica pedagodgica e o trabalho, na perspectiva da
existéncia humana (ontoldgica e histérica). A necessidade de uma escola, de uma
praxis pedagogica e de uma sociedade que permita novas ac¢des de conducdo e
desenvolvimento de producdo da vida € urgente, assim como a compreensdo do
trabalho em sua dimenséo de criacdo do ser humano.

As ementas das disciplinas da FTG, que orientam o que deve ser trabalhado
durante o percurso formativo dos estudantes, evidenciam uma forte énfase nas
disciplinas de Sociologia e Filosofia, o que demonstra a intencionalidade em
possibilitar aos estudantes referenciais criticos, caracteristica fundante das
concepgoOes contra-hegemonicas.

No sentido de robustecer nossa posicdo nos apoiamos has reflexdes
realizadas por Lima (2019), que, de forma clara, nos apresenta a diferenga entre os
polos hegemdnico e contra-hegembnico que a Educacdo Profissional vem
enfrentando ao longo da historia. Historicamente, a hegemonia da formacdo no modo
de producéo capitalista para a juventude e trabalhadores assenta-se na classe média
das grandes cidades. Logo, a localizacdo das instituicdes, preferencialmente,
centrava-se em regides onde se evidenciavam os investimentos privados. Apesar de
as ofertas de cursos estarem distribuidas entre instituicdes publicas e privadas, elas
careciam de especialidades e suas demandas estavam atreladas a interesses
especificos de empresas privadas ou politicos. Outra caracteristica da concepcédo
hegemaonica é o enfraguecimento dos cursos com viés social, executados por meio da
reducdo de oferta, além da inclinacéo por cursos com especializagdo muito elevados,
como também, cursos técnicos de curta duracdo e a relacdo com os programas do
Governo Federal submissa aos interesses da Unido. No que diz respeito a formacgéo
para o trabalho, Lima (2019) sinaliza a centralidade hegemdnica da pedagogia
tecnicista e o curriculo sem integracdo entre as disciplinas da BNC com as disciplinas
da é&rea técnica, fortalecendo a dicotomia entre teoria e pratica. Para a composi¢ao
dos conteudos, a discussao com os professores é minima, a construcao é realizada a
partir de consultores externos, com predominancia dos conteddos técnicos, e o carater
cientifico da formacdo se apresenta como basico para a formacdo técnica
(tecnicismo), com reducdo das ciéncias humanas. A metodologia, com base na
pedagogia das competéncias (Ramos, 2006), é aliada a pedagogia tecnicista, fincada
no aprender a fazer, em que a escola tem o papel articulador com o sistema produtivo
para edificar o sistema capitalista, atendendo as exigéncias da sociedade industrial e
tecnologica e a formacgédo de individuos, direcionada para o mercado de trabalho.
Nesse sentido, apresenta um exagero na valorizacao da pratica, énfase no trabalho
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manual, promovendo a dissociabilidade entre teoria e pratica, reforcando o modelo
taylorista/fordista.

Em relacdo ao polo contra-hegemoénico, Lima (2019) nos apresenta
elementos que também identificamos na Educacdo Profissional da Bahia. Assim,
vemos que, nesse polo, a EP na Bahia atende a juventude, contemplando as
diferentes segmentos sociais subalternos e territérios, ou seja, contempla o publico
de grandes e pequenas cidades, seja da area urbana ou rural; busca uma relagdo com
politicas de trabalho, emprego e renda; considera as questbes da diversidade e
relacbes étnico-raciais; considera a populacdo de adultos que ndo concluiu a
educacédo bésica, priorizando a EJA; propde maior interiorizacdo e distribuicdo entre
os territérios de cursos técnicos de nivel médio; e tem a sua énfase na escola publica
com especialidades multitematicas.

A Bahia fez a opcdo pela EPTNM, EJA/EPT nas etapas no ensino
fundamental e Médio , parcerias com Programas Federais (Pronatec e Projovem),
compreendendo a sua importancia para viabilizar maior capilaridade, seja estrutural
ou pedagdgica, além de inserir nesse contexto a vinculacdo das ofertas ao
desenvolvimento social, econdmico e ambiental, apoiada nas resolu¢cdes do CNE:
Catélogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e do Conselho Estadual de Educacéo
(CEE). Dessa maneira, constata-se a variedade de cursos vinculados as politicas
sociais, ofertados nos CEEP e CETEP por todo o Estado.

A construcéo do curriculo integrado da EP/BA expressa a concepc¢ao contra-
hegeménica, destacando alguns elementos como trabalho como principio educativo,
participacdo em eventos de carater cientifico, interdisciplinar e de construcao coletiva
de conhecimentos para intervencao social, diferentemente do polo hegeménico que
discute o curriculo com especialistas externos.

Os contetdos e as ementas para a construgdo curricular no polo contra-
hegemonico sdo discutidos com os professores e gestores (especialistas internos),
com sugestdes na sua relagdo com os Territorios. Cabe assinalar a Integracao a partir
da compreensao filosofica e sociolégica do mundo do trabalho e da sociedade, com
temporalizacdo e espacializagdo da ciéncia e da tecnologia. Considerar a relagéo
entre ciéncia, tecnologia e sociedade € mais um elemento que consta na concepcao
da EP/BA e componente do polo contra-hegeménico, pois a valorizacdo das areas
das ciéncias exatas, da natureza e humanas tem como perfil da EP/BA a busca de
tecnologia humanizada pela compreenséao de sua evolucgéao historica e papel social.

A indissociabilidade entre teoria e pratica, valorizando o par dialético teoria-
pratica caracteristico da EP/BA, em especial nos estudos interdisciplinares, a
particularidade da intervencédo social com possibilidades de utilizagdo de diversos
espacos de pratica e a singularidade de aproximacédo com o mundo do trabalho real
numa perspectiva emancipatoria. Por fim, o estagio se apresenta como solucdo e
complemento da aprendizagem em ambiente de trabalho real, obrigatorio como
sinalizado na Lei 11.788/2008 (Brasil, 2008).
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacédo Profissional da Bahia, no periodo estudado, portanto, identifica-
se claramente com o polo contra-hegemonico. Incorporar a proposta curricular a
intervencao social como principio pedagogico e o trabalho como principio educativo,
possibilitando o desenvolvimento intelectual e social dos estudantes, elevando-os a
poténcia de construtores do seu proprio destino, coloca o Estado da Bahia como
pioneiro na implantagdo de uma matriz curricular integrada, inovadora e
revolucionaria, enriquecendo as acdes pedagdgicas no interior das institui¢des.

Ainda assim, contradi¢cdes se apresentam no percurso. O ponto destoante do
processo de desenvolvimento da Educacéo Profissional esta na infraestrutura da
rede. Apesar da construcdo de laboratérios para as aulas praticas, muitos dos CEEP
e CETEP encontravam-se sem condi¢cGes para as aulas praticas. Na aplicacdo do
orcamento, houve um robusto investimento a partir de 2010 até 2014 e uma
significativa queda a partir de 2015, chegando a 2016 com reduzido orcamento, fruto
das movimentacdes politicas na esfera federal que culminaram no golpe de 2016.

Afirmamos a importancia do movimento realizado na construcdo da proposta
curricular aqui discutida, apesar de compreendermos que, no modo de producao
vigente, o trabalho subsumido a categoria econdmica e as forcas produtivas
direcionam a educacéo da classe dominante e da classe dominada, de forma dual e
desigual. Temos, pois, na proposta implantada, outra l6gica de compreensdo da
realidade politico-pedagodgica de crescimento e desenvolvimento cultural, social,
intelectual e econémico da classe trabalhadora, assim como a construcdo da sua
autonomia.

Contudo, apesar da positividade do processo, identificamos algumas
contradicbes as quais colocam em situacdo desconfortavel a afirmacdo do carater
contra-hegemonico da proposta de ensino do estado da Bahia, pdés 2016. A partir
desse ano, a politica de educacéo do Estado, em particular, a Educacédo Profissional
inicia o ciclo de mudanca na concepc¢éao administrativa e pedagoégica, provocando uma
transformacdo na rede, alterando o curriculo e implantando a lbégica do
empreendedorismo por meio de parcerias com ONG de origem empresarial e
instituicbes privadas sem expertise em Educacdo Profissional. Apos o golpe
parlamentar de 2016, as rupturas na estrutura educacional, com a contrarreforma do
ensino medio, foram sendo implantadas. Na Educacéo Profissional, ocorreu por meio
da implantacdo do Mediotec, uma iniciativa para o fortalecimento das politicas de
educacao profissional articulada de forma concomitante a formacéao regular, buscando
parceria com o setor empresarial.

Reforcamos que o direito a formacéo basica, garantido na Constituicdo e na
LDB, perpassa por construir as condi¢cdes necessarias para o acesso e permanéncia
dos filhos da classe trabalhadora que frequentam a escola publica. Para tanto, requer
a superacdo do que determina a escola capitalista através das pedagogias
hegemonicas e da definicdo dos conteudos escolares que interessam as classes
dominantes, negando de maneira sistematica os conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento humano integral da classe trabalhadora, tdo importantes para
definicAo da construcdo do seu préprio destino. Estes conhecimentos devem ser
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selecionados a partir da premissa do que € fundamental aprender em cada etapa
escolar, sem secundarizar os conhecimentos basicos de cada disciplina curricular.
Portanto, ndo sera somente a partir do Estado Capitalista que teremos que disputar o
direito a outro contetdo e forma de se educar, mas €&, especialmente por meio da luta
social e popular, por uma educacéo referendada pela classe trabalhadora que essa
luta sera travada, como também por meio dos organismos de classe que defendem
os direitos e interesses dos trabalhadores. Nesse sentido, defendemos um curriculo
que atenda aos interesses da classe trabalhadora, assentado em formar individuos
criticos com possibilidades de emancipacdo da condicdo de explorados,
compreendendo como estdo colocadas as disputas dos projetos entre as classes
antagonicas.
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