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Resumo

Neste texto, discute-se a presenca e o lugar da arte no A
presente pesquisa objetivou compreender o trabalho
pedagoégico com a carga horaria a distancia nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio do Instituto Federal
Goiano - Campus Trindade, no periodo de 2015 a 2020.
A metodologia consistiu em uma analise exploratoria da
legislagdo vigente, de documentos norteadores
institucionais, e de um levantamento de dados do
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) sobre as
atividades indicadas no planejamento e nas avaliacdes.
Como resultados, observamos que: 1) ha um alinhamento
entre legislacdo vigente e documentos institucionais; 2) no
AVA, aresolugdo de exercicios prevalece como proposta
de atividade de estudo e avaliacdo, no formato
guestionario e envio de tarefa.

Palavras-chave: Educacdo a distancia; Tecnologia;
Educacao profissional e tecnoldgica; Ambiente virtual de
aprendizagem.

Abstract

This research aimed to understand the pedagogical work
with distance learning in technical courses integrated into
secondary education at the Instituto Federal Goiano -
Campus Trindade, from 2015 to 2020. The methodology
consisted of a documentary analysis of current legislation
and institutional guiding documents, and a data collection
from the virtual learning environment (VLE) on the
activities indicated in the planning and evaluations. As a
result, we observed that: 1) there is an alignment between
current legislation and institutional documents; 2) in the
VLE, solving exercises prevails as a proposal for study
and evaluation activities, in the form of a questionnaire and
task submission.

Keywords: Distance education; Technology; Professional
and technological education; Virtual learning environment.
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1 INTRODUCAO

A relacdo entre tecnologia e educacdo se constitui na complexidade da
sociedade capitalista, na qual recursos tecnoldgicos séo transpostos para essa area
com supostas finalidades de democratizacdo do acesso, incluséao social e, por vezes,
execucao de praticas pedagodgicas inovadoras. No entanto, essa complexidade se
forma a partir de fatores diversos — econdémico, politico, social, cultural — que devem
ser considerados e analisados para que se compreenda a insergéo das tecnologias
na educacdo. Nesse cenario, discute-se, especialmente, as tecnologias da informacéao
e comunicacao (TIC) (Alonso, 2008).

O uso das TIC na educacao € um processo em construcao coletiva, social e
historica, ou seja, ndo ocorre naturalmente, assim como néo é um fim inevitavel em si
mesmo. Feenberg (2010) e Peixoto (2015), ao discutirem a relacdo entre sujeito e
tecnologia, explicam que é preciso analisa-la em uma perspectiva critica e dialética, a
fim de compreender a constituicdo reciproca dos elementos envolvidos, com as
devidas condi¢cdes materiais e objetivas de cada periodo histérico.

Os espacos escolares, em sua representatividade da sociedade, sofrem
diretamente as influéncias das constru¢cdes materiais da coletividade, a exemplo da
insercao de tecnologias nos processos educativos. Em tempos de popularizacéo da
internet, ha a ampliacdo de acesso a objetos tecnoldgicos, em que elementos de
outros campos do conhecimento sdo transpostos para a educacao - como as TIC,
cultura e letramento digital, entre outros, buscando tratar da complexa relacdo que se
estabelece entre dimensdes estruturais (politica, econdmica, social, cultural) e a
educacional (Silva; Alonso, 2018).

Entre as questbes do nosso atual cenario, no que tange a relacao entre
tecnologia e educacdo, a educagcdo a distancia (EaD) se destaca como uma
modalidade em que a organizacdo dos processos de ensino e aprendizagem é
operacionalizada a partir do uso das TIC. Nessa modalidade, a tecnologia € usada
para criar um espaco de comunicacdo entre os envolvidos, de formas sincrona e
assincrona, visando superar as limitacdes espaco-temporais (Mill, 2018).

Inserir carga horaria a distancia em cursos presenciais, ainda mais na
educacao basica, € um assunto delicado e que precisa ser pensado no limite da
adesdo ou ndo a légica do capital. Todavia, a oferta de EaD para o ensino médio,
como ultima etapa da educacéo basica, tem previsdo legal na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB) n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996) em seu artigo 36,
que foi alterado pela Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017b). Além desses dispositivos
legais, a Resolucdo n° 006/2012 (Brasil, 2012) e o Decreto n° 9.057/2017 (Brasil,
2017a) reafirmam a referida oferta, nos quais destacamos essa pratica para a
educacéo profissional técnica de nivel médio (EPT).

O Instituto Federal Goiano (IF Goiano) — Campus Trindade, valendo-se da
previsdio da EaD nos documentos norteadores das politicas educacionais,
implementou atividades ndo presenciais desde a criacdo dos primeiros cursos
técnicos integrados ao ensino médio, em 2015. Desde entdo, nos projetos
pedagogicos desses cursos, ha indicacao de que 20% da carga horaria total de cada
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componente curricular devera ser ministrada a distancia, de modo organizado no
ambiente virtual de aprendizagem (AVA), organizado para fins pedagdgicos
institucionais — o Moodle.

Na época da implementacao, o referido cAmpus foi pioneiro em trabalhar com
carga horaria a distancia na educacéao basica, no modelo mencionado, visto que néo
foram encontrados relatos anteriores de experiéncias semelhantes. No contexto da
pandemia de COVID-19, as praticas a distancia foram ampliadas, dada a necessidade
de suspensédo de atividades n&o presenciais em margco de 2020, conforme ampla
divulgacdo na midia. No ambito do IF Goiano, o percentual ofertado como EaD foi
ampliado durante esse periodo, de acordo com a previsdo legal das Portarias n°
343/2020 (Brasil, 2020a), n® 376/2020 (Brasil, 2020b) e n° 395/2020 (Brasil, 2020c).

Diante do exposto, afirmamos a relevancia da investigagdo e melhor
compreensao acerca da trajetdria da carga horaria a distancia no IF Goiano - Campus
Trindade. Pesquisas anteriores como as de Silva, Gomide e Lima (2017); Autor;
Rodrigues, Cruz e Echalar (2021), Cruz e Lima (2023), jA comecaram a se debrucar
sobre a experiéncia, sendo apontadas potencialidades e dificuldades na
implementacéo, execucdo e acompanhamento da modalidade.

Neste artigo objetivou-se problematizar a organizacédo pedagdgico-didatica da
da carga horéria a distancia nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do
Campus Trindade, do inicio das atividades em 2015 até o ensino remoto emergencial
em 2020.

Para atingir o objetivo proposto, foi realizada uma pesquisa de carater
qualitativo, visto que “a qualidade e a quantidade, a extensao e a compreensao do
conceito sédo inseparaveis, mas na realidade e na verdade domina ‘conceitualmente’
0 ponto de vista qualitativo” (Lefebvre, 1975, p. 141), que consistiu em duas etapas:
1) pesquisa exploratoria sobre a legislacdo vigente e de documentos norteadores
institucionais do IF Goiano; 2) levantamento de dados do AVA e do sitio eletrénico do
Campus Trindade, em especial sobre as atividades de estudo e avaliagbes propostas
em disciplinas dos cursos EMI.

Nas secdes a seguir, apresentamos o0s dados obtidos e as andlises
elaboradas sobre o0 objeto investigado.

2 EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL: O CASO DO IF GOIANO

Segundo o Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.Br), cerca de 20% dos
domicilios brasileiros ndo acessam a internet e, entre 0s usuarios de rede, cerca de
38% acessam por computador e celular. A maioria acessa a internet apenas por
celular, sendo esse dado majoritario nas classes sociais D e E, assim como nos graus
de instrucdo até o ensino fundamental (CGI.Br, 2023). Sobre a realidade educacional,
os dados do Comité mostram que ha grande discrepancia de acesso entre escolas da
rede urbana e de zona rural e, sobre a formacéao de professores para trabalhar com
tecnologias, em torno de 65% de docentes em areas urbanas tiveram alguma
formacao continuada sobre o uso de tecnologias, enquanto de zonas rurais esse
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indice foi de 48%. No periodo da pandemia, os dados mencionados foram
acentuados: o celular foi o dispositivo mais utilizado pelos educadores (93%).
Ademais, a falta de conectividade nos domicilios e o numero insuficiente de
equipamentos, entre outros, foram grandes entraves para a continuidade das
atividades educacionais (CGI.Br, 2022). E nesse cenario que se constréi a educacio
a distancia no Brasil na atualidade.

Em termos legais, no artigo 80 da Lei n® 9.394/96 (LDB), ha previsdo da EaD
para os diversos niveis de ensino, indicando que a sua implementagdo deve ser
orientada por regulamentos especificos. Em outros artigos, é indicada a possibilidade
de trabalho na modalidade a distdncia como complementacdo da aprendizagem em
Cursos presenciais ou em situacées emergenciais, como nos artigos 32, 36 e 47, sobre
o ensino fundamental, médio e superior, respectivamente. Em consonancia com a
possibilidade de trabalho na referida modalidade, em seu artigo 62, a LDB prevé que
a formacéo inicial e continuada de docentes para atuar na educacao basica deve
contemplar o uso de recursos tecnoldgicos para a atuacdo na educacédo a distancia.
O processo de implementacdo da EaD na educacao superior, bem como toda a
insercao das tecnologias na educacao em geral, € marcado pela contradi¢éo do direito
aos produtos e processos da vida humana em sociedade e dos interesses e agdes do
mercado.

Alguns artigos da LDB foram alterados pela Lei n°® 13.415/2017, com a
indicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como documento norteador
da educacdo béasica (BRASIL, 2018), sendo que a EaD continua sendo colocada como
uma modalidade possivel de ser adotada para esse nivel de ensino. Com a nova
redacdo do artigo 36, por exemplo, ha a indicacdo de que, para o curriculo do ensino
meédio, 0s sistemas de ensino poderdo comprovar 0 seu cumprimento mediante
“cursos realizados por meio de educacgao a distancia ou educacgao presencial mediada
por tecnologias” (Brasil, 2017b).

Por sua vez, o Decreto n° 9.057/2017 regulamenta o artigo 80 da LDB, com
maiores especificacbes sobre a EaD enquanto modalidade, e discute suas
possibilidades de implementacdo. De acordo com o primeiro artigo, “considera-se
educacdo a distancia a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informagao e comunicacao” (Brasil, 2017a).

Silva, Lopes e Echalar (2024, p. 20) nos informam que ha duas grandes
vertentes para pensar as finalidades educativas na EaD: “conservadora (contendo o
viés mercoeconomicista) e progressista (contendo o viés socialmente referenciado)”.
A finalidade conservadora busca a reprodugcao social da classe burguesa, com a
formacdo de estudantes para o mercado de trabalho. Ja a finalidade educativa
progressista visa democratizar o conhecimento e a justi¢ca social, em que 0s sujeitos
devem se apropriar do conhecimento historicamente acumulado, desenvolver suas
capacidades intelectuais e personalidade.

Cientes disso, sabemos que a decisdo das instituicbes em acompanhar a
publicacdo de normas atualizadas do Ministério da Educacéo (MEC) e de autoridades

pertinentes (estadual, municipal e distrital) ndo é neutra e ndo deve ser ingénua.
Assim, alinhar o trabalho na modalidade a distancia com outros documentos
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norteadores da educacéo, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) — que era
o documento vigente a época da publicacdo, e, atualmente, com a BNCC deve ser
resultado de reflexdo interna e pauta de estudos a posteriori. Todas as instituicoes
gue optem por trabalhar com essa modalidade de educacdo devem ser credenciadas
e ter os cursos reconhecidos, assim como ocorre no ensino presencial. Para a EPT,
que é o caso dos cursos ofertados no Campus Trindade, a resolugdo CNE/CEB n°
06/2012, especialmente no artigo 8, complementa as diretrizes ja indicadas na LDB,
afirmando que a EPT também pode ser implementada na modalidade a distancia.

Apés a andlise dos documentos norteadores acima mencionados, que
disp6em sobre a modalidade de educagéo a distancia a nivel nacional, os documentos
institucionais sobre o ensino no IF Goiano foram investigados com o objetivo de
identificar aproximagdes com a legislacdo vigente, no que se refere ao objeto da
pesquisa. Assim, identificamos como mais relevantes o Plano de Desenvolvimento
Institucional - PDI 2019 a 2023 (IF Goiano, 2018a) e o Regulamento de Educacgéo a
Distancia do IF Goiano (IF Goiano, 2018b).

De acordo com o PDI, a oferta de cursos a distancia é prevista na lei de
criacao dos Institutos Federais (n° 11.892/2008), desde que observada a legislacéo
especifica vigente, e também ¢é disposto no diploma legal que eles podem ser
disponibilizados nos campi e em polos de EaD. Isso inclui os diversos tipos de acdes
e cursos ofertados pela instituicdo, de acordo com a possibilidade e demanda de cada
campus, como: educacao profissional técnica de nivel médio, educacao superior, pés-
graduacéo lato e stricto sensu, formacédo inicial e continuada de trabalhadores,
pesquisas aplicadas e atividades de extensao.

Ja no que diz respeito aos termos de organizacao didatico-pedagogica, o PDI
indica, como inovacgao, “Estimulo a inser¢cao de vinte por cento da carga horaria de
todos os cursos em atividades ndo presenciais: uma forma de incorporar novas
tecnologias e novas praticas pedagogicas a educacgao” (IF Goiano, 2018a, p. 142). No
entanto, ndo € explicita a concepc¢ao de inovacao que fundamenta o PDI e a insercéao
de tecnologias digitais em si ndo garante efetiva mudanca no educacional. Além disso,
as finalidades educativas relacionadas a essa suposta “inovacao” nao sao expostas e
problematizadas no documento e, visto que isso nao € objeto de estudo deste artigo,
deixamos essas provocacodes para futuras investigacoes.

O PDI indica algumas metas para aperfeicoar o processo de ensino e
aprendizagem a distancia, em que destacamos algumas que se relacionam a EabD:
otimizacdo do uso das tecnologias digitais de informacédo e comunicagao (TDIC),
formacdo continuada e permanente dos servidores, avaliacdo continuada de
desempenho docente e discente e aprimoramento da gestdo. Dos itens elencados,
com certeza a formacédo e avaliacdo sdo os preponderantes, visto que EaD e a
insercdo de tecnologias digitais dependem de propostas formativas claras da
instituicao.

A adocao da plataforma Moodle como ambiente virtual de aprendizagem
oficial do IF Goiano em 2017 foi um elemento importante no processo de organizagao
da EaD na instituicdo, visto que, para a sua efetivagdo, foram destinados mais
recursos tecnoldgicos e humanos, com servidores trabalhando em prol da
organizacdo do ambiente, monitoramento das atividades e realizacdo de processos
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formativos junto a comunidade académica. A instituicdo oferta diversos cursos a
distancia e, também, carga horéaria a distdncia em cursos presenciais em alguns
campi, como o Campus Trindade.

A adocdo de carga horéria a distancia nos cursos presenciais viabiliza a
realizacdo de um laboratoério didatico, no qual os professores poderdo vivenciar a
elaboracao de videoaulas, irdo utilizar o AVA e deverdo pensar em formas de avaliar
os alunos que sejam diferentes do processo de avaliagcdo presencial. O PDI
institucional nos indica que ao final do prazo de sua vigéncia, o objetivo sera a
implantacdo efetiva do ensino hibrido nos cursos do IF Goiano, podendo assim
garantir a insercdo dos avancos tecnoldgicos no fazer docente dos cursos.

Compreendemos que a adogao de carga horaria a distancia em cursos
presenciais ndo € criar uma bolha didatica dentro de um curso. N&o
devemos conduzir este processo com planejamentos dispares entre
0S momentos presenciais e momentos virtuais. A utilizagdo desta
adocdo de carga horéaria precede um planejamento integrado de
metodologias e uma reestruturacdo profunda do fazer pedagégico nos
cursos (IF Goiano, 2018a, p. 335).

Em pesquisa realizada por Rodrigues, Bernardes e Oliveira (2020), sobre a
carga horaria EaD em cursos presenciais de graduacéo, foi evidenciado que ha uma
desarticulacdo das aclGes implementadas para as respectivas modalidades
(presencial e a distancia), o que dificulta a consolidagdo de um ensino de qualidade.
Ao tratar da formacdo docente para a atuacdo em EaD, a pesquisa também indica
gque essa questdo merece tratamento importante, pois implica diretamente na
organizacao pedagodgica do ambiente virtual.

Ao estudar a EaD na educacao profissional e tecnolégica, Costa e Libaneo
(2018) destacam a necessidade de formacédo profissional para a atuacdo na
modalidade e as condi¢des de precarizacéo do trabalho, a exemplo da fragmentacéo
do trabalho em tutoria. “Destaca-se que o problema nao é ser educacéao a distancia,
mas a forma como ela tem sido desenvolvida também pela auséncia de uma
fundamentacdo pedagdgica de cunho critico para guiar a implementacdo e
implantagdo desse modo de ensino” (idem, p. 24), argumentam 0s autores.

Apesar de observarmos que, atualmente, a EaD seja realizada por mediacéo
de tecnologias, especialmente as digitais, a sua discussdo deve ser sempre
reafirmada como uma demanda do campo educacional, em seus aspectos
pedagogicos e cientificos. Isso significa compreender que educacédo a distancia ndo
é sinbnimo de educacao ausente, mas sim, uma a¢ao educativa que pode se efetivar
com professores e estudantes em diferentes espacos geograficos e temporais
(Toschi, 2011).

Nesse sentido, mediagéo dita como tecnoldgica € uma questao importante na
EaD, pois o discurso hegeménico atribui a tecnologia o poder de mediar e promover
a interacdo entre 0s sujeitos, o que evidencia uma abordagem tecnocentrada da
tematica. Uma contraposicdo a essa visdo € compreender a mediacdo enquanto
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relacdo entre os sujeitos e o objeto do conhecimento, ainda que a interacdo ocorra
em um ambiente virtual (Peixoto; Santos, 2018).

A partir dessa compreensdo de mediacdo, refutamos uma mediacéo
instrumental, com foco em equipar o estudante tecnicamente, e a ideia de que a
mediacdo docente é neutra, visto que isso nao contribui para a formacao
emancipadora. Mesmo em ambientes virtuais, a mediacdo didatico-pedagogica,
dotada de intencionalidade, € fundamental para a concretizagdo dos processos
educacionais, com vistas ao desenvolvimento intelectual critico (Costa; Libaneo,
2018).

No que diz respeito as atividades a distancia, o Regulamento de EaD do IF
Goiano explicita que elas devem ser realizadas no ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) exclusivo da instituicdo (vigente no Art. 8), e, portanto, essa plataforma deve
dispor de agentes pedagdgicos, instruidos pela propria unidade institucional, que
auxiliem na utilizacdo desse recurso e que possam conduzir os discentes na
modalidade a distancia (Art. 22). Além disso, o AVA deve dispor de ferramentas
basicas como féruns de discusséo, grupos de bate-papo, visualizacdo de recursos
multimidias e, sobretudo, recursos para a integracdo com o sistema académico
institucional (Art. 7) (IF Goiano, 2018Db).

Por sua vez, os AVAs sado plataformas para a execucao e gestdo de atividades
online, utilizados para estabelecer comunicacdo com finalidade educacional. Em
geral, esses ambientes apresentam ferramentas variadas de interacdo, como exemplo
de chat, forum, wiki, espaco para adi¢do de arquivos, entre outros (Maciel, 2018). O
AVA é organizado em salas de aula virtuais, com a especificidade do ciberespaco na
qual se realiza, porém a sua finalidade primordial é simular uma sala de aula dita
tradicional, na qual ocorrem o0s processos de ensino e aprendizagem. O diferencial da
sala virtual é o direcionamento das atividades pelo planejamento didatico do professor,
para que o aluno acesse o conhecimento cientifico de forma sistematizada em meio
a diversidade de informagfes disponiveis na internet (Toschi, 2011).

Na educacdo, de modo geral, o que define a intencionalidade do ato
didatico sao os seus elementos organizadores. Na docéncia realizada
na educacdo online, o professor organiza sua aula a partir dos
mesmos elementos que utiliza em qualquer processo educativo. Sdo
selecionados os conteldos, definem-se os objetivos e os métodos de
ensino. No espago online, o docente organiza 0S recursos
tecnolégicos que devem ser utilizados em consonancia com o0s
contelidos e objetivos a serem alcangados (Araujo; Peixoto, 2016, p.
409).

Por isso, afirmamos que o trabalho realizado na EaD requer uma articulagéo
entre as dimensdes técnica e pedagdgica, sendo imprescindivel um planejamento
didatico coerente para tal tarefa. Isso demanda formacao profissional constantemente
continuada, para que a pratica da referida modalidade esteja sempre acompanhada
de estudos tedricos que possam direciona-la, e, também, uma gestdo escolar que
propicie condi¢gdes para a efetivagdo das acdes educacionais.
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Em 2020, devido a pandemia de COVID-19 e a necessidade de adoc¢ao de
medidas de distanciamento social, praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias
foram adotadas para substituir as aulas presenciais e assim cumprir o calendario
escolar. Todavia, ndo obrigatoriamente foram acdes de EaD. O uso de tecnologias
digitais nos processos de ensino e aprendizagem foi autorizado pelo MEC, a partir de
margo de 2020, por meio de diversas normativas, como as portarias 343, 395, 473,
544, 1030 e 1038, publicadas em 2020. Tal “modalidade de ensino” perdurou até 2021
e foi denominada ensino remoto emergencial. Durante este periodo, em consonancia
com as diretrizes do MEC, o IF Goiano publicou portarias com orientacdes
semelhantes para a implementacdo do ensino remoto no ambito institucional e,
posteriormente, para o retorno as atividades presenciais.

O Campus Trindade autorizou a retomada do calendéario académico de 2020
por meio da Portaria n® 90/2020. As atividades a distancia no ambiente virtual ja eram
organizadas e acompanhadas pelo Nucleo de Educacédo a Distancia (NEaD) do
campus, sendo que, no ato da implementacdo do ensino remoto, esse trabalho foi
intensificado, e o NEaD contou com o apoio de uma comissdo temporaria de
acompanhamento e gestao da EaD. Essa comisséo foi instituida pela direcao geral do
Campus Trindade, inicialmente por meio da Portaria n® 68/2020 e com algumas
alteragcdes de membros ao longo do periodo, cujas atribui¢des sao: “formulagao de
acOes em capacitacdo, producdo de material didatico, gerenciamento de ambiente
virtual”.

O MEC e o Ministério da Saude, por meio da Portaria Interministerial n.
05/2021, expressam em seu “Art. 1° Reconhecer a importancia do retorno a
presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem, em todos os niveis, etapas,
anos/séries e modalidades da educacao basica nacional”. No artigo segundo, a
referida portaria indica que as atividades presenciais devem atender “condi¢des
necessarias para a biosseguranca de alunos, profissionais da educacdo e demais
atores envolvidos, estabelecidas em protocolos locais, e sem prejuizo quanto a
autonomia das redes de ensino para organizagcdo de seu sistema”. No entanto, as
praticas de ensino remoto continuaram em vigéncia até o final de 2021, dada a
persisténcia da pandemia e altos indices de contaminacdo no Brasil. Em 2022, as
atividades presenciais foram sendo retomadas gradualmente pelas instituicdes,
conforme indicacfes dos referidos ministérios.

Entretanto, a implementacdo do ensino remoto emergencial foi realizada de
maneira improvisada, sem que muitos trabalhadores e discentes tivessem as minimas
condicbes técnicas para realizarem tais atividades. O calendario académico foi
cumprido, com contetdos disponibilizados na internet ou distribuidos em material
impresso, mas sem garantias de que o conhecimento cientifico pudesse ser
apropriado (Peixoto, 2022).

Conforme exposto nesta secdo, verificamos que 0s pressupostos da
modalidade EaD presentes nos documentos institucionais do IF Goiano estao
alinhados a legislacéo vigente, assim como as praticas dessa modalidade transpostas
para o ensino remoto emergencial. Para melhor compreender a efetivagdo da carga
horéria a distancia na instituicdo, em especifico dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio (EMI) no Campus Trindade, investigamos: 1) os projetos pedagoégicos



Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnologica, v. 2, n. 25, €18190, 2025, p. 9 de 22
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2025.18190

de curso (PPC); 2) os planos de ensino e 3) as praticas pedagodgicas efetivadas no
ambiente virtual de aprendizagem, conforme exposto na sec¢ao a seguir.

3 ORGANIZACAO PEDAGOGICO-DIDATICA DOS CURSOS EMI DO CAMPUS
TRINDADE

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2021,
em que foram acessados o site da instituicdo, a fim de verificar os PPC e planos de
ensino, e as salas virtuais no Moodle do periodo de 2018 a 2020. Foram encontradas
salas a partir do segundo semestre de 2017, porém apenas dos cursos técnicos
subsequentes ao ensino médio, que néo fazem parte do escopo desta pesquisa.

O IF Goiano — Campus Trindade oferta quatro cursos técnicos integrados ao
ensino meédio, sendo eles: Automacdo Industrial, Edificacbes, Eletrotécnica e
Informatica para Internet. As informagfes sobre os cursos ofertados e o0s seus
respectivos projetos pedagoégicos (PPC) foram encontrados no sitio eletrénico da
instituicdo. Na analise dos PPC, identificamos 179 disciplinas ofertadas nos quatro
cursos, no decorrer dos seus respectivos trés anos de duracédo (Tabela 1).

Tabela 1: Distribuicdo da quantidade de disciplinas nas matrizes curriculares dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio do Campus Trindade.

Automagéo Informatica para
Industrial  Edificacbes Eletrotécnica Internet
1°ano 17 17 16 16
2° ano 17 16 16 16
3° ano 11 14 12 11
Total: 45 47 44 43

Fonte: dados da pesquisa.

Os projetos de curso foram analisados no que se refere a carga horaria a
distancia, como o quantitativo e orientagbes de como ela deve ser implementada, a
partir dos quais foram obtidas, em geral, informacdes semelhantes. No entanto,
quanto as finalidades de implementacdo da EaD, encontramos indicacdes
diversificadas. No curso de Informatica, a finalidade da modalidade a distancia €
buscar habilitar o aluno a criagéo de aplicativos com dispositivos moveis. Os cursos
de Eletrotécnica, Edificagdes e Automacao indicam os mesmos objetivos para a EaD,
a saber, possibilitar maior autonomia e flexibilidade de estudos ao discente, assim
como oportunizar maior integracdo entre os cursos e oferta em comum de
componentes curriculares.
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No item 2.24.1 dos PPC, intitulado “utilizacdo de carga horaria nao presencial
e cursos presenciais do IF Goiano”, ha uma indicacéo do referencial adotado para as
atividades nao presenciais, baseado no Decreto n°® 5.622/2005. Esse dispositivo legal
foi revogado pelo Decreto n°® 9.057/2017, j& analisado nesta pesquisa, que indica uma
perspectiva mais ampliada da modalidade a distancia. Também sdo mencionados,
como previsado legal para a oferta de 20% da carga horéria a distancia, a Resolugéo
do CNE/CEB n° 06/2012, o parecer CNE/CEB n° 05/2017 e o Regulamento de EaD
do IF Goiano.

Os cursos EMI ofertados pelo campus cumprem uma carga horaria de 20% a
distancia, conforme distribuicdo apresentada na matriz curricular (Figura 1).
Verificamos que todas as disciplinas apresentam o mesmo critério de distribuicédo
(80% presencial, 20% a distancia) em todos os cursos. Para essa carga horaria, as
aulas a distancia devem ser disponibilizadas pelo professor no AVA oficial do IF
Goiano.

Figura 1: Distribuicdo de carga horaria do curso Informética para Internet.

32 ANO CASEP | CASED | CAST cHia
Presencial l Distancia I Total
Codigo Disciplinas de Nicleo Comum
TRI-INLLO33 Lingua Portuguesa 3 3 0,75 3,75 81,00 20,25 101,30
TRI-INLLO34 | Educagdo Fisica 3 2 0,50 2,50 54,00 13,50 67,50
TRI-INLLO35 | Matematica 3 3 0,75 3,75 81,00 20,25 101,30
TRI-INLLO36 2:‘:;' Termologia, Ondulatéria e 2 050 | 250 | 5400 13,50 | 67,50
TRI-INLLO37 Quimica 3 2 0,50 2,50 54,00 13,50 67,50
TRI-INI.LO38 | Biclogia 3 2 0,50 2,50 54,00 13,50 67,50
TRI-INLLO32 Historia 3 2 0,50 2,50 54,00 13,50 67,50
TRI-INLLO40 Geografia 3 2 0,50 2,50 54,00 13,50 67,50
TOTAL 18 4,50 | 22,50 486,00 121,50 607,60
Codigo Disciplinas de Nicleo Diversificado
TRI-INI.LO41 | Empreendedorismo 2 0,50 2,50 54,00 13,50 67,50
TOTAL 2 0,50 2,50 54,00 13,50 67,50
Codigo Disciplinas de Nicleo Profi
TRIINLQa2 | DESSnvelimento de Aplicativos 2 050 | 250 | 54,00 13,50 67,50
Moveis Avangado
TRI-INLL.O43 Programagio para Web 2 0,50 2,50 54,00 13,50 67,50
TOTAL q 1,00 5,00 108,00 27,00 135,00
CARGA HORARIA TOTAL DO ENSINO BASICO = 5 . - . 2.025,10
CARGA HORARIA TOTAL DO NUCLEO DIVERSIFICADO i o = 7 5 405,00
CARGA HORARIA TOTAL DA AREA TECNICA = 5 = z : 742,50
CARGA HORARIA TOTAL DE ENSINO 5 5 = = = 3.172,60
ATIVIDADE COMPLEMENTAR = = - = - 150,00
ESTAGIO SUPERVISIONADO
CARGA HORARIA TOTAL o ot = = = 3.322,60
Legenda

CASEP Carga de Aula Semanal de Educacdo Presencial
CASED Carga de Aula Semanal de Educacdo a Distancia
CAST Carga de Aula Semanal Total
CHTA Carga Horaria Total Anual

Fonte: PPC do curso (IF Goiano, 2019, p. 19).
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Todos os discentes devem ter acesso ao AVA para realizarem as atividades,
servindo também como uma plataforma de interacéo e de controle da efetividade de
estudos dos alunos. O PPC indica que atividades e recursos variados podem ser
utilizados no ambiente, como forum, chat, quiz, envio de tarefas, questionérios,
videos, entre outros. O planejamento realizado pelo docente para cada disciplina deve
ser descrito no ambiente virtual e nos planos de ensino. No contexto do ensino remoto,
esse planejamento também deveria estar descrito nos planos de médulos virtuais,
conforme orientacédo da Geréncia de Ensino e do NEabD.

A realizacéo das atividades a distancia segue um calendario especifico, com
a indicagcdo da quantidade de encontros a serem realizados em cada trimestre e o
guanto isso corresponde a carga horaria total. Cada encontro equivale a trés aulas,
sempre com inicio em sabados letivos e com atividades abertas por um periodo de
sete a quinze dias. A depender da carga horaria de cada disciplina, podem ocorrer de
dois a sete encontros em cada trimestre. E indicado que a frequéncia da disciplina
seja contabilizada a partir das atividades do AVA, que devem representar entre 20 a
40% da nota do discente em cada etapa (trimestre).

A partir dos PPC analisados, € possivel inferir que a associacao apresentada
entre a ado¢cdo da carga horéaria a distancia aos objetivos de maior liberdade de
aprendizagem e de flexibilizacdo dos estudos corrobora uma perspectiva
tecnocentrada da relacdo entre tecnologia e os sujeitos envolvidos. Isso porque
imputa as praticas a distancia - com tecnologias - 0 SUpOSto sUCESS0O NOS Processos
de ensino e aprendizagem. No entanto, € preciso considerar que a apropriacdo do
conhecimento e a relagcdo com a tecnologia sdo processos construidos de maneira
coletiva e individual, que ndo se reduzem a procedimentos técnicos (Peixoto, 2015).
Nesse sentido, ponderamos que a adocao da carga horaria a distancia em si ndo é
suficiente para atingir os objetivos mencionados, pois devem ser consideradas as
multiplas determinac¢des sociohistoricas do processo educacional.

A flexibilizacdo €, de maneira recorrente, associada a modalidade a distancia,
como um aspecto positivo que supostamente colabora para o éxito dos estudantes,
bem como para a democratizacdo do acesso a educacado. Esse discurso atende a
propésitos mercadolégicos de educacao, alinhados a organismos internacionais como
o Banco Mundial, que objetivam ampliar o acesso em quantidade, sem a devida
preocupacao com a qualidade e com a formacdo humana. Sendo assim, defendemos
0 enfrentamento a esse posicionamento e afirmamos a necessaria construcédo de uma
educacéao online, com articulacdo entre as dimensdes politica e pedagdgica, na qual
o trabalho pedagogico seja fundamentado em um referencial educacional coerente
aos objetivos de cada curso (Aradjo; Rodrigues, 2023).

Outra questéo a ser problematizada € o fato de que a implementacao da carga
horaria a distancia ndo é discutida na relacdo estabelecida com a EPT, escopo dos
cursos em questdo, assim como na integracdo entre ndcleo técnico e comum. Nos
projetos de curso, ao identificarmos como um dos objetivos oportunizar maior
integracao, isso se refere a integrar os diferentes cursos e compartilhar oferta de
disciplinas comuns. Isso parece estar mais associado a uma questao organizacional
de gestdo do que a objetivos pedagdgicos para aprimorar 0os processos de ensino e
aprendizagem. Contudo, na analise dos planos de ensino e do ambiente virtual,
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apresentada adiante, ndo foram encontrados indicios dessa integracdo e oferta
compartilhada.

Em meio as multiplas determinacfes das praticas educativas, € preciso
possibilitar ao discente uma formacéao integrada, pela qual ele possa compreender a
relevancia e a articulacdo de seus elementos constituintes como parte da totalidade
social (Ciavatta, 2014). Isso significa que a insercao de carga horaria a distancia deve
ter a sua relevancia melhor explicitada em suas finalidades educacionais, nas
possiveis contribuicdes para a formacgéo dos estudantes e para o trabalho pedagdgico,
para além do que esta no texto das politicas educacionais replicadas nos documentos
institucionais e da instrumentalidade. Ou seja, a referida carga horaria deve ser
articulada as demais atividades do curso, visando construir uma unidade para a
formacao humana.

Para compreender melhor a execucdo da carga horaria a distancia,
realizamos um levantamento de dados dos planos de ensino, disponibilizados no sitio
eletrbnico da instituicdo, que nos permite conhecer o planejamento docente para as
praticas EaD. Concluimos que os planos de ensino seguem os critérios indicados nos
projetos de curso, respeitando as especificidades previstas na legislagéo vigente.

Ao considerar a grande quantidade de disciplinas ofertadas nos quatro cursos
EMI (179), optamos por analisar uma amostra dos planos de ensino, sendo que 0s
critérios de escolha foram: 1) uma representante de cada grande éarea do
conhecimento, indicadas como nucleo comum, entre as Ciéncias (Humanas, Exatas,
Linguagens e da Natureza); 2) duas da area técnica do curso — 0 nucleo
profissionalizante (Engenharias). Visto que o ndcleo é comum a todos os cursos, foi
possivel uma visdo mais ampla, por meio das seguintes disciplinas escolhidas:
Geografia, Matemética, Lingua Portuguesa e Biologia. As disciplinas do nucleo
profissionalizante variaram a cada ano e curso.

Entre os planos de ensino referentes ao ano letivo de 2018, em alguns cursos
nado foram encontradas algumas disciplinas, como portugués e matematica. O curso
de Eletrotécnica ndo disponibilizou os planos de ensino de nenhuma das séries
referentes ao ano mencionado. No modelo do plano de ensino utilizado no Campus
Trindade, a carga horéaria a ser trabalhada a distancia é indicada na identificacdo da
disciplina, seguindo o previsto no PPC. No item 6.2, sobre a metodologia de ensino
para a educacao a distancia, o texto encontrado foi idéntico em todos os planos de
ensino analisados, com indicacbes de percentual de carga horaria, conteudo
instrucional (plano de atividades, acesso a arquivos de texto, videos e outros
recursos), ferramentas de interacéo e de avaliagao.

O item 9.2 do plano de ensino, que descreve o planejamento para as
atividades a distancia, contém as informacdes sobre critérios avaliativos e atividades
a serem realizadas no AVA. Os dados desse item tiveram uma atencao especial nesta
etapa da pesquisa, pois eles possibilitam uma melhor compreenséo da maneira como
0 ambiente é utilizado e o que é proposto ao aluno. Considerando a complexidade do
AVA, com grande quantidade de informac¢fes que poderiam ser objeto de pesquisa,
optamos por focar nos processos avaliativos, em termos de planejamento (pelos
planos de ensino) e execucao (recursos utilizados no Moodle). Contudo, identificamos
gue os recursos indicados sdo pouco variados, sobretudo na area de exatas. O
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quantitativo indicado em relac&o aos critérios avaliativos e de plano de estudo estédo
apresentados a seguir (Figura 2).

Figura 2: Atividades indicadas nos planos de ensino como critérios avaliativos e
plano de estudo.
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109
100 83
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Fonte: dados da pesquisa.

Considerando a sele¢éo de disciplinas anteriormente indicada, deveriam ser
consultadas 216 salas virtuais. No entanto, algumas ndo foram encontradas,
principalmente do ano de 2018, o que resultou em um total de 195 salas analisadas,
sendo 36 do curso Eletrotécnica, 52 de Informatica, 53 de Automacdo e 54 de
Edificacdes. N&o foi possivel identificar se houve alguma alteracédo nas salas ap6és a
conclusao de cada ano letivo, ou se elas ja estavam assim no decorrer das atividades.

Identificamos que as salas virtuais do nicleo comum, da mesma disciplina e
ano, em geral, sdo iguais e ministradas pelo mesmo docente nos diferentes cursos.
Por exemplo: Biologia 1, Lingua Portuguesa 3, Matematica 2, entre outras. No entanto,
como se trata de cursos diferentes e, em alguns poucos casos, 0s professores sédo
distintos, todas as salas foram contabilizadas individualmente.

Nas turmas de 3° ano, em algumas salas ha associa¢do entre o conteudo
abordado e sua relevancia para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), como
por exemplo Matematica e Lingua Portuguesa. Nessa Ultima, algumas das atividades
avaliativas de producao textual, como elaboracéo de redacao, deveriam ser realizadas
conforme os critérios do exame.

Em geral, as salas das disciplinas de exatas e das areas técnicas apresentam
textos e elementos explicativos mais curtos, como de apresentacdo dos
encontros/modulos. As salas virtuais dos anos de 2018 e 2019, em geral, sédo bem
mais sucintas se comparadas as de 2020, sendo mais relacionadas as atividades
avaliativas. Poucas apresentaram algum texto mais explicativo sobre a atividade —
como Geografia, Lingua Portuguesa e Biologia. Em outras, como as salas de
Matematica, ha pouco além das listas de exercicios.
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No ano de 2020, devido a pandemia de COVID-19, o AVA foi utilizado no
regime de aulas ndo presenciais, com aulas remotas iniciadas no més de abril. O
Moodle foi o ambiente prioritario de realizacéo das atividades, acesso ao conteudo e
comunicacgao entre os pares, entdo essa mudanca de contexto em relagcdo aos anos
anteriores se refletiu na apresentacdo da sala virtual. A apresentacdo da disciplina e
dos moédulos estd mais detalhada, assim como o conteddo e orientagbes para a
realizacdo das atividades. Como material didatico disponibilizado para os discentes,
para acesso ao conteudo especifico, foram encontrados principalmente arquivos de
texto e video-aulas disponiveis na internet (principalmente na plataforma YouTube).

Essas mudancgas na organizacao da sala de aula virtual demonstram que os
procedimentos didaticos foram revistos e aprimorados pelos docentes, com vistas a
suprir a falta do contato presencial com os discentes. Embora isso possa ser colocado
como um aspecto positivo, com melhor apresentacdo do conteldo e avango em
relacdo ao uso do AVA como repositério, ndo se pode desconsiderar que, no contexto
pandémico, o0s aspectos negativos foram imperativos: aprofundamento das
desigualdades sociais, precarizacao das condi¢cdes de trabalho, acesso limitado aos
aparatos tecnologicos por grande parcela da comunidade académica, formacéao
aligeirada dos trabalhadores da educacdo, conteudos disponibilizados de maneira
resumida (Saviani; Galvéo, 2021, Silva et al., 2021).

As atividades avaliativas que prevalecem em todos 0s cursos sao questionario
e envio de tarefas. Embora “tarefa” seja o nome dado no Moodle ao recurso em que
o aluno pode enviar arquivos, conforme a proposta da disciplina, foi identificado que
as tarefas sdo principalmente resolucao de listas de exercicios, producédo de textos
(como resumos, redacbes e resultados de pesquisas) e envio de relatérios (por
exemplo: atividades praticas, visitas técnicas ou projetos das areas técnicas).

Em algumas salas, identificamos a utilizagdo de outros recursos como
atividades avaliativas, como glossario (19), palavras-cruzadas (5) e wiki (1). Em
algumas salas houve indicacbes de avaliagcdo com recursos externos ao Moodle,
como laboratorio virtual (1) e participacdo em mural (4).

Figura 3: Atividades avaliativas indicadas nas salas virtuais no AVA Moodle.
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Fonte: dados da pesquisa.
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A partir da analise dos planos de ensino e do AVA, observamos que as
atividades indicadas como plano de estudos se alinham aquelas indicadas como
critérios avaliativos. Nos quatro cursos técnicos investigados, “exercicios” tiveram
maior quantidade de ocorréncias em ambos os critérios. Os recursos forum e
videoaulas também se destacam nos planos de estudos, sendo que esses,
questionarios e pesquisas também sdo muito indicados como critérios de avaliacao.

A adocdo de praticas pedagodgicas com tecnologias, a exemplo das aqui
investigadas em um AVA, devem ser relacionadas a finalidades educacionais que
visem favorecer a formacéo humana. Assim como as aulas presenciais, a sala de aula
virtual requer planejamento e organizagéo didatica, com a intencionalidade de ensinar,
pelo docente, e de proporcionar oportunidades de aprendizagem ao discente. O
processo pedagdgico se fundamenta nas diversas relacbes estabelecidas entre
professor, estudante e conhecimento e, portanto, “ndo ha uma pedagogia prépria a
educacéo a distancia ou outras formas de ensino mediadas por tecnologias” (Peixoto,
2022, p. 47).

Em outras palavras, aulas presenciais ou a distancia pressupdem a atividade
docente intencional para a articulacdo entre elementos do ensino, como objetivos,
conteddo e processos avaliativos. Considerar que a tecnologia em si é capaz de
direcionar o ensino e a aprendizagem, como, por exemplo, o fato de um componente
curricular ser ministrado no AVA (ao menos parcialmente) facilitar a apropriagéo do
conteudo, € uma perspectiva tecnocentrada - o que significa que a tecnologia impde
a sua légica as dinamicas sociais e determina 0s processos a ela relacionados
(Peixoto, 2015).

O pensamento hegemonico sobre o trabalho pedagd6gico com tecnologias se
fundamenta em perspectivas tecnocentrada e instrumental, o que reflete a
racionalidade instrumental que fundamenta a sociedade capitalista (Barreto et al.,
2006; Araujo; Peixoto, 2016; Moraes; Peixoto, 2017; Autor). Nessa logica, ha énfase
na obtencéo de resultados, objetivos de formacao reducionista e fragmentada, foco
em competéncias e habilidades - tudo relacionado as demandas econémicas do e
para o mercado.

Para agir na contra-hegemonia, afirmamos - e propomos - que a organizacao
do trabalho pedagdgico online ndo seja pautada apenas pela dimensao técnica e
instrumental, mas, sim, com a articulacdo desta as dimensfes pedagodgica e do
conhecimento especifico. As instituicbes devem prover a formacao continuada dos
trabalhadores da educagéo, na perspectiva da articulagdo mencionada, disponibilizar
0S recursos tecnolégicos necessarios para toda a comunidade académica e
proporcionar condigbes adequadas para o planejamento e a realizacéo do trabalho
pedagogico-didatico.

Nesse sentido, as atividades de estudo e avaliagdo - como as baseadas na
resolucao de exercicios (em formatos diversos) - devem colaborar para a apropriacao
de conteudo pelos discentes, como parte de uma pratica pedagdgica planejada
intencionalmente com essa finalidade. Sejam em aulas presenciais ou a distancia,
essas atividades ndo devem se restringir & mera reproducdo do conhecimento, no
sentido de memorizacdo. Os estudantes devem se apropriar dos conceitos tedrico-
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cientificos e, com isso, desenvolverem-se em aspectos cognitivos e aprimorar as suas
capacidades intelectuais (Libaneo, 2023).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, vemos que a construcéo e implementacao dos projetos pedagogicos
de curso, para além de uma formalidade de gestdo escolar e de politica publica,
devem fundamentar a organizacdo do trabalho pedagdgico-didatico em prol da
formacdo humana. Todos os elementos neles inseridos devem dialogar e serem
efetivados de maneira integrada, ou seja, fazerem jus ao objetivo de ofertar cursos
técnicos integrados ao ensino médio, como o caso desta pesquisa, e ndo se limitar a
mera jungao de componentes.

A integracdo entre a formacédo do nucleo comum e de formacéo profissional é
vital ao processo formativo da EMI, que pode ser enriquecido com a insergéo de carga
horéria a distancia em cursos presenciais na educacdo basica, em especial na
educacdo profissional e tecnolégica. Isso requer a formacdo continuada dos
trabalhadores, fundamentada em um referencial educacional, que proporcione a
apropriacdo do conhecimento pedagdgico-didatico e a sua articulagdo com as
tecnologias.

Em termos de organizacéo pedagogica e curricular, é preciso ter mais clareza
sobre a diferenca entre carga horéaria a distancia em cursos presenciais e cursos na
modalidade a distancia, embora ambos sejam apoiados no uso de tecnologias digitais,
assim como o0s objetivos pelos quais essas praticas sdo implementadas nas
instituicdes. Rodrigues, Bernardes e Oliveira (2020) identificaram que, na legislacéo
sobre o ensino superior, ha uma diversidade de termos para tratar da carga horaria a
distancia em cursos presenciais, tais como ensino semipresencial e ensino hibrido.

Os cursos analisados na pesquisa apresentada neste artigo, que sao
presenciais, se apresentam formalmente bem fundamentados nos preceitos legais
para tal oferta. Nos PPC, observamos um discurso que é recorrente também na
modalidade EaD, de que as praticas a distancia (com tecnologias) facilitam o ensino
e a aprendizagem. No entanto, conforme os dados obtidos do AVA, a organizacéo da
sala virtual e os recursos utilizados se assemelham aqueles ja consolidados no ensino
presencial, e ndo identificamos algo em especifico ou inovador que corrobore esse
discurso.

E preciso aprimorar a articulagco entre as praticas presenciais e a distancia,
visando a unidade do curso, e evitar que a carga horaria a distancia seja abordada
como um complemento da parte presencial. Em concordancia com Peixoto (2022),
nao ha uma didatica particular no trabalho pedagdgico mediado por tecnologias, ou
seja, a atividade educativa deve ter a sua intencionalidade direcionada a formagéo
humana, fundamentada em um referencial educacional para compor o ato didatico.

Ao considerarmos a estreita relacdo entre a educagédo profissional e o
desenvolvimento tecnoldgico, apresentada desde as suas bases legais, é preciso
compreender essa outra relacdo estabelecida com a tecnologia nessa modalidade - a
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didatica, visto que essas relacdes sdo construidas coletivamente. Portanto, é
pertinente continuar investigando as relagbes estabelecidas entre o trabalho
pedagogico com tecnologias e a producéo de tecnologias enquanto finalidade da EPT.
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