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Resumo

Este trabalho tem por objetivo investigar as
compreensdes de formacao integrada, na concepc¢éo da
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, de docentes de
Matemética de um Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia. A fundamentagdo tedrica da pesquisa se
pauta nos trabalhos de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012);
Ciavatta (2012); Moura, Garcia e Ramos (2007) e Ramos
(2008; 2021) e os dados da pesquisa foram produzidos a
partir de entrevistas semiestruturadas. A andlise, pautada
em trés dimensdes relacionadas a formacéo integrada no
contexto do Ensino Médio Integrado, indica que a
compreensdo dos professores é formada por visdes
distorcidas em relagcdo aos fundamentos da formacgéo
integrada no sentido da politecnia, possivelmente
permeadas por uma perspectiva dualista da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Palavras-chave: Formacgéo integrada; Ensino Médio
Integrado; Professores; Matemética.

Abstract

This study aims to investigate Mathematics teachers'
understandings of integrated education within the
conception of Professional and Technological Education
at an Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
The theoretical framework is based on the works of
Frigotto, Ciavatta, and Ramos (2012); Ciavatta (2012);
Moura, Garcia, and Ramos (2007); and Ramos (2008;
2021). The research data were collected through semi-
structured interviews. The analysis, based on three
dimensions related to integrated education in the context
of Integrated High School, indicates that teachers'
understanding is shaped by distorted views regarding the
foundations of integrated education in the sense of
polytechnic education, possibly influenced by a dualistic
perspective of Professional and Technological Education.
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1 INTRODUCAO

A criacdo da Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) em 2008 e, conjuntamente, a instituicdo dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF) representou, certamente, um marco nos debates
sobre Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no pais. A expansdo e
capilarizacdo da Rede, amparada na possibilidade de articulacéo integrada entre a
EPT e o Ensino Médio estabelecida pelo decreto n° 5.154, em 2004, representou um
caminho para a superacao de uma perspectiva dualista em relacdo a essa modalidade
de ensino: formacdao técnica versus formacao geral.

Nesse cenario, o Ensino Médio Integrado (EMI) se coloca no foco dessa
mudanca de paradigma, propiciando um contexto para a realizagdo de um ideério de
formacdo humana integral. A efetivacdo desse projeto tem se constituido como um
desafio, sendo um dos principais fatores a formacao dos professores vinculados as
instituicbes de EPT, caracterizada por fragilidades em relacao a fundamentos politicos
e epistémicos que sustentam essa modalidade de ensino (Castaman; Rodrigues,
2020) e gue refletem, certamente, no trabalho pedagogico e na construcéo dos IF.

Dessa forma, trabalhos que visam avaliar dinamicas institucionais para
compreender, por exemplo, tendéncias e contradigbes que marcam o EMI no contexto
da EPT, podem trazer contribuicBes importantes para essa area de estudo. Neste
cenario foi elaborado este artigo, resultado de uma pesquisa que teve por objetivo
compreender visdes de formacdo integrada no contexto do Ensino Médio integrado a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, que possuem docentes de Matematica de um
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Esta investigacao se justifica,
principalmente, a partir de dois fatores. O primeiro, leva em consideragdo a
importancia de vislumbrar as compreensfes dos docentes sobre a formacéao integrada
para auxiliar no entendimento de alguns elementos que impactam na implementacéo
plena desse projeto no contexto brasileiro. Em segundo lugar, sua pertinéncia &
legitimada pelo fato de que as producdes destinadas a estudar compreensdes sobre
formacdo integrada de professores ainda constituem um quantitativo pequeno dentro
do campo de estudos sobre EPT.

2 REVISAO DE LITERATURA

A presente revisdo de literatura tem como objetivo esbocar um panorama
sobre pesquisas desenvolvidas no Brasil relacionadas a visdes de formagao
integrada, no contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), de professores
gue ministram disciplinas em Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio. Este
movimento foi realizado a partir da analise de publicagcbes no Google Académico,
plataforma escolhida pela sua abrangéncia no que diz respeito ao formato das
producdes que nela se encontram. Como parametros definidos para orientar a busca,
consideramos o periodo temporal de 2019 a 2023. Além disso, concentramos N0SS0S
olhares nas publicacdes nos formatos de artigo publicado em revista, dissertacao de
mestrado e tese de doutorado. Com relagdo aos descritores, utilizamos,
conjuntamente, a expressao "concepc¢ao de educacao integrada” AND "professores”.
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Levando em consideracdo esses pressupostos, a primeira busca na
plataforma lancou como resultado 70 publicagbes que atendem aos critérios
estabelecidos. Posteriormente, o exame dos titulos e dos resumos levou a selecao de
6 trabalhos que consideram, como objeto principal de estudo ou, de forma
complementar a tematica principal, a concepcao de professores sobre formacéo
integrada no contexto do Ensino Médio Integrado (EMI), sendo 2 artigos (Sestari et
al., 2020; Uchoa, 2022), 2 dissertacbes (Bernardes, 2020; Tenoério, 2022) e 2 teses
(Bahia, 2019; Duarte, 2021).

Ao atentarmos para o conjunto dos trabalhos que resultaram da triagem, cabe
notar como caracteristica recorrente, a referéncia a uma variedade de elementos que
colaboram para a construcéo, delimitacdo e analise da nocédo de formacéao integrada
a EPT. Assim, aspectos como politecnia, escola unitaria, omnilateralidade e trabalho
como principio educativo sao citados pelos autores na maior parte das producées. No
entanto, alguns trabalhos incorporam elementos singulares, tais como
interdisciplinaridade e cidadania. Esse € o caso de Sestari et al. (2020), que ressaltam
0 conceito de interdisciplinaridade na compreensao de visdes de professores acerca
da integracdo em cursos de nivel médio ofertados por um IF. Por sua vez, Bernardes
(2020) destaca o conceito de cidadania como dimensao fundamental na construcao
do EMI. Na sua dissertacéo, a autora entende que, ainda que essa no¢ao nao seja
explicitamente apontada como dimenséo da EPT de nivel médio pelos documentos
oficiais, deve ser considerada como estruturante do curriculo integrado, visto que
aparece entre os objetivos da Educacdo no Brasil. De acordo com Bernardes, a
cidadania “deve ser compreendida como a efetiva participacdo dos individuos na
sociedade de que fazem parte e relacionada com o sentimento de pertencimento a
sociedade, com vistas ao exercicio efetivo e amplo de seus direitos” (Bernardes, 2020,
p. 28). Posto isto, a autora defende um EMI que tem por objetivo “além do ler,
escrever, contar e desenvolver o conhecimento do direito e dos deveres, a nogcao de
Estado e sociedade e de concepcdes de mundo” (Bernardes, 2020, p. 29).

Por outro lado, cabe mencionar, no que diz respeito as producdes
selecionadas, que enquanto grande parte dos trabalhos investiga compreensées de
professores sobre a formacao integrada com base em pontos de vista expressos em
entrevistas e/ou questionarios, dois trabalhos estudam essas concepcdes
relacionando-as com a implementacdo do EMI em instituicbes da RFEPCT. Nessa
linha, Uchoa (2022) discute as aproximacdes e distanciamentos entre a no¢ao de EMI,
na perspectiva de Gramsci, e as concepcdes e implementacédo da proposta nessas
instituicdes. A partir de um recorrido historico pelos textos oficiais que abordam este
topico e a reviséo de producdes que estudam os processos de implementacéo do EMI
na Rede, 0 autor nota que essas praticas se afastam do seu fundamento tedrico,
filosofico e epistemologico ndo apenas como resultado de limitagdes materiais, mas
também pela insuficiéncia na formacgéo dos professores e técnicos envolvidos, bem
como “pela compreensao distorcida que muitos profissionais tinham acerca da
integracdo, pela dificuldade de articulacdo de praticas interdisciplinares ou pelas
tradi¢cdes culturais ligadas a uma légica tecnocratica” (Uchoa, 2022, p. 10).

Ao se referir a concepc¢éo dos docentes acerca da Educacéo Integrada, Uchoa
(2022) destaca a influéncia das formas de ver e pensar no interior das antigas Escolas
Técnicas no Brasil durante o processo de concretizagdo do EMI. Além disso,
amparado em Costa (2012) o mesmo autor afirma que a visao registrada na literatura
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era “de que o EMI se tratava de uma forma de articulagéo, ou seja, de simples questao
de organizacédo de conteudos” (Uchoa, 2022, p. 8) e que “nado foi compreendido como
um projeto politico-pedagdgico que se vinculava a uma formacéo integral” (Uchoa,
2022, p. 8).

De forma similar, Bahia (2019) desenvolve seu trabalho na perspectiva de
avaliar a efetivacdo da integracdo no contexto de um Campus do CEFET-MG,
instituicdo vinculada a oferta de EPT desde 1909. Com base em dados estatisticos
quantitativos coletados pelo Programa Observatorio da Educagdo (OBEDUC) e de
dados qualitativos gerados por meio de entrevistas com 6 professores que trabalham
na instituicdo, a pesquisa tem como objeto de estudo a integracdo da Educacédo
Profissional com o Ensino Médio. Ao se debrucar sobre a categoria “Opinido sobre o
Ensino Integrado”, a autora descreve a visédo dos professores como “O Ensino
Integrado é a forma ideal de oferta para a Educagao Profissional” (Bahia, 2019, p.
140) e, ao analisar essa proposi¢do a luz do referencial teorico, entende que os
discursos dos docentes se aproximam da concepcéo de formacéo integrada como
formacdo omnilateral (Ciavatta, 2015 apud Bahia, 2019), na medida em que frisam a
sua importancia “para os diversos aspectos da vida do aluno e, em alguns casos, para
a vida do proprio professor” (Bahia, 2019, p. 144).

Posteriormente, ao analisar a categoria “Capacitagdo para trabalhar com o
Ensino Integrado”, a autora reconhece, nas falas dos professores, a falta de uma
iniciativa coletiva por parte dos docentes e por parte da instituicdo, “no sentido de
aprofundar o conhecimento sobre os pressupostos historicos e ontolégicos da
proposta de Ensino Integrado, unindo e capacitando o corpo docente para a conquista
de uma educacgao efetivamente unitaria” (Bahia, 2019, p. 145-146). Em seguida, em
“Viabilidade de integracéo entre da Educacéo Profissional com o Ensino Médio”, Bahia
percebe, na perspectiva dos docentes, que a interlocucdo entre os professores das
areas técnicas com os das disciplinas da formacdo geral mostra-se como uma
dificuldade na efetivacdo do EMI. Neste sentido e na mesma linha do apontado por
Uchoa (2022), nas suas consideracdes finais entende que resistem, no imaginario dos
docentes que foram entrevistados, a perspectiva sobre Ensino Profissional e Ensino
Médio veiculada pelo Decreto n® 2208/97, que impossibilitava a integracdo entre essa
modalidade e esse nivel de ensino.

Desse modo, entendemos que é razoavel afirmar que um aspecto estruturante
de visdes de formacdo Integrada de professores da RFEPCT pode ser seu
componente “incidental” e “tacito”, estabelecido a partir de praticas anacronicas,
vinculadas as antigas escolas agricolas, e/ou de concepc¢des legais obsoletas em
contradicdo com uma perspectiva de integracao alinhada a omnilateralidade.

Além disso, também identificamos, no conjunto dos trabalhos escolhidos,
pesquisas que buscam estudar as compreensdes dos professores sobre aspectos
conceituais fundamentais da EPT de nivel médio em sua relacdo com as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores. Esse € o caso do trabalho de
Bernardes (2020), cujo l6cus da pesquisa envolve um curso de EMI ofertado pelo
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES). Na dissertacdo, a autora se utiliza de
entrevistas semiestruturadas para compreender as visbes dos professores sobre
dimensbes estruturantes do curriculo integrado, a saber, “Trabalho”, “Ciéncia”,

“Tecnologia”, “Cultura” e, como mencionamos anteriormente, “Cidadania”, orientadas


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnologica, v.1, n. 25, e18166, 2025, p. 5 de 21
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: : https://doi.org/10.15628/rbept.2025.18166

por questdes sobre as praticas docentes dos sujeitos. Em particular, chamou nossa
atencao o que diz respeito a dimensao “Trabalho”, a partir da qual se evidencia que a
fala dos professores denota “uma separagao entre o trabalho enquanto fungao técnica
e as questdes vinculadas ao mundo do trabalho” (Bernardes, 2020, p. 93). A autora
refere-se, neste sentido, a falta de integracdo na abordagem do topico: enquanto
varios entrevistados afirmaram incluir a tematica “trabalho” nas suas aulas, cada
professor o faz circunscrito a sua area do conhecimento. Assim, enquanto os docentes
da formacéo geral discutem o trabalho como processo histérico, os professores da
area técnica focam na profissionalizacéo e na insercéo laboral.

A autora destaca que, apesar das dimensdes estruturantes do EMI terem sido
identificadas, “a integracdo dessas dimensdes, que caracterizaria uma formacéao
omnilateral através da superacdo da dicotomia entre formacdo geral e formacédo
técnica, ainda precisa ser estruturada no ambiente escolar” (Bernardes, 2020, p. 111).
Como registro que fundamenta essa afirmag¢ao, comenta que “alguns professores da
area técnica justificaram, por exemplo, uma nao intencionalidade em abordar cultura
e cidadania, apontando ser este um conteudo das disciplinas de humanas”
(Bernardes, 2020, p. 112). Talvez, essa constatacédo de Bernardes (2020) tenha como
possivel explicacdo os apontamentos, ja citados, de Bahia (2019), de que carecem
processos formativos capazes de proporcionar, por um lado, melhores compreensdes
sobre a Educacéo Integrada, e, por outro, subsidios para praticas que permitam acdes
pedagdgicas mais proximas de uma Educacdo omnilateral, na qual as dimensdes
estruturantes elencadas possam se efetivar de forma articulada. Essas preocupacdes
também encontram ressonancia no trabalho desenvolvido por Tendrio (2022), que
coloca a formacdo continuada de professores como um elemento essencial para
Educacéo integrada a EPT.

Em uma perspectiva similar, Duarte (2021), por meio de um questionario
respondido por 37 professores, indaga sobre o tipo de formacédo que a Educacao
Profissional possibilitou aos estudantes de Cursos Técnicos integrados de nivel médio
e, também, o que a formacao profissional propiciou aos mesmos sujeitos. A maior
parte das respostas a primeira questdo indica que os professores consideram que a
Educacéo Profissional possibilitou formacao geral e formacao técnica especifica, ao
mesmo tempo que o autor identifica um percentual escasso de professores que
acredita que a Educacao Profissional oportuniza uma formagao integrada. A partir
disso, o pesquisador destaca a incongruéncia nas respostas e entende que a
compreensao sobre formacao integrada continua a ser um desafio para a formacgéo
dos professores.

Entendemos que essas consideracdes apresentadas por Duarte (2021)
corroboram os entendimentos de Uchoa (2022), Bahia (2019) e Bernardes (2020)
sobre as fragilidades na compreenséo dos fundamentos tedricos que sustentam o EMI
por parte dos professores, evidenciando que essa falha ndo é inerente a Rede
Federal, mas envolve os profissionais da Educacao vinculados a EPT de nivel médio
de forma mais abrangente, visto que Duarte (2021) concentra sua atengcédo nos
docentes de uma Rede Estadual de Educacéo.

Por dltimo, mencionamos o trabalho desenvolvido por Sestari et al. (2020),
com o qual compartilhamos objetivos semelhantes, uma vez que os autores propdem,
dentre outros, identificar e analisar as concepc¢des de professores de um curso
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ofertado por um IF sobre o conceito de EMI. Mediante entrevistas com os docentes
da instituicdo, os autores buscam investigar, também, visGes sobre
interdisciplinaridade. Ainda que os pesquisadores abordem, inicialmente, as no¢des
de EMI e de interdisciplinaridade como aspectos diferentes, tanto os dados produzidos
nas entrevistas quanto as proprias analises realizadas pelos autores entrelacam
ambos conceitos. Nas palavras dos autores, “observa-se que alguns docentes, ao
apresentarem a concep¢ao de um dos conceitos, citam como pressupostos, ou até
mesmo como sinénimo, o outro conceito” (Sestari et al., 2020, p. 17). Entendemos
que, apesar da interdisciplinaridade ter uma importancia que néo pode ser desprezada
para a efetivacdo do EMI, o enfoque adotado pelos pesquisadores acaba
empobrecendo as analises das visdes sobre o EMI, deixando apartadas de suas
relacbes com dimensdes estruturantes, como aquelas trazidas por Bernardes (2020),
por exemplo.

Todavia, € possivel elencar alguns dos aspectos mencionados pelos autores,
em relacdo ao Ensino Médio integrado a EPT, que podem estar associados a
possiveis visdes dos professores: diz respeito a “uniao de duas modalidades, quais
sejam: formacéo técnica e formagao cientifica” (Sestari et al., 2020, p. 17), no sentido
de “conversacgao” entre areas, disciplinas e conhecimentos; a “utilizagao de situacdes
de uma disciplina em outra, como exemplos para a aplicacdo de conceitos ou para
contextualizar o contetdo a ser trabalhado” (Sestari et al., 2020, p. 17); e ao acesso
ao conhecimento técnico e cientifico concomitantes, com vistas ao bom rendimento
em provas e vestibulares e a possibilidade de inser¢cdo no mercado de trabalho.

Posteriormente, ao se debrucar sobre outra das categorias, “Objetivos do
EMI”, os autores identificam algumas falas no sentido da qualidade do ensino como
caracteristica do EMI e, sucintamente, citam depoimentos que apontam para “uma
formacdo mais ampla, integral, ndo somente na area técnica, mas também voltada
para a formacéao critica e cidada” (Sestari et al., 2020, p. 25). Cabe salientar, em
relacdo a isso, que os autores ndo elucidam qual a compreensao dos entrevistados,
nem mesmo as suas, sobre a qualidade do ensino, assim como tampouco apresentam
excertos em que essa palavra tenha sido utilizada pelos docentes.

Em suma, a partir do estudo dos trabalhos desta revisédo, é razoavel propor
gue a compreensao de significativa parte dos professores sobre a formacao integrada,
mesmo que com algumas ressalvas, ndo se limita a profissionaliza¢éo, mas incorpora,
também, a preparacao para os estudos posteriores. Todavia, essas visdes mantém-
se distantes do ideal de formacéo integrada no sentido da omnilateralidade. Por outro
lado, quando se trata de pensar nessas compreensdes de forma articulada a
efetivacdo do EMI nas instituicbes de EPT, percebemos que existem muitas
fragilidades. As produc¢des apontam para a falta de capacitagéo dos docentes e para
uma perspectiva dualista (formacdo técnica versus formacgdo geral) ainda vigente
como possiveis causas para a ndo efetivacdo de um EMI mais alinhado a nocéo de
politecnia.

Paralelamente, identificamos que essas pesquisas selecionadas pouco
exploram as visbes dos professores sobre questbes fundamentais da Educacao
Integrada, tais como os sentidos dados ao trabalho, o trabalho como principio
educativo ou ao curriculo integrado. Dessa forma, entendemos que essas lacunas
podem estar relacionadas com a quantidade pequena de producdes que
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problematizam o assunto, tendo em vista que localizamos na literatura apenas seis
trabalhos que versam sobre a tematica de nossa pesquisa. A0 mesmo tempo, essa
escassez de pesquisas abordando o tépico, certamente demonstra a pertinéncia e
originalidade do presente trabalho.

3 REFERENCIAL TEORICO

Com o retorno da democracia no final da década de 1980, as discussbes
sobre a Educacédo Profissional no Brasil, até entdo marcada pelo dualismo entre a
formacdo intelectual e a formacéo para o trabalho, comecaram a ser permeadas pela
nocéao de politecnia. Nas palavras de Frigotto e suas colaboradoras (2012),

O ideario da politecnia buscava e busca romper com a dicotomia entre
educacdo bésica e técnica, resgatando o principio da formacao
humana em sua totalidade; em termos epistemoldgicos e
pedagdgicos, esse ideario defendia um ensino que integrasse
ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas (Frigotto
et al., 2012, p. 35-36, grifos Nossos).

Com relacdo aos debates sobre o conceito de politecnia, Moura et al. (2015)
afirmam que a formacéo politécnica, omnilateral ou integral, na sua acepc¢ao original,
nao admite a “profissionalizagdo stricto sensu quando se trata da formacéo de
adolescentes, tendo como referéncia a emancipag¢ao humana” (Moura et al., 2015, p.
1065), pois “formar, ainda na adolescéncia, o sujeito para uma determinada profissao
potencializa a unilateralidade em detrimento da omnilateralidade” (Moura et al., 2015,
p. 1066). Os mesmos autores reconhecem, também, que no Brasil atual ndo estéo
dadas as condi¢des sociais e econémicas para a materializacao da politecnia no seu
sentido pleno. Entretanto, entendem que € necessario iniciar, neste cenario, um
movimento na direcdo de uma formag¢édo humana integral. O Ensino Médio Integrado
(EMI) apresenta-se, nesse sentido, como um caminho plausivel para tal formacéo. De
acordo com Frigotto et al. (2012)

O ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em uma
realidade conjunturalmente desfavordvel — em que os filhos dos
trabalhadores precisam obter uma profissao ainda no nivel médio, ndo
podendo adiar este projeto para o nivel superior de ensino —, mas que
potencialize mudancas para, superando-se essa conjuntura,
constituir-se em uma educacdo que contenha elementos de uma
sociedade justa (Frigotto et al., 2012, p. 44).

Nesse cenario, a formagcdo humana em sua totalidade, ou formacao
integrada, nas palavras de Ciavatta (2012),
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[...] sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo
social do trabalho entre a acdo de executar a acdo de pensar, dirigir
ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacao para o
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica e na
sua apropriacdo histérico-social. Como formacdo humana, o que se
busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacgéo completa para a leitura do mundo e para a
atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente
a sua sociedade politica. Formacdo que, neste sentido, supde a
compreensao das relacdes sociais subjacentes a todos os fenbmenos
(Ciavatta, 2012, p. 85, grifos nossos).

Mais recentemente, com a revogacao do Decreto n° 2.208 de 1997 (Brasil,
1997) pelo Decreto n°® 5.154 (Brasil, 2004), em 2004, a possibilidade de articulacdo
integrada entre a EPT e o Ensino Médio viabilizou a oferta de EMI no pais.
Posteriormente, a criacdo da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT) e a instauracdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia (IF) (Brasil, 2008), em 2008, favoreceram sua implementacdo numa
escala sem precedentes no Brasil, muito embora a quantidade de matriculas na Rede
Federal de Ensino ndo representem, atualmente, um percentual significativo em
relagdo as vagas do Ensino Médio. Nesse processo de expansdo, muitos Centros
Federais de Educacédo Tecnoldgica (CEFET), tornaram-se IFs, carregando vastas
trajetdrias, formas e visGes na oferta de EPT. Uma dessas perspectivas, que esta na
génese dessas instituicdes, entende a Educacdo Tecnolégica como aquela que

aborda conhecimentos associados as tecnologias utilizadas nos
processos de producao e, assim, pode formar pessoas para 0 manejo
social e profissional dessas tecnologias para ocuparem um espaco
especifico na divisdo social e técnica do trabalho (Frigotto et al., 2012,
p. 40-41).

Essa visdo de EPT, remanescente na atualidade, € contraria a nocédo de
politecnia, uma vez que, na concepcao desta Ultima,

0 objetivo profissionalizante néo teria fim em si mesmo nem se
pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-se-ia numa
possibilidade a mais para os estudantes na construcdo de seus
projetos de vida, socialmente determinados, possibilitados por uma
formagédo ampla e integral (Frigotto et al., 2012, p. 36, grifos n0ssos).

Nessa perspectiva, a integragao “possibilita formagao omnilateral dos sujeitos,
pois implica a integragdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a
préatica social” (Ramos, 2008, p. 3, grifos nossos), a saber: o trabalho, a ciéncia e a
cultura. Nesse contexto, o trabalho deve ser compreendido tanto no seu sentido
ontoldgico quanto historico. A primeira acepgéao diz respeito ao trabalho “como a forma


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnologica, v.1, n. 25, €18166, 2025, p. 9 de 21
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: : https://doi.org/10.15628/rbept.2025.18166

pela qual o homem produz sua propria existéncia na relacdo com a natureza e com
0s outros homens e, assim, produz conhecimentos” (Ramos, 2008, p. 8). Um segundo
sentido entende o trabalho como pratica econémica, sendo, no sistema capitalista,
vinculado ao trabalho assalariado, “forma especifica da producdo da existéncia
humana sob o capitalismo” (Ramos, 2008, p. 8).

O trabalho, nos seus ambos sentidos, vincula-se a ciéncia, entendida como o
conjunto de “conhecimentos produzidos, sistematizados e legitimados socialmente ao
longo da historia, como resultados de um processo empreendido pela humanidade na
busca da compreenséao e transformagao de fendbmenos naturais e sociais” (Ramos,
2008, p. 9). A ciéncia, nessa perspectiva, permite a transmissao de conhecimentos
estabelecidos as diferentes geracdes, bem como seu questionamento e a eventual
superacdo desses saberes, no processo de geracdo de novos conhecimentos,
possibilitando, ao mesmo tempo, o0 avanco produtivo.

Esses avangos do conhecimento, numa sociedade, sédo direcionados pelas
razdes, problemas e motivacbes de certos grupos sociais, suscitados em um
determinado momento histérico. Nesse quadro, a cultura “deve ser entendida como
as diferentes formas de criacdo da sociedade, seus valores, suas normas de conduta,
suas obras” (Ramos, 2008, p. 9), de forma que “corresponde aos valores éticos e
estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade (Ramos, 2008, p.
3)".

Portanto, as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura estédo
relacionadas de forma intrinseca, constituindo-se como a esséncia do ser humano e
impulsoras das sociedades. E neste sentido que uma formacdo omnilateral implica
atentar para as conexdes entre elas e possibilitar a formacdo geral dos suijeitos,
impedindo a dicotomia entre formacao humana e formacao técnica.

Compreender a relacao indissociavel entre essas trés dimensdes significa
compreender o trabalho como principio educativo. Nas palavras de Ramos (2021),

[...] dizer que o trabalho é principio educativo ndo é sinbnimo de
entender que a escola existe para preparar trabalhadores para o
mercado de trabalho; mas sim que a escola tem a funcéo de educar,
formar, contribuir para o desenvolvimento das pessoas para que
possam produzir sua existéncia mediante a apropriagdo dos
conhecimentos produzidos socio-historicamente, tendo o uso e a
transformacédo desses conhecimentos como potencialidades de praxis
efetivas de producdo; producdo de tudo o que precisamos neste
mundo, desde as tecnologias mais “duras”, até a musica, as pegas
teatrais, a poesia, enfim, tudo o que o ser humano é capaz de elaborar
(Ramos, 2021, p. 35).

Dessa forma, no Ensino Médio, o trabalho é principio educativo em suas duas
acepcOes, ontologica e historica (Moura et al., 2007). No sentido ontoldgico, pois
possibilita a compreensao da producdo de conhecimento e de desenvolvimento de
tecnologias como processos historicos que sao resultado da mediacdo do homem com
si préprio e com a natureza, na busca por atender as suas necessidades e fortalecer
as sociedades. Por sua vez, na sua acepc¢ao histdrica, o trabalho como categoria
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econbmica € principio educativo na medida em que possibilita 0 exercicio de uma
profissdo mediante a apropriacdo dos conhecimentos e técnicas da producao
moderna.

Diante do exposto, reafirmamos a perspectiva de um Ensino Médio integrado
a EPT no sentido de uma formac&o humana integral, tendo o trabalho como principio
educativo, abarcando a ciéncia e a cultura, e como contexto, preparando para as
atividades produtivas. Sob nenhum ponto de vista esta visdo se confunde com a
formacdo de méo de obra ou com treinamento para o exercicio de procedimentos
técnicos, trata-se, pelo contrario, de possibilitar o desenvolvimento das
potencialidades do individuo, permitir o acesso ao conhecimento socialmente
construido e a compreenséo do seu potencial produtivo, com vistas a superacao das
desigualdades. Aspira-se a formagcdo de um sujeito critico e consciente, capaz de
transformar a sociedade, ao compreender que o trabalho ndo € sinbnimo de
exploragéo, mas de construcdo de melhores condigOes de existéncia, de autonomia e
de realizacdo humana. Nesse cenario, os IF se constituem na arena onde confluem
nao apenas esta, mas diferentes perspectivas da EPT, tradi¢cdes e culturas ligadas a
uma histdria de dualidade entre formacao intelectual e técnica. Todavia, €, a0 mesmo
tempo, o espaco onde uma formagdo humana integral tem as melhores chances de
acontecer.

4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Este artigo € parte de uma pesquisa mais abrangente que aborda as
compreensdes sobre Educacdo Profissional e Tecnoldgica de professores de um
campus do IFRS. Todavia, neste trabalho, apresentamos apenas um recorte de tal
projeto maior, abordando apenas as visdes de formacao integrada de um grupo menor
de professores, vinculados a area de Mateméatica do Campus em questéo. A escolha
desse conjunto deve-se, principalmente, a sua proximidade com a autora desta
pesquisa.

A pesquisa desenvolvida neste trabalho é de carater qualitativo, o que
significa que nossa atencéo nao foi direcionada para mensuragdes e generalizacdes,
mas sim para a descricéo, para 0S processos e contextos, bem como para a interacéo
entre sujeitos, relacionados a questdes particulares e, portanto, ndo generalizaveis.
Neste contexto, buscamos respostas a seguinte questdo de investigacdo: quais
compreensdes de formacédo integrada, na concepcado da Educacao Profissional e
Tecnologica e no contexto do Ensino Médio Integrado, possuem docentes de
Matematica de um Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia?

A pesquisa teve como contexto de investigacdo um campus do IFRS,
instituicdo que oferta, atualmente, trés Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.
Participaram da pesquisa seis docentes vinculados a area de Matematica, que
designaremos pelas letras A, B, C, D, E e F. Por se constituir em uma pesquisa com
seres humanos, a partir dos quais buscamos entender compreensdes acerca da
formacao integrada no contexto do EMI, interessaram-nos manifestacbes da
linguagem com potencial de fornecer significados atribuidos por cada um desses
sujeitos. Para isso, como ferramenta metodoldgica, lancamos méao da entrevista, que
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produziu textos a partir da gravagao e transcricdo. Segundo Sampieri et al. (2013), a
entrevista pode ser “definida como uma reunido para conversar e trocar informacgdes
entre uma pessoa (0 entrevistador) e outra (0 entrevistado) [...]. Na entrevista, com as
perguntas e respostas, conseguimos uma comunicacdo e ao mesmo tempo a
construcdo de significados de um tema” (Sampieri et al., 2013, p. 425).

A entrevista desenvolvida foi do tipo semiestruturada, que motiva o
entrevistado, a partir de perguntas pertinentes, a expressar-se com suas palavras e
no seu proprio tempo. Bauer e Gaskell (2015) recomendam, no caso deste tipo de
entrevista, a definicdo de topicos guia, que permitem ao pesquisador conduzir a
conversagao e, paralelamente, gerir os seus tempos. Seguindo as orienta¢des desses
autores, elaboramos uma lista de titulos com base nos achados durante a reviséo de
literatura e o referencial tedrico construido. Elencamos, a seguir, alguns tépicos que
direcionaram os dialogos com os professores: significados atribuidos a Educacéo
Profissional e Tecnolbgica de nivel médio; significados da Matematica presentes no
curriculo do Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e
percepcdes do(a) professor(a) sobre as diferencas e as aproximacgdes entre a propria
pratica pedagdgica para o ensino de Matematica no Ensino Médio e no Ensino Médio
integrado a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Por meio de consulta via e-mail institucional, informamos sobre os objetivos
e finalidades da pesquisa e convidamos os professores a contribuir com sua
participagdo. Tendo concordado, o aceite foi firmado por meio do Termo de
Esclarecimento Livre e Esclarecido (TCLE)!. Posteriormente, as entrevistas foram
realizadas de maneira individual e ndo superaram uma hora de duragéo. Durante o
didlogo, as conversas foram gravadas e, em seguida, transcritas, com o
consentimento dos entrevistados, como primeiro passo para a andlise do material
produzido. Para auxiliar nesta etapa, foi utilizada a plataforma gratuita Tactig? e,
posteriormente, os textos gerados foram revisados.

A analise dos dados produzidos a partir das entrevistas com os professores,
por circunscrever uma pesquisa de natureza qualitativa, se constituiu a partir de um
processo aberto e flexivel. Neste sentido, ndo propusemos um conjunto de passos
rigidos a serem percorridos ao longo do desenvolvimento analitico, pelo contrério,
nossa analise esteve pautada apenas por diretrizes gerais que serviram de guia para
o processo. O corpus, textos obtidos a partir das entrevistas, ndo se apresenta de
forma estruturada, portanto, exige um processo de organizacdo por parte do
pesquisador a partir da sua “impregnag¢ao” (Minayo, 2012). Isto significa que a partir
do contato intenso com o corpus, seja pelo procedimento de coleta, reiteradas leituras
e reflexdes a partir dos pressupostos tedricos, emerge uma organizacao, imprevisivel,
para os textos. Neste mesmo processo de impregnagéo, ocorre, simultaneamente, a
interpretacdo dos textos que constituem o corpus, a partir da qual o pesquisador, no
ambito do problema de pesquisa, busca encontrar sentidos para os significados
atribuidos pelos sujeitos de pesquisa ao fenbmeno em questdo. Portanto, a busca por
esses sentidos se deu a partir da interacdo pesquisador-corpus-fundamentacao
tedrica, ou seja, esses sentidos, parciais, inacabados e singulares, foram sendo

1 A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFRS por meio do parecer n°
6.790.963 em 26 de abril de 2024.
2 Disponivel em: https://tactig.io/. Acesso em: 12 nov. 2024.
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construidos por meio de aproximacbes e afastamentos, de tensionamentos e
relacdes, do cotejamento de textos (do corpus) com outros textos (da fundamentacéo
tedrica), tendo em vista estabelecer uma compreensao sobre visdes de formacgao
integrada no contexto do Ensino Médio integrado a EPT dos professores. Assim,
foram essas as diretrizes gerais que pautaram a analise que apresentamos na
sequéncia.

5 ANALISE DE DADOS

Na presente secdo apresentamos a andlise realizada a partir dos materiais
produzidos nas entrevistas individuais, que nos permitiu explorar as visdes dos
sujeitos acerca da formacao integrada no contexto do Ensino Médio integrado a EPT.
Tratando-se de uma tematica bastante complexa, existem multiplas dimensées que a
envolvem. Todavia, diante dos limites impostos pela natureza deste trabalho, bem
como pelo corpus, faz-se necessario elencar apenas algumas que possibilitem
estabelecer uma organizacao e interpretacbes em busca de possiveis respostas a
nossa questdo de pesquisa. Desta forma, trés dimensdes da formacédo integrada
foram utilizadas como guias da andlise desenvolvida nesta secdo, sdo elas:
finalidades do EMI, relagéo entre o conhecimento matematico e as demais areas que
compdem o curriculo escolar e indissociabilidade entre a Educacdo Basica e a
Educacédo Profissional. Cabe ressaltar que estas dimensdes, embora tenham sido
abordadas de forma separada, por uma questao didatica de exposicdo da andlise, ndo
devem ser entendidas como isoladas umas das outras, mas em profunda articulagéo.

Segundo aponta Ramos (2008), tradicionalmente, o propésito fundamental do
Ensino Médio esteve voltado, de forma mediata ou imediata, a inser¢do no mercado
de trabalho. Diretamente, ao considerarmos os estudantes que, logo apds concluirem
seus estudos na Educacao Basica, procuraram por emprego. De maneira indireta,
para aqueles cujas condi¢cdes socio-econémicas permitem-lhes finalizar seus estudos
de Ensino Superior antes de se inserir no mercado de trabalho, o Ensino Médio tinha
por objetivo a aprovagdo no exame vestibular. Ainda, a autora entende que “em
nenhuma dessas perspectivas o0 projeto de ensino médio esteve centrado no
desenvolvimento do estudante como sujeito de necessidades, de desejos e de
potencialidades” (Ramos, 2008, p. 5, grifos nossos).

Diante disso, Ramos (2008) considera que atender esse propdsito implica
substituir o mercado de trabalho pela pessoa humana como foco principal dos
objetivos do projeto educacional. Nesse sentido, a autora assegura que

€ preciso que o ensino meédio defina sua identidade como ultima etapa
da educacdao basica mediante um projeto que, conquanto seja unitario
em seus principios e objetivos, desenvolva possibilidades formativas
gue contemplem as mdultiplas necessidades socioculturais e
econdmicas dos sujeitos que o constituem [...], reconhecendo-os nao
como cidadéos e trabalhadores de um futuro indefinido, mas como
sujeitos de direitos no momento em que cursam 0 ensino médio
(Ramos, 2008, p. 6).
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Assim, entende que sujeitos e conhecimentos sédo o que confere sentido a um
projeto de Ensino Médio que supere a dualidade entre formacéo especifica e formacgéo
geral. Sujeitos “que tém uma vida, uma histéria e uma cultura. Que tém necessidades
diferenciadas, mas lutam por direitos universais” (Ramos, 2008, p. 6) e conhecimentos
que “sao construidos socialmente ao longo da histéria, constituindo o patrimonio da
humanidade, a cujo acesso, portanto, todos tém direito” (Ramos, 2008, p. 6).

Ao debrucar-nos sobre as falas dos professores entrevistados, identificamos
diferentes discursos que nos possibilitaram compreender as perspectivas em relagao
as finalidades do EMI. Os docentes manifestaram, nas suas falas, pontos de vista
gue se aproximam do apontado por Ramos (2008) como sendo comum ao longo da
histéria do Ensino Médio, isto €, centrando esse nivel de ensino no mercado de
trabalho. De maneira direta ou indireta, a insercéo laboral e a realizacéo profissional
surgem como objetivos claros que orientam o trabalho pedagogico dos professores.
O seguinte excerto € um exemplo dessa visao,

Ja é dois anos que eu trabalho com o técnico em quimica, entao, as
vezes, eles pedem um pouquinho sobre a minha formacdo pela
engenharia quimica, né? Entdo, dai, eu acabo comentando algumas
coisas, [...] J& para eles se projetarem, né? Se imaginarem alguma
coisa nessa area, né? Entéo, eu consigo trazer isso, 0, vocé é técnico
em quimica agora, entdo daqui a pouco, se vocé sequir para a
area da matematica que a gente tem a licenciatura, né? Eu fui me
aventurar na matematica aplicada, mas de repente, na area da
guimica, tem engenharia quimica que vai trabalhar com isso, entéo,
eu fago esses ganchos tentando, né? Entéo, as vezes, no médio surge
alguma coisa também, né? Que ai projeta para a graduacao deles
(Professor A, grifos nossos).

Embora reconhecamos a mencionada tendéncia em relacado as finalidades do
EMI como majoritaria, distinguimos, outrossim, visées que divergem da perspectiva
comum. Esse € o caso do Professor F, que ao se referir a formacéo ofertada pela
Instituicdo, afirma:

Eu acho que, assim, em primeiro lugar, a gente forma um cidadao
critico, né? Entdo, a gente pensa em formar esse cidaddo amplo
para a vida. Acho que, dai, em segundo lugar, sim, a gente forma
um técnico, para um certo fim (Professor F, grifos nossos).

Parece-nos que esse excerto exprime um ponto de vista diferenciado, no
sentido de constituir uma visdo que nao coloca a insercdo no mercado de trabalho
como foco dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio. A finalidade, para o
entrevistado, orienta-se “para a vida”. Todavia, € razoavel propor, considerando o
contexto das falas desse professor, que, neste caso, os significados atribuidos as
expressoes “cidadao critico” e “para a vida” podem nao exceder os de slogans e,
certamente, o sentido dado a esta ultima ndo se alinha ao proposto por Ramos (2008).
Na opinido da autora, as finalidades do Ensino Médio devem ser ampliadas, de forma
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que se incluam a “preparagao para o exercicio de profissdes técnicas, a iniciagao
cientifica, a ampliacdo cultural, o aprofundamento dos estudos” (Ramos, 2008, p. 6),
objetivando “o efetivo desenvolvimento dos sujeitos para compreenderem o mundo e
construirem seus projetos de vida mediante relagbes sociais que enfrentem as
contradicdes do perverso sistema capitalista, visando a emancipacdo humana por
meio da transformacéo social” (Ramos, 2008, p. 6).

Por outro lado, cabe comentar que Ramos (2008), ao defender que a
finalidade do Ensino Médio deva ser outra que ndo o mercado de trabalho, sob
nenhum ponto de vista advoga por uma hierarquizacao entre a formacao geral e a
formacgéo profissional, ou ainda, entre os conhecimentos e disciplinas do nucleo
basico e do nucleo diversificado. Nesse sentido, a autora entende a formacéao
integrada com base na indissociabilidade entre a Educacao Profissional e Tecnoldgica
e a Educacéao Basica, isto €, defende “uma formacéo profissional que possibilite aos
sujeitos jovens e adultos se apropriarem de conhecimentos que estruturam sua
insercao na vida produtiva dignamente” (Ramos, 2008, p. 12). Esclarece, ainda, que
essa concepcgao de EPT néo significa “tornar as disciplinas da formacao geral somente
como instrumentais a formacao profissional” (Ramos, 2008, p. 20). Trata-se, ao
mesmo tempo, de contestar um ensino enciclopédico que prejudica a compreensao
das relacBes entre as teorias cientificas e a vida real. Ao contrario, na perspectiva da
autora, os conhecimentos se integram no sentido da viséo totalizante da realidade.

Em nossa opinido, uma dicotomia entre conhecimentos gerais e especificos
e, em particular, a valorizacdo de uns em detrimento de outros, esta diretamente
vinculada as finalidades do EMI e dizem respeito a perspectiva sobre como se
compreende e realiza o curriculo integrado. Sob esse ponto de vista, entender o
mercado de trabalho como razdo que justifica e orienta o EMI pressupfe, também,
gue sejam considerados especialmente relevantes os saberes que capacitam o
estudante para uma rapida e eficaz inser¢do no ambito laboral. Certamente, nesse
cenario, os conhecimentos sdo valorizados na medida em que colaboram para o
exercicio profissional efetivo. Neste sentido, conjecturamos que a visdo sobre as
finalidades do EMI que enxergamos, de forma predominante, entre os entrevistados,
ganha mais clareza ao voltarmos nossa atencéo para os discursos dos docentes sobre
a relacdo entre o conhecimento matematico e as demais areas que compdem o
curriculo escolar. Apresentamos, a seguir, um excerto que transparece a
compreensao dos professores a esse respeito:

O integrado, a palavra diz, eu tenho que integrar, eu ndo posso dar
uma matemética que ndo seja atuante no ensino técnico dele. Eu
tenho a liberdade de enxergar que, bom, se esse conteudo ele néao
€ tdo utilizado nessa area técnica, eu posso nao focar tanto nele
e focar numa outra area, que € o que eles vao precisar. (Professor
C, grifos nossos).

As falas registradas parecem revelar uma preocupacgao em justificar o estudo
dos topicos da disciplina com base na sua aplicagcdo no exercicio da futura profisséo
técnica. Subjaz, nesses discursos, a ideia de que o que é aprendido e ensinado na
area seré necesséario e util para se desenvolver como profissional. Enxergamos uma
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urgéncia por parte dos professores em tornar os conhecimentos aplicados. Assim, a
aprendizagem de um determinado topico matematico tem como fim auxiliar na
aprendizagem de um conteudo técnico. Na nossa opinido, esta perspectiva contrapde-
se a integracdo dos saberes apontada por Ramos (2008), pois denota uma
subordinagédo dos conhecimentos, na medida em que uns ganham sentido em funcao
de outros.

Ao mesmo tempo, percebemos, na visdao de um entrevistado, que esse
movimento aparece como uma responsabilidade que recai sobre os professores das
disciplinas do nucleo basico. O seguinte excerto fundamenta nossa apreciagao:

Entéo, eu acho que na questao da formacao basica, eles tém que ter
a mesma [...] mas eles também tém que saber falar sobre um
experimento quimico, eles vao ter que saber fazer um calculo das
amostras ali que eles vao tomar [...] Entdo, as vezes, o professor que
trabalha nas propedéuticas é um pouquinho mais dificil de fazer essa
ligacdo com o curso em si, né? [...] Com a area-mae eles vao ter [...]
essa distribuicao ja das disciplinas ao longo desde o primeiro ano. [...]
E os professores das propedéuticas, que séo as outras areas, que
sdo comuns nas outras escolas, € se tentar fazer esses links
(Professor A, grifos nossos).

Consideramos que essa postura apenas refor¢ca nosso entendimento de que
existe uma visdo dos professores que subordina, no curriculo do EMI, uns
conhecimentos a outros. Com base na fala do entrevistado, conjecturamos que esta
perspectiva ndo apenas diz respeito aos saberes da Matematica, mas se estende as
demais areas do nucleo comum. Percebemos que, de acordo com essa acepcao,
cabe aos professores que ministram essas disciplinas legitimar o conhecimento
demonstrando que é fundamento para um outro fim: a formacao técnica. Certamente,
este ponto de vista contrasta com uma proposta de Educacéao Profissional que néo se
reduz a ideia de capacitacao para a empregabilidade.

Outros matizes foram identificados, também, entre as perspectivas dos
docentes sobre a forma em que a disciplina que ministram se insere e articula com os
demais saberes do curriculo. Alternativamente, reconhecemos duas visfes que
centram-se no conhecimento matematico especifico, sem atentar em detalhe para
suas relagbes com outras areas. Os trechos abaixo mostram 0s pontos de vista em
relacdo a essa postura:

[...] no Ensino Médio é porque que eu aprendo matematica? [...] Na
minha cabec¢a aprender matemética, aprender um conteudo, ndo se
relaciona pura e simplesmente com tu usar aquele conteudo, né,
na tua vida, [...] mas pelo menos, assim, um pensamento logico a
gente tem que desenvolver sobre as coisas (Professor B, grifos
Nossos).

Entdo mesmo as turmas que tu ndo nota tanto esse problema de
autoestima [...] eu passo por todo o conteudo, independente se
tem a ver ou ndo com area técnica, ndo. Até porque esta na
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ementa (Professor E, grifos nossos).

Por um lado, uma perspectiva que entende que o conhecimento a ser
abordado na disciplina ndo precisa, necessariamente, ser utilizado na sua forma pura
em situacdes cotidianas para justificar seu estudo. Neste ponto de vista, ha outras
capacidades que podem ser desenvolvidas no sujeito a partir da aprendizagem de
Matematica. Por outro lado, o segundo excerto ampara-se nos Projetos Pedagogicos
dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio ofertados no Campus para assumir
que, dado que os trés documentos compartiham a mesma ementa, ndo existe
direcionamento oficial que condicione os docentes a abordar os tépicos de forma
diferente, eximindo os conteudos de seus vinculos com 0s demais saberes do
curriculo.

Este argumento surgiu, durante as entrevistas, em referéncia a dificuldade de
realizacdo da integracdo do curriculo. Além disso, fatores ja apontados por Bahia
(2019), tais como a falta de iniciativa de docentes e da gestdo para pautar e tratar a
tematica, a dificuldade em estabelecer dialogos entre os professores de diferentes
areas e a caréncia de capacitacdo do corpo docente, sdo identificados, também, nos
discursos analisados nesta pesquisa como impedimentos para o curriculo integrado.
Seguem algumas falas neste sentido:

Eu ndo vejo eles [os professores da Instituicdo] fazendo uma aula
voltada para o ensino profissional [...] E isso € uma coisa que me
incomoda e que eu ja falei varias vezes para os gestores do Campus,
€ que nao existe uma coordenacao pedagogica atuante nos Institutos
Federais [...] eu teria que ser estimulada fazer isso com o minha
pratica. Eu teria que ter uma reunido do pessoal do segundo ano
TFM [Técnico em Fabricagdo Mecénica] para a gente discutir o que
nés vamos fazer integrado. E nao tem isso. [...] J& foi feito um
trabalho de mudanca de curriculo para ser integrado. [...] Esse
movimento aconteceu numa das gestdes e ela parou em funcdo do
periodo eleitoral e depois nao se pegou mais. E ai teve a pandemia, e
isso morreu (Professor C, grifos nossos).

Poderia ser uma coisa mais integrada. Porque assim, da forma que
esta, ndo que seja ruim. [...] Nada impede de tu conversar com 0s
professores da area e tentar colocar um pouco do curso na tua
disciplina, né? E, ndo sei, mas é dificil, sabe? Porque [...] antes de
virar professor, trabalhei na industria, né? E, eu trabalhei com injetora
plastica. [...] Entdo, eu tinha alguma experiéncia na éarea, né? E
mesmo assim, eu acho que nao é tao simples, né? (Professor D,
grifos nossos).

Por fim, direcionamos nossa atencéo, novamente, para a fala do Professor F.
Mais especificamente, para um trecho em que expressa seu ponto de vista sobre as
diferentes naturezas da Matematica escolar dentro do curriculo integrado e da
Matematica para a formacao técnica. No seu entendimento,
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Eu acho que tem bastante diferenca, se vocé tiver s6 que usar a
matematica para uma ocasido, que seria o caso, talvez, do
profissionalizante, se tu quer ensinar para usar para um fim especifico,
entdo, eu acho que varias macetes podem ser usadas e vocé pode
ter, sim, uma diferenciacdo. Coisa que eu acho que no ensino basico,
em geral, ndo deveria ser essa abordagem, ndo é a abordagem que
eu uso, por mais que eu esteja assim, trabalhando num curso
integrado. Mas aqui a gente tem uma visdo um pouco mais ampla, néo
€ s6 uma visdo do ensino técnico, a gente também forma nossos
alunos para fazer um vestibular, para fazer um ENEM, para o posterior
(Professor F).

Ha& um aspecto que consideramos particularmente interessante comentar a
partir deste excerto. Parece-nos entrever no discurso que, na compreensao do
docente, uma formacdo mais ampla € inerente aos cursos de EMI ofertados pela
Instituicdo, mas ndo a EPT como modalidade de ensino. Nesse entendimento, a
exceléncia na formacéo dos professores que trabalham no Campus, bem como os
recursos fisicos e humanos dos que dispde a Instituicdo, sdo suficientes para
providenciar uma formacao que garanta aos estudantes bons rendimentos no exame
vestibular. A fala parece indicar que a formacéo profissional ou técnica, ndo contribui,
particularmente, para a uma educacao ampla, esta Ultima entendida, com base nos
sentidos dados pelo entrevistado, como uma formagao que excede a preparacao para
o emprego. Em uma interpretacdo possivel, essa postura se contrapbe a
indissociabilidade entre Educacdo Profissional e Tecnoldgica e Educacéao
Basica, em desacordo ao apontado por Ramos (2008). Sob essa visdo, o Ensino
Médio integrado a EPT se limita a duas formacdes concomitantes: uma geral e uma
técnica, retomando a perspectiva dualista da educacdo. Na nossa opinido, este
entendimento corrobora os achados de Duarte (2021), especificamente, o que se
refere ao escasso registro de docentes que, na sua pesquisa, considera que a
formacdao profissional oportuniza uma formacéao integral. Essa compreensao, parece-
nos, orienta-se, também, para uma dissociacdo entre a EPT e a Educacéo Basica.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os fundamentos politicos e filoséficos que orientam a existéncia dos IFs
tornam essas instituicbes o espaco privilegiado para a oferta de uma formacao
integral. Contudo, a implementacao desses principios nos Cursos Técnicos integrados
de nivel médio tem se apresentado como um processo arduo, na medida em que tem
implicado uma mudanca no paradigma dualista que tradicionalmente influenciou a
EPT no Brasil. A efetivacdo dessa perspectiva, contraria ao antagonismo entre as
formacdes geral e técnica, ndo ocorre de maneira isenta das compreensdes dos
diferentes sujeitos que integram essas instituicdes. Em particular, da perspectiva dos
professores, que tem sido objeto de pesquisas que apontam para fragilidades em
relacdo a apropriagdo dos principios que sustentam o EMI. Assim, investigar essas
compreensdes constitui-se de vital importancia para entender a realidade dos IFs e
desenhar possibilidades de transformacdo que visem efetivar uma formacéao
omnilateral. Consideramos que este trabalho contribui nessa direcao.
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Ao nos debrucarmos sobre os dados produzidos a partir de um grupo de
docentes de Matematica de um campus do IFRS, identificamos trés dimensdes inter-
relacionadas que permitiram uma aproximacgao as compreensdes dos docentes sobre
a formacéo integrada: finalidades do EMI, a relacdo entre o conhecimento matematico
e 0s demais saberes no curriculo dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio e
a indissociabilidade entre a Educacéo Basica e a Educacgéo Profissional.

De maneira geral, identificamos que a centralidade no mercado de trabalho é
0 que marca de forma estruturante as compreensfes dos professores. A analise
trouxe indicativos desse aspecto, por exemplo, a partir da intensa preocupacao, por
parte dos docentes, em propiciar uma formacéo que permita a insercao profissional
imediata dos estudantes e/ou um bom rendimento no exame vestibular. Ao mesmo
tempo, em relacdo ao trabalho pedagdgico, essa tendéncia se traduz em propulsédo
por tornar aplicados os conhecimentos matematicos e, também, na percepcdo de
incumbéncia que recai sobre os professores do nucleo basico de evidenciar as
relacBes entre os conteddos que ministram e o0s saberes técnicos. Entendemos que
subjaz essa visao uma hierarquia entre as disciplinas, na qual o conhecimento técnico
€ priorizado frente ao das ciéncias basicas. Chamou nossa aten¢cdo que, apesar da
responsabilidade auto imposta pelos professores da area de legitimar o estudo dos
conteldos matematicos por meio da sua aplicabilidade na é&rea técnica, foram
observadas dificuldades na promocao de relagdes entre conhecimentos de diferentes
areas de forma mais orgéanica e articulada. Curiosamente, a proposicao de diadlogos
entre os docentes ndo surgiu preponderantemente, nas entrevistas, como um
caminho possivel para a superacao desse obstaculo na integracédo do curriculo.

Além disso, compreensdes que englobam o que se poderia caracterizar como
uma formacdo mais ampla, voltada para a cidadania, apareceram de forma timida e
mostraram-se marcadas por certa superficialidade, com o uso de termos polissémicos
que tém sido adotados de maneira trivial e esvaziados do seu significado original.

Por outro lado, observamos que determinadas compreensdes identificadas
na analise corroboram alguns apontamentos de trabalhos apresentados na revisédo de
literatura. Reconhecemos, entre os professores, perspectivas que revelam uma
caréncia na apropriacao dos principios politicos e filoséficos da formacéo integrada,
no sentido da politecnia, reforcando os achados de Uchoa (2022), Bernardes (2020)
e Bahia (2019) e percebemos, também, nos discursos dos entrevistados, dificuldades
analogas as descritas por Bahia (2019) na realizacdo do curriculo integrado. E
interessante notar que, para alguns desses autores, essa distorcdo nas
compreensdes em relacdo aos fundamentos do EMI é decorrente das tradicbes e
culturas escolares das Instituicdes, anteriores a Lei de criagdo da RFEPCT (Brasil,
2008). Todavia, nossa pesquisa trouxe um dado que permite problematizar essa
interpretacdo, tendo em vista que foi desenvolvida em um Campus recente, posterior
a sancao da mencionada Lei e, apesar disso, encontramos, também, vestigios de uma
compreensao dualista da EPT. Por isso, entendemos ser razoavel afirmar que tais
distor¢cBes, necessariamente, contém outros elementos explicativos para além dessas
tradi¢cdes, o que reconhecemos e indicamos como tematica importante a ser abordada
em futuras investigacdes da area.

Por fim, tendo em vista a pouca quantidade de producées como a proposta,
consideramos que é necessario que haja mais esforgos em estudar as compreensdes
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dos docentes sobre a EPT e, também, em analisar praticas pedagogicas e elencar
desafios e impedimentos para a implementacéo efetiva da formacéo integral. S6 assim
sera possivel compreender de forma mais aprofundada a conjuntura atual e estruturar
processos formativos (muito necessarios e urgentes, nos parece) capazes de
possibilitar que compreensdes reduzidas como as que elencamos, bem como praticas
incoerentes, sejam superadas.
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