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Resumo

O objetivo do artigo € analisar a utopia de implementar o
Ensino Médio Integrado no Brasil diante da nova conjuntura
politica, social, econémica e educacional que se estabeleceu
vinte anos apos a publicacdo do Decreto n° 5.154/2004. O
decreto pavimentou as bases para o Ensino Médio Integrado
ser protagonista na Rede Federal e, principalmente, nos
Institutos Federais. O aporte teérico e metodoldgico orientou-
se pela matriz do materialismo historico e dialético e utilizou-
se da revisdo de literatura como instrumento de pesquisa.
Concluiu-se que o nhovo campo de disputa materializa-se no
enfrentamento a um ciclo altamente tecnoldgico, flexivel e
empreendedor determinado pelo capital, 0 qual coloca o
Ensino Médio Integrado como uma utopia para a realidade
concreta da classe trabalhadora brasileira.

Palavras-chave: Dualidade educacional; Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica; Ensino Médio; Ensino Médio
Integrado.

Abstract

The objective of this article is to analyze the utopia of
implementing Integrated High School Education in Brazil in
light of the new political, social, economic and educational
situation that was established twenty years after the
publication of Decree No. 5,154/2004. The decree paved the
way for Integrated High School Education to become a
protagonist in the Federal Network and, mainly, in the Federal
Institutes. The theoretical and methodological contribution
was guided by the matrix of historical and dialectical
materialism and used a literature review as a research tool. It
was concluded that the new field of dispute materializes in the
confrontation with a highly technological, flexible and
entrepreneurial cycle determined by capital, which places
Integrated High School Education as a utopia for the concrete
reality of the Brazilian working class.
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-
1 INTRODUCAO

A educacéo brasileira € marcada historicamente pela dualidade estrutural de
ensino. A divisdo da sociedade em classes sociais resultou em diferentes processos
formativos para a populacéo, principalmente, relacionados ao ensino medio. Orientou-
se uma educacdo humana, cientifica, cultural e cidada para uma elite burguesa,
enquanto para a classe trabalhadora direcionou-se uma educacdo fragmentada,
flexivel e baseada na aprendizagem técnica e de oficios.

O capital apoderou-se da educacdo para conservar 0S Seus interesses
econdmicos, para a construcdo de uma sociedade que lucra diante da exploracéo e
da alienacdo da mao de obra dos trabalhadores, para o estabelecimento do controle
social e para o aumento das desigualdades. Diante dessa conjuntura, “fica nitido o
papel da escola em servir ao capital’ (Corréa Filho; Paixao, 2023, p. 68)

Nesse sentido, a educacao profissional tornou-se a “saida” para formar a
massa trabalhadora do pais, através de um projeto educacional que se orientava por:
“‘educa-los, mas ndo demasiadamente. O bastante para que aprendessem a respeitar
a ordem social, mas néo tanto que pudessem questiona-la” (Enguita, 1989, p. 112). A
exemplo disso, destaca-se o Decreto n° 5.692/1971 que profissionalizou
compulsoriamente o segundo grau e tinha dois objetivos fundamentais: formar
técnicos de nivel médio e reprimir os avancos dos estudos na educacdo superior.
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005). Logo, buscou-se consolidar o ensino técnico como
0 auge do processo formativo para a classe trabalhadora no Brasil.

Tal realidade persiste e é contemporanea. E certo que se constitui em outra
realidade social, politica e econbmica, marcada pelos avancos das politicas
neoconservadoras, pelo aumento da racionalidade privada no empresariamento da
educacéo, pela pedagogia das competéncias e das competéncias socioemocionais,
pelo dindmico e intenso desenvolvimento tecnologico, pelo empreendedorismo, pela
industria e pela educacdo 4.0, mas que contribuem intrinsecamente para a
manutencao e para a legitimacédo do dualismo educacional na atualidade.

Isso posto, centraliza-se o debate acerca da importancia do Decreto n°
5.154/2004 em defesa do Ensino Médio Integrado, mesmo apds os vinte anos de sua
promulgacao. As forcas conservadoras que em 2003 e 2004 defendiam a manutencéo
do Decreto n° 2.208/1997, que ndo permitia a integracdo entre ensino médio e
educacéo profissional, e tornaram o processo de construcado do Decreto n° 5.154/2004
complexo e contraditorio, ainda permanecem presentes e na disputa por um projeto
educacional mercantilista. Dessa forma, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) assinalam
gue o Decreto n° 5.154/2004 buscou retomar as disposi¢des juridicas, institucionais e
politicas que se intentou na década de 1980 com a elaborac&do de um projeto de Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o qual defendia a formacao
politécnica no ensino médio, mas que foi desmantelado pelo governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso.
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O Decreto n°5.154/2004 pavimentou as bases para a o Ensino Médio Integrado
que, de fato, ocorreu como politica publica de abrangéncia nacional somente em 2008,
a partir da criacao da Rede Federal de Educacdao Profissional, Cientifica e Tecnologica
(Rede Federal) e, principalmente, dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia (Institutos Federais), os quais tornaram o Ensino Médio Integrado como o
protagonista do seu projeto politico e pedagdgico.

Nesse sentido, Frigotto e Oliveira (2023, p. 90), reforcam que “o projeto que
define a criacédo dos IFs representa a busca da superacao da dualidade mediante a
oferta do Ensino Médio Integrado, visto como travessia para a formacdo humana
politécnica e integral”, resgatando o sentido ontolégico do trabalho em Marx e
tensionando esse projeto em oposi¢cao aos interesses neoconservadores. Assim, se
estabelece como “a mediagao fundamental para o trabalho assumir a determinacéo
da contradicdo educacéo basica x educacéao profissional, como principio educativo da
educacao unitaria na realidade concreta deste pais” (Ramos, 2024, p. 16).

A utopia se materializa diante dos desafios politicos, econdémicos e sociais do
Brasil como um pais de capitalismo dependente, diante da dissimulada utilizacdo do
conceito de ensino integrado, principalmente, pelos empresarios da educacdo,
ocasionando conflitos e esvaziamento da sua concepcao teorica original e diante da
disputa pela formacdo humana integral, entre 0s seus avancos e retrocessos.
Portanto, “ocupar os espagos, reforcando nosso compromisso com a classe
trabalhadora, é a utopia que direciona os nossos esfor¢os” (Kuenzer; Moura, 2023, p.
88).

A concepcéo e a justificativa para a elaboracdo do presente artigo parte desta
premissa e corrobora a perspectiva de Machado (2023, p. 46) ao afirmar que trazer a
tona “os contratempos, dificuldades e obstaculos que constituem o Ensino Médio
Integrado €, também, uma forma de contribuir para o éxito dessa politica educacional
publica. E isso passa pela reflexao critica sobre sua execugao”. Portanto, esta
publicacdo na Revista Brasileira da Educacado Profissional e Tecnologica se
estabelece como um espaco de didlogo entre os pesquisadores brasileiros que
discutem a relacéo trabalho e educacéo, a educacao profissional e tecnoldgica e o
Ensino Médio Integrado, além de configurar o ambiente cientifico e académico como
um potente espaco de luta, de transformacao social e de esperanca pela utopia.

O aporte tedrico e metodoldgico orientou-se pela matriz do materialismo
histoérico e dialético, considerando que o método possibilita a “compreensao de uma
realidade que, além de contraditéria e complexa, também opera pela exploracdo e
pela desigualdade” (Oliveira, 2023, p. 421). Segundo Netto (2011) e Oliveira (2023),
Marx ndo dispbés de um receituario pronto a ser seguido, as suas categorias
encontram-se distribuidas nos documentos de sua producao. Para o presente artigo,
a totalidade, a historicidade, a contradicdo e a mediacdo sdo as categorias centrais
no debate acerca do Ensino Médio Integrado. Ademais, utilizou-se da revisdo de
literatura como instrumento de pesquisa.

O objetivo do artigo é analisar a utopia de implementar o Ensino Médio
Integrado no Brasil diante da nova conjuntura politica, social, econdmica e
educacional que se estabeleceu vinte anos apés a publicacdo do Decreto n°
5.154/2004. Para tanto, o artigo foi organizado em quatro secdes: a) A disputa


https://doi.org/10.15628;rbept.2026.18155

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnoldgica, v. 2, n. 26, €18155, 2026, p. 4 de 22
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: hitps://doi.org/10.15628;rbept.2026.18155

histérica e a constru¢do do Ensino Médio Integrado; b) A utopia do Ensino Médio
Integrado; ¢) As ameacas e disputas em torno do Ensino Médio Integrado - 20 anos
depois do Decreto n® 5.154/2004; e as d) Considerac¢des Finais.

2 A DISPUTA HISTORICA E A CONSTRUCAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

O ensino médio é a etapa da educacéo basica que esta no cerne das principais
disputas politicas educacionais, sociais, ideolégicas e econémicas do Brasil. A
dualidade estrutural de ensino evidencia-se como a principal caracteristica que coloca
0 ensino médio neste intenso ambiente de competicdo e que desvela a contradicdo
entre capital e trabalho, de modo a determinar divergentes processos de formacéo
baseado nas divisbes da sociedade de classe (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

Nos ultimos anos, o debate e as tensdes em torno do Novo Ensino Médio
(NEM), Lei n°® 13.415/2017, exemplificam esse contexto. Ferretti (2024, p. 7) destaca
que o NEM é resultante da “progressiva, agressiva e persistente investida do setor
privado na educagao publica”, o qual apreendeu que o espago publico, em especial a
escola publica, € um nicho de mercado fundamental para concretizacdo dos
interesses capitalistas e de controle social (Krawczyk, 2014).

Entretanto, o dualismo é historico “entre formacdo geral ou propedéutica e
formacéo profissional, cujas raizes como se sabe, sao de classe [...]" (Ferreti, 2018a,
p. 264). Dissimula-se o discurso que a educacao profissional é a Unica saida para a
formacdo da classe trabalhadora, mediante um processo aligeirado, fragmentado,
tecnicista e diretamente atrelado aos interesses do capital. Ademais, para as camadas
populares, 0s cursos técnicos e profissionalizantes se estabelecem como a
“terminalidade dos estudos, a partir de uma visdo utilitarista e simplificadora”
(Caetano; Alves, 2020, p. 723).

A vista disso, os trabalhos de Corréa Filho, Paix&o e Nogueira (2022) e Caetano
e Alves (2020) destacaram como a Reforma Capanema ou as Leis Organicas do
Ensino (1942-1946) e a Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, foram instrumentos
politicos que contribuiram para acentuar a dualidade estrutural de ensino no pais.
Contudo, a presente secdo nao tem como objetivo aprofundar a discussao neste
periodo historico, mas sinalizar e referenciar essas legislacbes e 0s seus
desdobramentos que influenciaram na luta para a construcdo do Ensino Médio
Integrado.

Aqui, é fundante compreender o novo cenario de reestruturacao produtiva e de
globalizacdo do capital, a partir da década de 1990, advindo com os avancos do
neoliberalismo e com as politicas estabelecidas por organismos internacionais, como:
o Banco Mundial, a Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico, a
Organizacao Mundial do Comércio, entre outros (Caetano; Alves, 2020). No Brasil, de
acordo com Corréa Filho e Paixdo (2023), as politicas de desregulacdo do mercado,
privatizacdes, liberalizacdo do comércio exterior e reducdo dos direitos sociais se
consolidaram no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-1998 e
1999-2002).
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No campo educacional, € promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9.394/1996 que estrutura o sistema educacional brasileiro em
duas partes: educagdo basica e educagdo superior. E importante ressaltar que “a
educacdo profissional é alocada separadamente, ndo fazendo parte da educacéo
regular brasileira. Ela é tratada como algo paralelo ou como um apéndice,
reforcando novamente a dualidade educacional estabelecida” (Corréa Filho; Paixao,
2023, p. 1009).

Essa separacdo era pertinente aos interesses do governo, visto que no ano
seguinte, alinhado ao projeto neoliberal, o presidente Fernando Henrique Cardoso
publicou o Decreto n° 2.208/1997 que efetivou como um ataque a educacao publica,
separando o ensino médio da educacdo profissional e impossibilitando a forma
integrada.

[...] 0 Decreto n. 2208/97 e outros instrumentos legais (como a Portaria
n. 646/97) vém ndo somente proibir a pretendida formacao integrada,
mas regular formas fragmentadas e aligeiradas de educacdo
profissional em fungéo das alegadas necessidades do mercado. O que
ocorreu também por iniciativa do Ministério do Trabalho e Emprego,
por meio de sua politica de formacao profissional (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2005, p. 25).

N&do obstante, o governo ainda realizou empréstimo com o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), a fim de financiar a reforma advinda com
a promulgacédo do Decreto n° 2.208/1997 e materializar a privatizacdo do estado
brasileiro, por meio do Programa de Expansao da Educacao Profissional — PROEP.
Moura (2007) afirma que essa transferéncia a baixos custos de patriménio publico
para o setor privado foi “extremamente coerente com a légica neoliberal que os
patrocinou, de forma que ao serem analisados a partir dessa perspectiva, aparecem
como muito ‘eficientes” (Moura, 2007, p. 17).

Contrariamente a esse projeto, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e Moura
(2007) concluiram que o Decreto n°® 2.208/1997 produziu graves consequéncias para
a educacéo brasileira que resultou em um profundo retrocesso educacional, politico e
social, com o aumento das desigualdades de classe e reforcando a dualidade de
ensino ja existente.

A eleicdo do presidente Luiz Inicio Lula da Silva, em 2022, possibilitou a
retomada da esperanca em um projeto de na¢do democratico e progressista, mesmo
sob as contradi¢cdes do neoliberalismo. Assim, buscou-se lutar “pela redemocratizacao
do pais e pela ‘remogao do entulho autoritario” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p.
22). Na educacéo néo foi diferente, principalmente, no tocante ao ensino médio e a
educacédo profissional. Moura (2007) aponta que ja no periodo de transicdo de
governo e durante os dois primeiros anos de mandato houve intensas e calorosas
discussbOes sobre as possibilidades de revogacdo do Decreto n°® 2.208/1997 que
envolveram educadores, sindicatos, instituicdes empresariais e pesquisadores da
area de trabalho e educacéo.
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Destarte, apenas a revogacdo do decreto n&o resolveria o problema,
considerando que as forgas conservadoras entendiam que a LDB n° 9.394/1996 seria
incapaz de garantir aos sistemas escolares a diversidade de projetos que emergiram
apos o Decreto n® 2.208/1997. Problematizou-se ainda que a elaboracdo e a
tramitacdo de um projeto de lei no Congresso Nacional demandaria um longo prazo
gue acirraria as forcas em disputa. Portanto, a fim de ndo postergar a tomada de
decisdo e a fim de sinalizar importantes mudancas politicas e epistemoldgicas
relacionadas ao ensino médio e a educacao profissional, o governo revogou o Decreto
n° 2.208/1997 e promulgou o Decreto n° 5.154/2004 que o substituiu (Frigotto;
Ciavatta; Ramos, 2005).

A construcdo do Decreto n® 5.154/2004 manteve ainda caracteristicas do
“‘entulho autoritario” trazido pelo Decreto n° 2.208/1997, ao conservar a formacao
técnica concomitante e subsequente ao ensino medio em seu texto. Todavia, tornou-
se um importante ganho politico ao permitir a retomada da integracao entre 0 ensino
médio e a educacao profissional, centralizando o debate na construcdo de uma
educacéo politécnica (Moura, 2007).

O Ensino Médio Integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria
de formacédo geral, € uma condicdo necessaria para se fazer a
“travessia” para uma nova realidade. Sabemos que foi essa travessia
que o Decreto n. 2.208/97 interrompeu, ao forcar a adequacédo da
realidade a lei, proibindo que o0 ensino médio propiciasse também a
formacédo técnica. O restabelecimento dessa garantia, por meio do
Decreto n. 5.154/2004, pretende reinstaurar um novo ponto de partida
para essa travessia, de tal forma que o horizonte do ensino médio seja
a consolidacdo da formacao basica unitaria e politécnica, centrada no
trabalho, na ciéncia e na cultura, huma relacdo mediada com a
formacéo profissional especifica que se consolida em outros niveis e
modalidades de ensino (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 43-44).

Na pratica, a nova conjuntura ndo possibilitou a imediata integracdo que se
esperava, mas estabeleceu diretrizes fundamentais para a “constituicdo de sujeitos
sociais ndo apenas em condi¢cdes de desempenhar tecnicamente uma profissdo, mas
de ter sobre ela, sobre o trabalho e sobre a organizacéo deste sob o capital uma visao
de totalidade” (Ferretti, 2018, p. 264).

De fato, o Ensino Médio Integrado se consolidou como protagonista de uma
politica publica com a criacdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (Rede Federal) e, principalmente, dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (Institutos Federais), por meio da Lei n® 11.892/2008. Estes
foram constituidos pela base da formacdo humana integral, do trabalho como principio
educativo, da praxis como produtora de conhecimentos, da verticalizacdo do ensino
e, ainda, organizado pelo conceito de “rede”, que possibilitou a construgdo de uma
identidade inédita e Unica, e ampliou a capilaridade em todo o territério nacional
(Pacheco, 2023). Ou seja, os Institutos Federais dispdem da estrutura material,
conceitual, humana e politica necessaria para a implementacdo do Ensino Médio
Integrado.
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Nessas condicbes, o Ensino Médio Integrado configura-se como a
oportunidade e a “travessia”, nos termos de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), para
uma educacao emancipadora da classe trabalhadora, a qual efetiva prioritariamente
o “compromisso com um projeto nacional popular de massa” (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2005, p. 27).

Contudo, diante dos avancos das politicas neoliberais e conservadoras no pais
(Pacheco, 2023), é fundamental o envolvimento da sociedade civil, dos estudantes,
dos docentes, dos técnicos administrativos em educacdo e dos pesquisadores na
defesa do Ensino Médio Integrado como politica publica capaz de transformar a
realidade de inlmeros jovens brasileiros.

A criacdo de cem novos campi de IFs pelo Brasil, anunciada em mar¢o de 2024
pelo governo federal (Ministério da Educacdo, 2024b), traz a tona o cuidado e a
importancia dessa expansao para o futuro da Educacé&o Profissional e Tecnologica no
pais, considerando ainda as dificuldades de implementacédo e de consolidacdo do
Ensino Médio Integrado em algumas unidades.

De acordo com os dados da Plataforma Nilo Pecanha (PNP), em 2023, apenas
56% das matriculas em cursos técnicos na Rede Federal eram na forma integrada ao
ensino meédio. Logo, mesmo apds 16 anos de constituicdo da Rede Federal e dos IFs
e 20 anos apos a promulgacéao do Decreto n° 5.154/2004, reforca-se a necessidade
de fortalecimento e de consolidacdo dessa politica educacional diante de um
importante processo de expansao que tensiona o passado, o presente e o futuro da
educacéo profissional no pais.

3 A UTOPIA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Apés a breve recapitulacdo historica, € importante ressaltar que a formacéao
para o trabalho no Brasil esteve majoritariamente comprometida com um processo de
conformacao dos trabalhadores as exigéncias do mercado, no sentido de garantir a
oferta de cursos rapidos, fragmentados e superficiais (Oliveira; Frigotto, 2023). Isso
servia como mecanismo para preparar 0os pobres para o exercicio de profissdes de
baixa complexidade e remuneracdo, uma vez que, num contexto em que o foco era a
valorizacdo do capital, ndo era importante oferecer uma escola comprometida com
uma formac&o humana integral. E por se apresentar como contradicéo e divergéncia
a esta postura que o ensino integrado pode ser considerado uma utopia.

Nessa perspectiva de superacdo do dualismo, € possivel identificar que a
concepcao de ensino integrado se sustenta a partir de trés grandes dimensfes, a
saber: ontoldgica, epistemoldgica e praxica. A base ontoldgica se relaciona com uma
concepcao marcada pelo homem enquanto ser que trabalha. Entende-se o0 homem
como um ser gue, radicalmente, se produz e reproduz, se realiza e identifica com o
trabalho enquanto uma categoria fundante de sua existéncia. Como pontuado por
Marx (2017), o trabalho é categoria vital através da qual se efetiva o metabolismo do
homem com a natureza. A dimenséo ontoldgica do trabalho precisa ser compreendida
como um fator de humanizagdo do homem, uma vez que:
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O primeiro pressuposto de toda a histéria humana é, naturalmente, a
existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato a constatar €,
pois, a organizagdo corporal desses individuos e, por meio dela, sua
relacdo dada com o restante da natureza. [...] Pode-se distinguir os
homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou pelo que se
queira. Mas eles mesmos comecam a se distinguir dos animais téo
logo comecam a produzir seus meios de vida, passo que é
condicionado por sua organizacdo corporal. Ao produzir seus meios
de vida, os homens produzem, indiretamente, sua propria vida
material. [...] Tal como os individuos exteriorizam sua vida, assim sao
eles. O que eles sao coincide, pois, com sua producéo, tanto com o
que produzem como também com o modo como produzem. O que 0s
individuos sao, portanto, depende das condi¢cdes materiais de sua
producdo. (Marx; Engels, 2007, p. 87, italicos do autor).

E importante destacar que, ao citar o trabalho, ndo se intenta relacionar esta
categoria com o trabalho assalariado. Este precisa ser entendido numa perspectiva
critica, dentro da qual, na sociedade capitalista (marcada pela divisdo da sociedade
em classes), os trabalhadores nem sempre se humanizam quando séo obrigados a
venderem sua forca de trabalho em troca de salario, uma vez que a exploracgéo, a
reificacédo e a alienacdo marcam este contexto. A consequéncia disso € que a classe
gue trabalha permanecera privada do acesso aos frutos do seu trabalho para
sustentar uma classe composta por homens que néo trabalham e que naturalizaram
a exploracéo do trabalho de outros.

Também é importante registrar que ndo se deve entender trabalho como
emprego — forma histérica assumida na sociedade capitalista, mas sim como uma
categoria fundante do ser humano, através da qual produz o mundo e a si mesmo,
criando condicfes para sua vida. A dimenséo ontoldgica da categoria trabalho (que
serve como base para o Ensino Médio Integrado aqui analisado) ndo deve ser
entendida a partir da perspectiva da divisdo do trabalho, responsavel pela
fragmentacdo e alienacdo do proprio homem. O que se resgata aqui € a uma
concepgao de trabalho que humaniza e potencializa o homem, no sentido de que “a
especificidade do trabalho como agir humano que ndo abandona a esfera da
necessidade, mas ao mesmo tempo a supera e cria nela os reais pressupostos da
liberdade” (Kosik, 1995, p. 207).

Neste sentido, o trabalho € assumido como ponto de partida para a superacao
da exploracdo e da desigualdade, fatores cuja manutencdo é defendida pela
burguesia. Esta defesa € realizada tanto pela via da hegemonia econémica (no nivel
da estrutura), quanto na hegemonia cultural (na vida da superestrutura), no sentido de
gue a classe dominante convence a classe trabalhadora a aceitar o modo de vida por
ela imposto (Marx, 2017; Carnoy, 1994). A partir deste cenario, defende-se a oferta
de uma proposta educacional comprometida e compativel com as demandas da
classe trabalhadora (e ndo do capital), no sentido de construir, através de um
programa escolar, uma hegemonia contraria aos interesses do capital (Manacorda,
2013).
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Parte-se, assim, para a segunda base do ensino integrado que é a
epistemoldgica. Fala-se, aqui, da compreensdao do trabalho como principio educativo,
uma vez que, se ele é a base da vida, uma escola comprometida com a vida ndo pode
negligenciar o trabalho como centro do processo educativo. Pensar o trabalho como
principio educativo vai muito além de identificar o trabalho apenas como um recurso
metodoldgico e didatico, uma vez que o trabalho € a vida real, lugar de existéncia
humana (Pistrak, 2000).

A escola do trabalho é aquela que une teoria e pratica, formacdo geral,
cientifica e académica com formacédo para o trabalho socialmente (til, no sentido de
superar a dualidade educacional que alimenta desigualdades. E uma concepg&o que
contempla o ser humano em sua totalidade. Tal situagdo acompanha a afirmacao de
Gramsci (1978, p. 7 - 8): “N&o existe atividade humana da qual se possa excluir toda
intervencéo intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em
suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual
qualquer”.

Educar pelo trabalho implica na constru¢do de um projeto educacional cujo
centro esteja ocupado pela formacédo de individuos capazes de cuidarem de sua
préopria vida, de forma emancipada e autbnoma, que nao sejam apenas “mamiferos
de luxo” (Gramsci, 2007, p. 270), que vivem do trabalho de outros. A escola do
trabalho, na perspectiva de Gramsci, também é a escola comum e Unica (sem
distincdo de classes sociais), desinteressada (ndo comprometida com uma finalidade
singular, estreita e pré-definida) e unitaria (que supere as rupturas entre os diversos
niveis e modalidades de ensino, garantindo uma formacdo marcada pela
continuidade). Em outras palavras, € uma escola capaz de formar individuos que tanto
podem realizar trabalhos bracais quanto ocupar posi¢ao de dirigentes.

O ensino integrado aqui defendido esta comprometido com a autonomia e a
emancipagao, uma vez que ele sera oferecido por “uma escola que nao hipoteque o
futuro da crianca e constrinja a sua vontade, a sua inteligéncia, a sua consciéncia em
formacé&o a mover-se por um trilho e estagao prefixada” (Gramsci, 1976, p. 101). Neste
sentido, é possivel perceber que esta proposta se insere num campo de lutas que
guestionam e se opdem a tensdes e contradicbes que servem a manutencdo e
reproducao do sistema burgués.

Deste campo de lutas surge a terceira base do ensino integrado, qual seja, a
base praxica. E no campo de luta e da praxis que se propbe e se constroi a
necessidade e a possibilidade da disputa de um novo projeto de sociedade, que
sinalize para a libertacdo do trabalho, do conhecimento, da tecnologia e da ciéncia,
superando a alienacéo e fragmentacao causadas pela alienacao do trabalho. A préaxis
deve ser entendida assim como:

Atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos. E a ac¢do que, para se aprofundar de
maneira  mais consequente, precisa da reflexao, do
autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remete a acao, que
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enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-
0s com a pratica (Konder, 2018, p. 123).

Num contexto em que, por conta da divisdao do trabalho e da alienacéo, o
capitalismo provocou o rompimento da teoria com a prética, defender uma educacgéo
profissional integrada que tem a praxis como fundamento significa propor uma luta
pela superacdo tanto do academicismo (em que a educacdo é apenas um verniz
cultural), como também de um tecnicismo aligeirado (que reduz a educacdo a
treinamento). A formacao integrada do homem para o trabalho, neste caso, devera
estar associada a um projeto de escola que forme individuos a partir da no¢do da
omnilateralidade (capazes de refletir, fruir e produzir; que ndo sejam fragmentados).

Ao propor uma escola que esteja alinhada com a dimensd&o politica e inserida
nas lutas e tensdes dos individuos (Manacorda, 2007), a educagéo integral & aquela
gue luta e ensina lutar pela transformacgéao social. Tendo o homem que trabalha como
base ontolégica e o trabalho como principio educativo na fundamentacéao
epistemoldgica, a dimensdo praxica defende uma formacédo integrada com as
demandas da sociedade, dentro da qual a ciéncia e a tecnologia devem ser colocadas
a servico das necessidades e transformacgdes sociais. Os principios aqui descritos
sinalizam para uma escola em que o homem seja formado em sua totalidade e
integralidade, a partir de uma visdo ampla sobre o mundo. Defende-se, portanto uma
educacédo que perceba a:

Necessidade de luta pela superacdo deste modo de producéo e, no
plano das suas contradi¢ces, para que se va construindo o carater e a
personalidade do homem novo, mediante processos educativos que
afirmem os valores de justica, de solidariedade, de cooperacéo e de
igualdade efetiva, e o desenvolvimento de conhecimentos que
concorram para qualificar a vida de cada ser humano (Frigotto, 2012,
p. 268).

4 AS AMEACAS E DISPUTAS EM TORNO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO - 20
ANOS DEPOIS DO DECRETO N° 5.154/2004

Vinte anos apds a publicacdo do Decreto 5.154/2004 o que se observa é um
contexto social completamente diferente no cenario educacional brasileiro. Oliveira
(2024) indica que o atual momento é marcado por um avanco da racionalidade privada
num movimento de empresariamento da educacdo que trazem impactos e
consequéncias perversas para a educacao publica. Este cenario € marcado por uma
série de contrarreformas que parte de uma racionalidade comum que apresenta o
modelo empresarial como exemplo para as instituicbes publicas, cujas marcas,
segundo Freitas (2018) passam pela implementacdo de mecanismos importados da
gestdo empresarial na realidade escolar e também do uso de indicadores estatisticos
produzidos em sistemas de avaliagao em larga escala.
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Sobre isso, Ravitch (2011) afirma que a atuagao de fundagdes empresariais em
projetos de reforma educacional se da a partir de um filantrocapitalismo, conceito que
relaciona os principios da filantropia (por se tratar de politicas de cunho social) que
sdo implementadas a partir da logica do capital. A partir do exposto, propde-se a
transformacgéo da escola numa empresa (Laval, 2004, Freitas, 2018). Este movimento
preveé:

A destruicdo do sistema publico se da paulatinamente pela introdugéo
dos objetivos e processos das organizagbes empresariais no interior
das instituicdes publicas. Com isso, a escola passa a ser uma empresa
educacional (...). Isso ainda permite que outro objetivo do
neoliberalismo seja atingido: ao obter, pelo acesso a gestao, o controle
do processo educativo da juventude, instala a hegemonia das ideias
neoliberais (Freitas, 2018, p. 55).

O ideario contrarreformista aqui analisado pode sinalizar para um retorno as
teses da Teoria do Capital Humano. Frigotto (2011) sinaliza que essa teoria €
rejuvenescida a partir de discursos que ganham cada vez mais lugar na sociedade e
nas politicas educacionais recentes, dentre os quais se destacam a nocao de
sociedade de conhecimento que produzira um cognitariado, a busca da qualidade
total, que prevé uma maior produ¢do em menos tempo e com Menos recursos, a
nocao de empregabilidade, diretamente relacionada a ideia de meritocracia e se opde
a compreensao do emprego enquanto um direito, a pedagogia das competéncias, cuja
constituicdo se fundamenta em processos pragmaticos e fragmentados, com o
objetivo final de gerar adaptacao dos trabalhadores a intensificacéo e a exploracéo, e
a nocdo de empreendedorismo, através de entendimento que se aproxima cada vez
mais do trabalho informal, precario e sem nenhum tipo de protecéo para o trabalhador.
Dessa forma, o que se percebe é que a Teoria do Capital Humano, gestada nos anos
1960, é redefinida nos anos 1980/1990 a partir dos conceitos de sociedade do
conhecimento e da qualidade total e retorna, com igual influéncia, no cenario atual a
partir da ideia de empreendedorismo.

A consequéncia disso € o que Frigotto (1983) identifica como uma pedagogia
da submissao: um arranjo educacional que ensina apenas conhecimentos rapidos e
praticos e cuja missao central é produzir um trabalhador conformado, ddcil,
disciplinado, obediente e resignado. Retorna-se, assim, a dimensao da Pedagogia das
Competéncias, confirmando mais uma vez o carater regressivo do momento atual.
Sobre isso, Ramos (2003) destaca que, dentro do conceito de competéncias, a
educacdo esta relacionada com a funcdo de adequar psicologicamente o0s
trabalhadores as relacbes sociais de producéo, aprofundando a psicologizacdo das
guestdes sociais e a continuidade dos principios educacionais da modernidade
capitalista.

Aproximando esta discussdo da educacdo profissional e tecnoldgica,
Magalh&es (2021) aponta que, nos programas de formacéo para o trabalho — apesar
de a pedagogia das competéncias aparecer como um principio formativo que visa a
flexibilidade e a complexidade dos processos de trabalho —, na prética, porém, ela
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acaba se manifestando como prescri¢cado de um perfil rigido e estavel no desempenho
de uma atividade profissional. Desse modo, confirma-se a afirmagao de Frigotto
(1999), para quem:

O ideério neoliberal, sob as categorias de qualidade total, formacé&o
abstrata e polivalente, flexibilidade, participacdo, autonomia e
descentralizagdo esta impondo uma atomizacao e fragmentacdo do
sistema educacional e do processo de conhecimento escolar (Frigotto,
1999, p. 79, itélicos do autor).

A grande alteracdo educacional que representa uma mudanca significativa nas
politicas € a contrarreforma do Ensino Médio, que propde uma alteracdo na matriz
curricular na etapa final da educacéo basica. Com foco em Lingua Portuguesa e
Matematica (conteudos avaliados pela métrica da matriz de referéncia das avaliacdes
em larga escala), a contrarreforma coloca as demais disciplinas como eixos flexiveis
dos variados itinerarios formativos. Este movimento gera um esvaziamento e uma
fragmentacdao curricular que produz néo s6 um novo curriculo, mas também, uma nova
concepcao e finalidade do Ensino Médio (Ramos; Frigotto, 2017a; 2017b; Ramos,
2019; Ferreti, 2018b).

O discurso dos itinerarios formativos presente no cerne da contrarreforma esta
muito associado, neste contexto, ao fato do estudante ser o responsavel por construir
e determinar seu projeto de vida. Tal situacdo € apresentada como uma estratégia
gue dialoga com uma pretensa autonomia e a proatividade dos alunos. No entanto,
na pratica, o que se observa é que este discurso esta fortemente relacionado a uma
visao exclusivamente econdémica da educacéo, com forte influéncia de varias agéncias
e fundagbes privadas. E um mecanismo que remete muito ao ja citado ideario da
Teoria do Capital Humano, retomando a tese que entende a educacédo e a formacéao
humana como capacitacao de forca de trabalho para o atendimento de demandas do
mercado. Sem contar que a difusdo desse pensamento também contribui para
aumentar ainda mais a responsabilizacdo do estudante, ja que, em caso de sucesso
ou fracasso, caira sobre ele a responsabilidade por ter escolhido ou ndo determinado
projeto de vida.

Ao lado da contrarreforma do Ensino Médio, é imperioso destacar a publicacao
da nova Base Nacional Comum Curricular, considerando ndo s6 sua for¢ca normativa
como também sua forma de redacédo e construcao. A reflexdo sobre este documento
também é fundamental por conta da relacdo que ele mantém com a contrarreforma
do Ensino Médio e outras orientacdes legais que tém sido produzidas pelo governo
federal. De acordo com o proéprio texto:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
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Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2017, p. 7, negrito do
documento).

Apesar de todos os objetivos propostos pelo texto da Base, o proprio
documento afirma, de forma explicita, que “A BNCC por si s6 nao alterara o quadro
de desigualdade ainda presente na Educagao Basica do Brasil” (Brasil, 2017, p. 5).
Além disso, o governo tenta, com a publicacédo desse texto, uma reforma que vai muito
além da mera producio de normas e orientagdes curriculares. E um movimento muito
mais extenso e amplo, que, além das questdes curriculares propriamente ditas,
contempla alteracdes nas politicas de formacdao inicial e continuada do magistério, a
estrutura e a publicacdo do material didatico e até mesmo as matrizes de referéncia
das avaliagdes em larga escala.

Todo o texto estd fundamentado a partir da nocdo de competéncia. Este
discurso esta alinhado, como ja posto, as politicas de avaliagdo em larga escala
implementadas pelas agéncias internacionais. Aléem disso, merece destaque o fato de
gue este foco prioritario na busca do desenvolvimento de competéncias revela a
dimensdo eminentemente pragmatica e operativa, reforcadas nesta compreenséao de
educacdo a partir do documento. Oferece-se, assim, uma educacdo pratica,
comprometida com o imediatismo na resolucéo de problemas, sem o questionamento
das causas amplas e gerais que permitiram a producéo dessas questdes.

Os conhecimentos sistematizados, organizados nas ciéncias, artes,
filosofia e linguagens, antes referéncia da organizagao curricular, sdo
substituidos por competéncias a serem desenvolvidas, cuja finalidade
precipua € tornar os/as estudantes empregaveis, flexiveis e
resilientes. A selecdo de conteldos de ensino orienta-se por tais
competéncias, limitando-se exclusivamente a condicao de insumos ou
instrumentos para o seu desenvolvimento” (Ramos; Paranhos, 2022,
p. 80).

No entanto, o proprio texto da BNCC contradiz essa informacdo ao citar a
Resolucdo CNE/CEB, n. 3 de 2018, a qual, no que tange ao itinerario da formacao
profissional, afirma que esta etapa da escolarizacédo busca promover a qualificacédo e
a habilitacdo profissional do estudante para o ingresso no mundo do trabalho. Ao
propor a possibilidade do itinerario de formacdo técnica e profissional, a BNCC
também reforca a ideia veiculada pela contrarreforma do Ensino Médio ao afirmar que
0 problema dessa etapa final da educacéo basica reside num curriculo extenso, com
excesso de informacdes e transmitido de forma descontextualizada (Brasil, 2017).

Ao lado da contrarreforma do Ensino Médio e da Nova BNCC, também foram
atualizadas as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional e Tecnolégica de Nivel
Médio (DCNEPT). O grande ponto que pode ser destacado aqui € a sinalizacao que
os textos fazem para a possibilidade de, em nome da flexibilidade e autonomia
inovadora das redes, abandonar a organizacéao disciplinar em disciplinas. No caso das
DCNEPT, o que se percebe é a publicacdo de um texto marcado pelo uso confuso de
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conceitos concorrentes e até mesmo antagOnicos, indicando uma tentativa de
estender o movimento das contrarreformas para a educagéo profissional (Oliveira,
2021). Prioriza-se a oferta da forma concomitante em detrimento do Ensino Médio
Integrado, confirmando a dificuldade e até mesmo o abandono de buscar oferecer
uma formacéo integral, diversificada e que tenta caminhar para a omnilateralidade.
Tal situagdo também é destacada por Bentin e Mancebo (2020), para quem a
substituicdo do Ensino Médio Integrado pela oferta preferencial de cursos
concomitantes e subsequentes serd vista como uma estratégia de ofertar uma
formacéo superficial e apressada mediante o abandono de um projeto educacional
mais emancipador (ainda que confinado aos limites de sociabilidade do capital).

Ainda que os textos das politicas de empresariamento educacional recentes
utilizem o conceito de ensino integrado é importante perceber que eles o fazem ao
lado de outras concepcdes conflitantes e antagonicas. Tal situacdo ndo produz uma
politica diversificada e ampla, mas gera, intencionalmente, confuséo e esvaziamento
semantico da utopia de Ensino Médio Integrado pela qual muitos intelectuais lutam,
gerando confusdo na disputa teodrica e na militancia pelo ensino integrado. Este
hibridismo resulta numa ambiguidade que, em ultima analise, oculta as verdadeiras
contradicbes do conteudo dessas politicas, se apropriando de forma equivocada de
conceitos progressistas para esconder 0s eixos centrais do atual movimento
contrarreformista, quais sejam: o empresariamento, a fragmentacao e o barateamento
de uma educacao que tende a se tornar cada vez mais superficial e desqualificada.
Tal situacao contribui para transformar a educacéo, que deixa de ser direito para se
tornar mercadoria.

O esvaziamento da nocdo de formacéo integral vem acompanhado de um
crescimento de uma concepcdo educacional que fortalece o discurso do
empreendedorismo, como ferramenta que instrumentaliza sujeitos, conformando-os
com as demandas do mercado de trabalho cada vez mais precario e informal. A defesa
de uma educacao para o empreendedorismo €, segundo Dardot e Laval (2016), uma
estratégia intencional e planejada, que faz parte de uma nova razdo do mundo, dentro
do qual se busca formar um novo tipo de sujeito, nomeado por estes autores de sujeito
empresarial ou neoliberal, cujas marcas passam pelo isolamento, individualismo,
competitividade, concorréncia e meritocracia. Neste contexto, o empreendedor sera
aquele que assumirda sobre si toda responsabilidade (e a culpa) de desenvolver sua
vida na perspectiva da eficiéncia, da produtividade e do lucro em detrimento de
relacbes solidarias e coletivas. O homem se torna empresa de si, aumentando,
inclusive, sua alienacgao.

Por fim, outro ponto merece destaque: a industria e a educacdo 4.0. Este
fendmeno € entendido a partir de uma reestruturacao produtiva do capital frente aos
periodos de crise e mantém profunda relacdo com as politicas de formacédo de
trabalhadores. A quarta revolucao industrial representa, assim, um avango no uso de
recursos de automacédo, robética e tecnologias virtuais e digitais nos processos
produtivos. Tal uso ndo representa maior autonomia do individuo frente a tecnologia,
muito pelo contrario. E uma forma que o capital utiliza para aumentar a produtividade,
a intensidade e, consequentemente, a exploracéo do trabalho. E, também, mais uma
estratégia para que o trabalho vivo seja transformado em trabalho morto, aumentando
ainda mais as possibilidades de acumulagéo.
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Os impactos deste movimento para o curriculo escolar sdo muitos. Uma nova
série de conceitos (automacdo, internet das coisas, era digital, algoritmo, inteligéncia
artificial, robética, machine learning, entre outros) surgem no mundo do trabalho e
implicam em transformacfes na formacgao profissional. Esse discurso aponta que a
partir do argumento de que é necessario preparar individuos ativos, conectados,
versateis e adaptados as mudancas tecnoldgicas que representam um avancgo no
mundo atual, novos saberes precisam fazer parte do curriculo escolar. Sobre isso,
Caetano e Porto Junior (2021) identificam a difusdo de uma série de métodos e
conteudos que comegam a chegar no cotidiano escolar, dentre os quais se destacam:
o aprender fazendo (learning by doing), a cultura maker, a nocdo de ensino hibrido,
metodologias ativas, sala de aula invertida, novas midias, habilidades digitais,
inovagcdo e STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts, Mathematics).

O discurso inovador e moderno da educacédo 4.0 se sustenta a partir do
argumento de que ainclusédo destes conteudos, metodologias e propostas de trabalho
no curriculo da educacao basica € uma realidade que ndo apresenta alternativa para
professores e redes, uma vez que a educacao 4.0 € um caminho sem volta. Resistir a
ela significa permanecer no atraso, numa realidade obsoleta e superada. No campo
da educacao profissional e tecnoldgica, tal discurso ganha ainda mais forca e
evidéncia, pois toda essa reestruturacdo produtiva traz uma realidade para os
trabalhadores: aqueles que ndo acompanharem a evolucdo tecnologica nao
conseguirdo se manter em seus empregos ou nem serdo incorporados ao mercado
de trabalho por ndo preencherem os requisitos basicos para este novo mundo que ja
prevalece entre nos.

Além disso, a relacdo de ensino e aprendizagem também se torna
fragmentada. Mediada pela tecnologia e pelos aplicativos de inteligéncia artificial, a
educacdo na era digital passa a ser uma educacéo tecnobancaria (Ubal Camacho et
al., 2023). Isso acontece, pois, este novo modelo trata o estudante apenas como
receptor, um deposito estanque de conhecimentos que Ihe s&o transmitidos. E como
se 0 estudante terceirizasse para a tecnologia as suas ideias e sua forma de se afirmar
perante o mundo. O efeito disso sera a limitacdo do desenvolvimento do pensamento
e o aprofundamento de um pensamento Unico, sem critica, sem diversidade, fundado
no modelo de competéncias simples, rasas, fragmentadas e que empobrecem a
formacéo, confiscando a capacidade criativa dos estudantes e inviabilizando a nocéo
de ensino integrado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Até aqui, observou-se que a publicacédo do Decreto 5.154/2004 foi marcada por
tensionamentos e disputas entre diferentes grupos, cujo resultado foi um avanco
consideravel dentro dos limites possiveis. Ndo se pode deixar de registrar que foi a
publicacao do referido Decreto que tornou viavel a forma do Ensino Médio Integrado
dentro da lei de criagédo dos Institutos Federais em dezembro de 2008. A criacdo da
Rede Federal, ainda que também marcada por disputas e contradicbes &,
inegavelmente, um avancgo na politica de formagé&o profissional no pais.
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As bases ontoldgicas, epistemolégicas e praxicas do ensino integrado aqui
descritas, muito mais que um arcabouco tedérico, sdo bandeiras de lutas que foram e
ainda séo gestadas por uma série de intelectuais, movimentos e grupos que militam
em torno de uma educacado que, se faz utdpica quando sinaliza para a superacéo da
desigualdade, da dualidade e da exploracdo que marcam o Brasil (pais de economia
dependente, de capitalismo dependente e periférico). Aqui, faz-se mister apontar que
a educacgéo opera como um importante mecanismo de manutencéo desse status quo
de subordinagdo, contra o qual, a proposta contra hegeménica do Ensino Médio
Integrado atua de modo frontal.

E neste sentido que o avanco do movimento de empresariamento da educacao
publica que foi desenvolvido neste estudo real¢a ainda mais os desafios que estédo
postos para a implementacao do que foi proposto pelo Decreto n° 5.154/2004. Alguns
desafios ainda permanecem o0s mesmos desde a publicacdo do decreto:
infraestrutura, formacao de professores, ampliacdo do niumero de vagas e matriculas,
financiamento, material didatico e davidas e tensionamentos na organizacdo do
curriculo propriamente dito. Tais desafios, presentes ha vinte anos, ainda se fazem
vigentes em nossos dias.

Para além disso, novos riscos e dilemas se apresentam. Um deles é o proprio
amadurecimento da politica dos Institutos Federais. Como a Rede tem se organizado?
Até que ponto os IFs atuam como Rede? A organizacao interiorizada, ponto alto da
politica, fragmenta e dispersa a Rede ou a fortalece? Como o ensino integrado pode
ser pensado para além do ensino médio? Como a Rede realiza a sintese da unidade
na diversidade a partir do seu trabalho?

Além do exposto, ha que se discutir acerca da ja anunciada expansao da Rede
Federal, com a abertura de novos 100 campi de Institutos Federais. Num contexto
marcado por campi que ainda nao foram plenamente estruturados, a expansao e
criacdo de novos campi pode ser vista como uma oportunidade para se repetir 0 que
aconteceu no passado (expande e cresce de forma geral e ndo organica) ou
representa um crescimento desordenado e sem planejamento?

Estas e muitas outras questdes sdo importantes para serem discutidas, tanto
no plano individual de cada campus quanto no plano coletivo da Rede de Institutos
Federais. Foca-se, aqui, no papel da Secretaria de Educacédo Profissional e
Tecnoldgica do MEC (Setec) e também do CONIF (Conselho Nacional das Instituicdes
da Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia) como protagonistas para
unificar a diversidade da complexidade de Instituicdes que formam a Rede Federal,
aglutinando acdes que fortalecam a politica frente aos desafios propostos.

Neste momento, € fundante retomar a efervescéncia nas discussbes entre
docentes, pesquisadores, estudantes e sindicatos sobre a atual conjuntura do Ensino
Médio Integrado e resgatar o desejo de transformacdo que tomou conta dos anos de
2003 e de 2004, o qual culminou na revogacéo do Decreto n° 2.208/1997 e possibilitou
a criacdo do Decreto n° 5.154/2004. Vinte anos depois, a disputa se materializa no
enfrentamento a uma fase altamente tecnoldgica, flexivel, globalizada e
empreendedora determinada pelo capital, mas que no cerne traz antigos dilemas
como a exploracdo e a alienacdo da mao de obra do trabalhador e o0 aumento das
desigualdades sociais. Portanto, a luta e a defesa do Ensino Médio Integrado que se
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estabelece como uma utopia frente as contradi¢cdes do capitalismo séo indispensaveis
na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, por meio da educacao.
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