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Resumo

Este artigo apresenta uma breve revisdo historica do
ensino de Lingua Portuguesa, destacando as mudancas
pedagodgicas em correlacdo com os contextos de ensino
ao longo do tempo, e uma analise documental
comparativa dos planos de ensino dos cursos Técnicos de
Informatica Integrado ao Ensino Médio em 15 Institutos
Federais, escolhidos para refletir diversidade regional e
temporal. A analise documental foi organizada em
quadros, utilizando critérios como carga-horaria, duracdo
dos cursos, ementas e bibliografias, para identificar
padrbes e variacdes nos componentes curriculares. O
estudo também investiga como a disciplina de Lingua
Portuguesa contribui para a formacéao integral dos alunos,
em articulagdo com as competéncias profissionais
exigidas.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Ensino
de Literatura; Institutos Federais; Ensino Médio Integrado.

Abstract

This article presents a brief historical review of Portuguese
language teaching, highlighting pedagogical changes in
correlation with teaching contexts over time, as well as a
comparative documentary analysis of the teaching plans
from Technical Computer Courses integrated with High
School at 15 Federal Institutes, selected to reflect regional
and temporal diversity. The documentary analysis was
organized into tables, using criteria such as workload,
course duration, syllabi, and bibliographies to identify
patterns and variations in curricular components. The
study also investigates how the Portuguese language
discipline contributes to the comprehensive education of
students, in alignment with the professional competencies
required.

Example: Portuguese language teaching; Teaching of
Literature; Federal Institutes; Integrated High School.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil tem se transformado
significativamente, especialmente no ensino meédio, incluindo nessas transformacdes
0 ensino técnico integrado ao médio (EMI), introduzido pela Lei 11.892/2008. Essa lei
criou a Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e
os Institutos Federais, que oferecem educacao técnica de nivel médio em diversas
modalidades. O EMI visa formar estudantes que ja completaram o ensino
fundamental, utilizando um curriculo unificado que combina disciplinas técnicas e
conteudos gerais exigidos pela legislacdo do ensino médio. A proposta central é que
todos os componentes curriculares colaborem para a formacao integral dos alunos,
seguindo a teoria do curriculo integrado, tendo em perspectiva a formac&o omnilateral.

Nessa conjuntura, este artigo busca discutir o papel da disciplina de Lingua
Portuguesa (LP), visto que envolve um componente curricular peculiar, pois, em se
tratando de ‘lingua”, um ente em constantes transformag¢des e reconfiguragdes,
requer, consequentemente, a reconstrucdo constante dos préprios saberes
linguisticos, a inovacdo de metodologias e, assim, atualizacfes frequentes. Soma-se
a isso o contexto do EMI, em que se busca a jungéo da educacéo profissional com o
ensino médio, com o fito de promover a articulacéo entre essas duas areas formativas,
0 que comporta outras dificuldades,.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho é perceber como a LP se constitui
enquanto disciplina nos cursos de ensino médio integrado dos Institutos Federais,
perquerindo se a Lingua Portuguesa contribui para a formacao integral dos alunos e
com o desenvolvimento das competéncias profissionais requeridas.

Este trabalho é estruturado através de uma revisdo da literatura e de uma
analise documental; na primeira, recuperamos brevemente como o ensino de lingua
portuguesa foi se construindo historicamente, sob a influéncia das leis e documentos
legais que constituiram e constituem o sistema educacional brasileiro a cada momento
histérico. Na sequéncia, apresentamos os dados e analises a respeito do
levantamento de ementas, contetdos programaticos e bibliografias presentes nos
projetos de curso em alguns Institutos Federais do pais, referentes aos componentes
curriculares destinados ao ensino de lingua portuguesa e literatura, envolvendo
conhecimentos linguisticos, literarios e textuais.

2 REFERENCIAL TEORICO

No Brasil, o ensino de lingua materna e literatura geralmente é unificado em
um Unico componente curricular, especialmente nos cursos de ensino técnico
integrado ao meédio (EMI) oferecidos pelos Institutos Federais (IFs). A disciplina
"Lingua Portuguesa" abrange conteudos de lingua (leitura, escrita e oralidade) e
literatura (incluindo obras brasileiras, portuguesas, africanas/afro-brasileiras e
indigenas).
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Historicamente, o ensino de Lingua Portuguesa evoluiu desde o século XVI,
inicialmente centrado em ensino de lingua latina (com énfase na gramatica), poética
e retorica. No século XIX, visando a atender a consolidacdo dos estados nacionais, 0
latim, a poética e a retdrica retrairam-se; passou-se a privilegiar as linguas e literaturas
nacionais; assim, surgiram discursos pedagogicos que destacaram a importancia
desses conhecimentos nas escolas.

Apos a Proclamacao da Republica até, aproximadamente, 1940, a disciplina de
lingua e literatura nacional foi unificada, incorporando contetdos das antigas
disciplinas de retorica, poética e gramatica. Com a mudanca de foco da oralidade para
a escrita, surgiram gramaticas escolares e coletaneas literarias cujos excertos eram
tratados como modelares. Apesar de muitos professores serem estudiosos da lingua
e literatura, muitos ndo possuiam formacéo especifica para o magistério. A producéo
textual em sala de aula priorizava a correcéo gramatical. A expanséao da rede publica
do ensino basico ap6s 1950 levou a necessidade de um recrutamento mais amplo de
professores com conhecimentos em pedagogia e didatica. Essa mudanca no perfil
dos alunos resultou na reformulagéo das disciplinas escolares, incluindo o ensino de
Lingua Portuguesa, como afirma Soares (1996):

E entdo que gramatica e texto, estudo sobre a lingua e estudo da
lingua comecam a constituir realmente uma disciplina com um
conteldo articulado: ora € na graméatica que se vao buscar elementos
para a compreensao e a interpretacdo do texto, ora € no texto que se
vao buscar estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramatica
(SOARES, 1996, p. 17).

A producao textual evoluiu para ser chamada de redacao, representando um
ato de "comunicacao e expressao”, conforme Guedes (2009). Nesse periodo, os livros
didaticos comecaram a incluir atividades que antes eram realizadas pelo professor,
como exercicios e questdes. A gramatica passou a ser estudada a partir do texto,
embora ainda fosse apresentada separadamente nos materiais didaticos. A partir dos
anos 1960, os livros se organizaram em unidades que combinavam textos para
interpretacdo com tépicos gramaticais.

A legislacao educacional brasileira sofreu mudancas significativas, comecando
com a Lei 4.024/1961, que estabeleceu diretrizes gerais sem orientacdes especificas
para o ensino de literatura ou lingua materna. A Lei 5.692/1971 introduziu um enfoque
mais profissionalizante, consoante ao tecnicismo pedagdgico proprio do periodo
ditatorial, definindo os niveis de ensino e destacando a lingua materna como "lingua
nacional”, mas sem mencionar a literatura formalmente.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), Lei 9394/1996, redefine
a nomenclatura para Educacdo Basica, incluindo Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Embora ndo mencione "literatura” no Art. 2°, destaca
“lingua portuguesa”, no Art. 36, como um "instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania". A LDB substituiu "lingua nacional” por "lingua
portuguesa”, refletindo uma mudanca de perspectiva em relacdo ao nacionalismo do
regime militar. Em 2000, foram introduzidos os Parametros Curriculares Nacionais do
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Ensino Médio (PCNEMSs), que estabeleceram diretrizes gerais para o ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura na Parte I, intitulada Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias.

Em todo o documento, a definicdo dada de linguagem é “a capacidade humana
de articular significados coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrarios de
representacdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida
em sociedade” (BRASIL, 2000, p. 5). Essa € uma definigdo com base nas teorias de
Ferdinand Saussure, embora o seu nome nao conste na bibliografia do documento.

Porteriormente, os parametros foram atualizados (PCN+) e, no ano de 2006,
com vistas a aperfeicoar e difundir melhor as ideias desse documento, foram langadas
as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).

Todos os documentos que orientam o ensino no Brasil compartiiham uma
perspectiva baseada na "pedagogia das competéncias”. Essa abordagem tem uma
influéncia significativa nos documentos oficiais da educacdo e na formagao
profissional, conforme destacado por Ramos (2001), que analisa as implicacdes
curriculares dessa pedagogia:

[..] o ponto convergente da discussdo curricular que toma o

desenvolvimento de competéncias como referéncia é a critica a
compartimentagdo disciplinar do conhecimento e a defesa de um
curriculo que ressalte a experiéncia concreta dos sujeitos como
situacdes significativas de aprendizagem. (RAMOS, 2001, p. 260)

De acordo com Saviani (2016, p. 73), a ideia de "uma base comum nacional”
surgiu como uma for¢a motriz para reformular os cursos de formacédo de educadores,
comecando a se articular no final dos anos 1970. Inicialmente, esse movimento
convergiu para orientacdes e principios, mas nao estabeleceu uma base comum de
conteudo. A expressdo aparece na LDB de 1996, no Art. 26, que afirma que "os
curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum"
(BRASIL, 1996).

O Inciso IV do Art. 9° da Constituicdo Federal brasileira atribui a Unido a
responsabilidade de definir competéncias e diretrizes para a educacao basica, o que
levou a criagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais pelo Conselho Nacional de
Educacdo. No entanto, no contexto dos anos 2010, em face de mudancas sociais
significativas, comecou a ser aventada a necessidade de uma Base Nacional Comum
(BNCC) para complementar as Diretrizes Curriculares Nacionais. Saviani (2016), ao
guestionar a necessidade da criacdo da base nacional, em detrimento da existéncia
das diretrizes, chega a seguinte constatacao:

Considerando a centralidade que assumiu a questdo da avaliacdo
aferida por meio de testes globais padronizados na organizacdo da
educacdo nacional e tendo em vista a mencéo a outros paises, com
destaque para os Estados Unidos tomados como referéncia para essa
iniciativa de elaborar a “base comum nacional curricular’ no Brasil,
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tudo indica que a funcéo dessa nova norma € ajustar o funcionamento
da educacdo brasileira aos parametros das avaliagcdes gerais
padronizadas (SAVIANI, 2016, p. 75).

Por fim, no Plano Nacional de Educagédo (PNE) 2014-2024, na meta 2, é
indicada no item 2.2 a necessidade de organizacdo de uma Base Nacional:

2.2 pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no
ambito da instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta
Lei, a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular
do ensino fundamental. (BRASIL, 2014).

Entdo, apOs varios debates, uma primeira versdo do documento €
disponibilizada para consulta publica pela Secretaria de Educacédo Basica em 2015.
Curiosamente, como pontuam Malanchen e Santos (2020), essa primeira versao nao
focava na pedagogia das competéncias. Porém, em 2018, € instituida a Base Nacional
Comum Curricular para o ensino médio, um documento diferente do que havia sido
proposto anteriormente, mantendo e fortalecendo o enfoque na Pedagogia das
Competéncias, alterando a LDB 9394/1996:

Art. 36.

§ 1° A organizacao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino.

Ainda sobre a influéncia da Pedagogia das Competéncias na BNCC,
recuperamos a afirmacédo de Saviani (2021):

[...] a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da
pedagogia do “aprender a aprender” cujo objetivo € dotar os individuos
de comportamentos flexiveis que Ihes permitam ajustar-se as
condicbes de uma sociedade em que as proprias necessidades de
sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos proprios
sujeitos que, segundo a raiz etimoldgica dessa palavra, se encontram
subjugados a “mao invisivel do mercado”. (SAVIANI, 2021, p. 435)

Ainda sobre essa ideia, Duarte (2001) ressalta que:

[...] o lema “aprender a aprender’ passa a ser revigorado nos meios
educacionais, pois preconiza que a escola ndo caberia a tarefa de
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transmitir o saber objetivo, mas sim a de preparar os individuos para
aprenderem aquilo que deles for exigido pelo processo de sua
adaptacao as alienadas e alienantes relagfes sociais que presidem o
capitalismo contemporadneo. A esséncia do lema “aprender a
aprender” é exatamente o esvaziamento do trabalho educativo
escolar, transformando-o num processo sem conteddo. Em Ultima
instancia o lema “aprender a aprender” é a expressao, no terreno
educacional, da crise cultural da sociedade atual. (DUARTE, 2001, p.
29)

Também nesse sentido, Sforni e Vieira (2010) afirmam que:

O objetivo da educacéo escolar expresso nesses documentos oficiais
[sob inspiragcdo da pedagogia de competéncias] € a aprendizagem de
conhecimentos Uteis, com aplicagdo no convivio social ou nas
atividades profissionais. Eles utilizam-se do argumento de que as
mudancgas individuais promovidas pela educagéo estariam, de certa
forma, contribuindo para mudancgas sociais, fortalecendo os lagos de
familia, de solidariedade e tolerancia entre as pessoas e favorecendo
a criacdo de um mundo mais harmonioso. Em nosso entendimento
esses argumentos sao utilizados como forma de camuflar problemas
decorrentes das desigualdades sociais, contribuindo para a
permanéncia das rela¢des sociais vigentes. (SFORNI, VIEIRA, 2010,

p. 6).

Atualmente, os Institutos Federais e outras escolas de ensino médio estédo
implementando o Novo Ensino Médio (NEM) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O NEM, criado pela Lei 13.415/2017, altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo e introduz até cinco itinerarios formativos, permitindo que os alunos
“‘escolham” areas de aprofundamento supostamente de acordo com suas
necessidades e interesses. As redes de ensino tém autonomia para definir quais
itinerarios serdo oferecidos.

Uma parte do NEM se concentra no Projeto de Vida dos alunos, em tese,
considerando aspectos sociais, culturais e regionais, com flexibilidade nas
abordagens. A Educacéao Profissional de nivel técnico € destacada como um itinerario
formativo que se diferencia dos demais, pois pode ser integrada ao Ensino Médio e
fundamenta-se em areas do conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Quanto aos desafios envolvendo o ensino de lingua portuguesa e literatura no
EMI, sdo muitos, uma vez que a propria modalidade integrada é permeada por uma
crise de identidade, pois, apesar da proposta de integracdo, ha um confronto latente
entre as areas propedéuticas e técnicas, na dimensao teoria x pratica.

Assim, a escola tem como funcdo apresentar ao adolescente, nesse estagio
decisivo de desenvolvimento psiquico, o conhecimento sistematizado.
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O adolescente estd aprendendo a pensar por conceitos, e seria
demais exigir que ele ja pensasse dialeticamente, por isso acaba
demonstrando uma unilateralidade de pensamento: ‘ou isto ou aquilo’.
Dai a necessidade de um sistema educacional que tenha uma
orientacdo intencional para o desenvolvimento do pensamento
dialético, exigindo do adolescente a superacdo da tal visédo
maniqueista de mundo (ANJOS; DUARTE, 2016, p. 203).

Dessa forma, pensar a disciplina de Lingua Portuguesa nesse contexto envolve
articular diferentes projetos pedagdgicos, para diferentes areas profissionalizantes,
sem perder a unidade caracteristica da disciplina (que abarca conhecimentos
linguisticos e literarios, portanto, artisticos), relegando-a a uma formacédo meramente
instrumental.

Assim, este trabalho dedica-se a investigacdo dos documentos sobre o ensino
de lingua portuguesa (LP) e literatura correspondentes a formacdo basica e
profissional, com vistas a contribuir para a consolidacdo do projeto de EMI a Educacéo
Profissional e Tecnologica (EPT), sob os principios do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura (BRASIL, 2006; 2007). De acordo com Pinto (2012),

Quando se trata de ensinar leitura, oralidade e escrita para estudantes
de ensino médio integrado a um curso profissionalizante, a disciplina
passa a ser significativa ao integrar as necessidades de ler, falar e
escrever com a realidade sociocultural académica e profissional,
facilitando, assim, o processo de aprendizagem. Julga-se, dessa
forma, estar corroborando, no curso, para a construcdo de sujeitos
letrados capazes de participar de praticas sociais, que possibilitem o
deslocamento do sujeito-aluno para profissional (PINTO, 2012, p.
249).

Diante desse cenario, este artigo busca entender como vem sendo articulado o
ensino de Lingua Portuguesa e literatura nos IFs pelo Brasil.

3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Para desenvolver este estudo, realizamos uma anélise documental, através do
método comparativo e sob a inspiracdo de autores vinculados ao materialismo
historico. Nosso objetivo é examinar os planos de ensino dos componentes
curriculares relacionados aos conteudos atinentes a disciplina de lingua portuguesa,
abrangendo estudos de lingua (leitura, escrita e oralidade) e literaturas. Levando em
conta a importancia da composicéo do curriculo e de sua materializacdo nos projetos
de curso, acreditamos que:
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[...] a estrutura da atividade pedagdgica conquista a qualidade de
mediacdo como interposicdo que gera transformacéo, na medida em
gue ensino e aprendizagem configuram-se como ato intencional
mediado por signos (conteddos escolares tomados como objeto da
atividade), vinculado a uma finalidade (objetivos do ensino) e uma
necessidade (motivos da aprendizagem) e organizado para realizar
determinadas ac¢des e operacoes (tarefas e procedimentos de ensino
e aprendizagem) (LAVOURA; MARTINS, 2017, p. 538).

Entendemos que, conforme afirmam Ludke & André (1986), “cada vez mais se
entende o fendbmeno educacional como situado dentro de um contexto social, por sua
vez inserido em uma realidade historica, que sofre toda uma série de determinacgdes”

(p.5).

No presente momento?, o pais conta com 38 Institutos Federais, distribuidos
em 682 campi em funcionamento. Dada a quantidade e diversidade de cursos e campi
existentes, é certo que o ensino de LP se da das mais diversas formas, dentro da
rede. Porém, para entendermos como os IFs vém desenvolvendo a disciplina de LP,
selecionamos, a titulo de amostragem, alguns projetos pedagdgicos de curso (PPCs)
e destes extraimos os planos de ensino referentes aos componentes curriculares
relacionados ao ensino de LP e Literatura. A selecado se deu através de uma busca na
internet, na qual selecionamos 14 projetos, priorizando diversidade regional e
proximidade temporal dos que foram aparecendo primeiramente na busca. Também
incluimos nessa lista o IFNMG — campus Janudria, por ser nosso objeto de estudo no
ambito da pesquisa doutoral, totalizando 15 projetos para analise. Os projetos de
curso foram extraidos dos sites dos institutos federais selecionados. Optamos por
focar no Curso Técnico de Informatica Integrado ao Ensino Médio, por ser o curso de
maior concorréncia no IFNMG, campus Januaria.

Dos PPCs, extraimos os Planos de Ensino e, destes, selecionamos a ementa,
por representar um resumo do conteldo programatico a ser desenvolvido nas
disciplinas, a carga horéaria destinada a cada componente curricular e as bibliografias
basica e complementar de cada IF, visando a identificar os elementos mais
significativos. Apods a organizacdo do material coletado, passamos a leitura criteriosa
de cada projeto, analisando as ementas, conteldo programatico e bibliografias. Os
dados referentes a caracterizacdo da disciplina foram dispostos em quadros para
melhor visualizacdo e para facilitar a analise.

4 ANALISE DOS DADOS

Inicialmente, todos os dados reunidos foram organizados em uma planilha, na
qgual destacamos alguns aspectos relevantes para analise. O primeiro quadro
comparativo ficou assim constituido:

1 Em 12/03/2024, o governo federal anunciou a implantacéo de 100 novos campi até 2026.
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Figura 1. Quadro-resumo dos projetos selecionados

IF Campus Ano Duragao Componente Curricular Carga Horaria (h/a)
Lingua Portuguesa (Ndcleo Basico) 120; 90; 90 = 300
IFBA [Banto Antdnio de Jesud 2022 3 anos Laboratdrio de Redac3o (optativa) 50
Leitura, Escrita e Hipermidia (optativa) G0
Lingua Portuguesa e Literaturas (base comum) TTH 77,77 =231
Leitura e Literatura (nucleo integrador) 40
\FBaiano Guanambi 2019 3 anos Leitura 2 Erodugéo Textgal (nucleo integrador) 40
Leitura & literatura (optativa) 40
Texto e textualidade (optativa) 40
Texto dissertativo e argumentativo (optativa) 40
IFCE Aracaii 2020 3 anos LinguaﬂF’ortuguesa (nicleo comum) 80;80; 120 =280
Redacao (optativa) a0
IFFar Panambi 2022 3 anos Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (nlcleo basico) 120,120, 160 = 400
) Lingua Portuguesa 80;80;,80=240
IFFluminense ltaperuna 2017 3 anos Literatura 30 800 = 160
IFMG Ribeirdo das Meves 2020 3 anos Lingua Portuguesa 120; 120 120 = 360
IFMT Rondanépolis 2017 3anos || anoLingua Portuguesa 2° ano’ Lingua Portuguesa e 120; 120 120 = 360
Literatura; 3° ano: Lingua Portuguesa.
IFNMG Janudria 2014 3 anos Lingua Portuguesa 160; 160; 160 = 480
| IFPA Breves 2018 3 anos Lingua Portuguesa 120;120; 120 = 360
IFPB Princesa lsabel 2019 3 anos Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 120; 120; 120 = 360
IFRO Cacoal 2015 3 anos Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 120; 120; 120 = 360
. Lingua Portuguesa 80 80; 80=240
IFRS Farroupilha 2023 3 anos Literatura B0 40.0 =120
IFSC Chapecd 2017 7 semestres |Lingua Portuguesa e Literatura 40 (semestre) = 280
Leitura e Interpretacio | el 40; 40
Redacio basica 40
Andlise linguisticadaLP lell 40, 40
Géneros textuais 40
IFSP Capivari 2023 8 ciclos Introducdo a literatura 40
Multiletramentos 40
Técnicas de Redacio 40
Linguagem aplicada em projetos de intervencio 40
TOTAL =400
IFSuldeMinas Pouso Alegre 2019 3 anos L!ngua Portuguesa 120, 120,120 = 360
Literatura 0; 80; 80 = 160

Fonte: Elaboragéo propria.

Os projetos selecionados abrangem o recorte temporal de 10 anos, sendo o
projeto mais antigo de 2014 (IFNMG, campus Januéria) e os mais recentes de 2023
(IFSP, campus Capivari e IFRS, campus Farroupilha), sendo o projeto do IFSP o mais
diferenciado dentre todos os analisados. Vale ressaltar que o projeto do campus

Januéaria estéd passando por reformulacdo atualmente.

A respeito da duragdo do curso temos, na amostragem, a predominancia dos
projetos de 3 anos, visto que apenas dois projetos tém duracdo de 4 anos, ambos

divididos por modulos semestrais.

Quanto a denominacdo dos componentes curriculares, os conteudos aparecem

assim distribuidos, de acordo com as ementas:



https://doi.org/10.15628;rbept.2026.17998

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnologica, v. 1, n. 26, €17998, 2026, p. 10 de 26

CCBY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2026.17998

ASPECTOS LINGUISTICOS

Figura 2: Componentes curriculares

ESTUDOS LITERARIOS

ASPECTOS TEXTUAIS

LEITURA

Analise linguistica da Lingua
Portuguesa

Leitura e Literatura

Leitura, Escrita e Hipermidia

Leitura e Literatura

Lingua Portuguesa

Lingua Portuguesa

Laboratério de Redacé&o

Leitura e Interpreta¢do

Lingua Portuguesa e
Literatura

Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira

Leitura e Produg&o Textual

Leitura e Produg&o Textual

Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira

Lingua Portuguesa e
Literaturas

Lingua Portuguesa

Leitura, Escrita € Hipermidia

Lingua Portuguesa e
Literaturas

Literatura

Redacéo

Redacéo basica
Técnicas de Redagéo
Texto dissertativo e
argumentativo
Texto e textualidade
Géneros textuais
Linguagem aplicada em
projetos de intervencgéo
Multiletramentos

Fonte: Elaboragéo propria.

A respeito da liberdade na organizacdo e nomeacdo dos conteudos,
ressaltamos que a Resolucdo CNE/CEB n°02/2012 aponta para a flexibilidade
curricular, a interdisciplinaridade e integracao de teoria e pratica, apesar de propor o
gue deve ser priorizado em termos de conteudo:

Art. 14 A organizacao curricular dos cursos técnicos de nivel médio
deve considerar 0s seguintes passos no seu planejamento:

V - organizacdo curricular flexivel, por disciplinas ou componentes
curriculares, projetos, ndcleos tematicos ou outros critérios ou formas
de organizacdo, desde que compativeis com os principios da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integracdo entre teoria
e pratica, no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2012)

Entendemos que a nomenclatura empregada em cada projeto estd em
consonancia com a linha teérica com a qual o corpo docente do campus mais se
identifica, sem, necessariamente, implicar em grandes divergéncias na listagem dos
conteudos ministrados. Porém, acreditamos que a multiplicidade de nomes utilizados
interfere na identidade da rede.

Ademais, a fragmentacdo do conteddo pode implicar em um ensino que
desconsidere a inseparabilidade desses conteudos, visto que o ensino de lingua e
literatura esta interligado, pois existe uma relagdo relevante que demanda que a
aprendizagem ocorra de forma integrada, em vez de separada.

Quanto a carga horaria reservada, a maioria dos campi analisados adotam 360
horas/aula anuais para o total dos componentes curriculares da area. O projeto com
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menor carga-horaria analisado foi o IFSC, campus Chapec6? (280 h/a) e o com maior
carga-horéria foi o do IFSULDEMINAS, campus Pouso Alegre (520 h/a), ambos com
3 anos de duracdo. Essa discrepancia € relevante, uma vez que o contetudo a ser
ministrado permanece semelhante, para ambos os contextos. Caberia, inclusive, um
trabalho de pesquisa somente desse quesito, visto que, como ja mencionamos
anteriormente, o dominio da lingua materna € basilar para os demais componentes
do curso e, sobretudo, para a formacédo do futuro profissional. Acreditamos que a
carga-horaria infima de 280 h/a é insuficiente e, inclusive, a carga horéaria
predominante na amostragem ainda é pequena diante da quantidade de conteudo
proposto.

Alids, a amostragem demonstrou também que nao houve alteracéo significativa
da carga-horaria destinada aos componentes curriculares de lingua portuguesa
nesses ultimos 10 anos.

J& partindo para as ementas selecionadas, destacamos alguns aspectos. O
primeiro deles é sobre o lugar-comum do ensino de literatura na amostragem
analisada, reforcando a presenca macica do trabalho com histéria da literatura, em
detrimento do estudo do texto literario propriamente dito. Vale ressaltar, inclusive, que
em muitos projetos, apenas uma ou duas séries sdo expostas ao estudo da literatura.

Uma questdo relevante é que este trabalho é uma andlise do documento e
daquilo que ele nos diz. A pratica na sala de aula pode ser bem diferente do projeto.
Além do mais, h& diferenca entre as ementas e 0os contetdos programaticos, que ndo
estdo presentes em todos os projetos. Nesse guesito, nos chamou a atencéo o projeto
do IFBaiano, campus Guanambi. Além de ter uma diferenca significativa entre as
ementas do primeiro ano para com as outras, em alguns momentos néo temos clareza
do que serd, de fato, ensinado. No recorte a seguir, destacamos um aspecto da
ementa que nos sugere tanto ao trabalho com a literatura regional, quanto com a
literatura africana ou afro-brasileira, mas nao ha explicitamente essas expressoes.

2 No IFRS, campus Chapecb, o curso é ofertado em anos, divididos em 8 semestres letivos. Contudo,
0s componentes curriculares referentes ao ensino de portugués sdo ofertados em 7 desses médulos,
ficando o penultimo médulo sem nenhum estudo linguistico.
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Figura 3: Ementa Lingua Portuguesa Il

EMENTA

Reflexdes sobre a linguagem: O papel da linguagem na sociedade atual e as suas implicagdes na produgio do
discurso ¢ aquisigdo da criticidade. A linguagem come recurso favoravel ao exercicio da autonomia, do
protagonismo, da autoria individual e coletiva, em consondncia com os principios da alteridade com a
organizagio do trabalho. Leitura e produgio de textos: A expansdo da linguagem digital (dimensdes técnicas,
criticas, criativas, élicas e estéticas) nos processos de engajamento e participagio no umiverso escolar, cientifico
e profissional. A interface leitura e producio de textos. Analise linguistica: Analise de elementos e aspectos da
sintaxe do portugués, como a ordem dos constituintes da sentenga (e os efeitos que causam sua inversiao), a
estrutura dos sintagmas, as categorias sintaticas, os processos de coordenacio ¢ subordinagdo (e os efeitos de
seus usos) € a sintaxe de concordéncia e de regéncia, de modo a potencializar os processos de compreensio e
produgio de textos e a possibilitar escolhas adequadas a situag@o comunicativa. Estudos literarios: Identificagio
¢ apreciagdo estética de diversas expressdes artisticas, culturais e literarias considerando suas caracteristicas
especificas, bem como suas relagdes com as sociedades em que se apresentam e suas caracteristicas — locais,
regionais, globais —a fim de construir significados e exercer um protagonismo critico com relagio 4 diversidade
de saberes, identidades e culturas. Analise das relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios de um mesmo momento historico e de momentos historicos diversos, explorando os
modos como a literatura e as artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.

Fonte: IFBaiano.

Um outro aspecto a mencionar sobre esse projeto é que a carga-horaria em
horas/aula e horas/relogio esta idéntica, o que nos indicaria que cada aula é de exata
uma hora. Contudo, ha componentes curriculares de 1 h/a com 40 h/a total, outros
com 2 h/a com 78 h/a total e, nesse em especial, 2 h/a somam 77 h/a totais. Dai que,
nesse projeto especificamente, ndo temos como saber exatamente a carga-horaria
correta. Alids, segundo o site do campus, o projeto ja foi reformulado, mas o link do
projeto novo ndo esta disponivel para acesso.

Ainda sobre o ensino de literatura, apenas o projeto mais recente, do IFSP,
campus Capivari (2023), no componente curricular Introducdo a Literatura, foge do
tradicional ensino de literatura na perspectiva historica, dividido em escolas literarias,
utilizando-se do estudo por intermédio de tematicas, que, apesar de ndo estar explicito
na ementa, aparece na descricdo dos conteudos, conforme descri¢cdo a seguir:
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Figura 3: Conteudo programatico

1. Géneros literarios
a, Geéneros literarios classicos: epopéia, linca e géneros dramaticos;

b, Generos em prosa; romance, conto e cronica;
c. Géneros poéticos

2. Temas literarios
a. Eu e o outro - identidades;

b, Amor, desejo e afetos;

-

Pais/patnasraizes sociais e culturais;
d. Medo e morte;

e. Temas sociais e engajamento;

-
4

Cotidiano;

g. Metalnguagem na literatura.

Fonte: IFSP.

Sobre essa perspectiva de ensino de literatura por temas, recuperamos a
proposicao do Circulo de Bakhtin, que assim entende o “tema”:

A investigacao da significacdo de um ou outro elemento linguistico
pode, segundo a definicdo que demos, orientar-se para duas direcoes:
para O estagio superior, 0 tema; nesse caso, tratar-se-ia da
investigacdo da significagcdo contextual de uma dada palavra nas
condicbes de uma enunciacdo concreta. Ou entdo ela pode tender
para o estagio inferior, o da significacdo: nesse caso, sera a
investigacao da significacdo da palavra no sistema da lingua, ou em
outros termos a investigacdo da palavra dicionarizada (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2004, p. 131).

Corroboramos com a proposta de Lourenco (2021), quando, em sua tese de
doutoramento afirma que

A andlise de um tema a partir de obras que textualizam a questédo de
diferentes maneiras e perspectivas desvela ao estudante os vinculos
internos que sintetizam mudltiplas determinagbes, ampliando sua
capacidade critica diante do existente. A sistematizagcdo de uma
proposta de leitura literaria tematica visou subsidiar um trabalho
educativo que favorece o conhecimento dessa pratica social, sem,
contudo, repelir ou rechacar outros caminhos possiveis. Cada
experiéncia de leitura € singular, pois a subjetividade do leitor participa
do processo em uma negociagcdo de sentidos com o texto
(LOURENCO, 2021, p. 186).
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Sob outro viés, esse projeto do IFSP3, apesar de inovador, ndo faz mencéo as
literaturas africana e afro-brasileira em nenhuma de suas ementas, apesar da
obrigatoriedade legal, mas, o contetdo aparece explicitamente no programa, objetivos
e bibliografia de alguns componentes curriculares, sobretudo como tema transversal,
sendo, inclusive um dos dois Unicos programas (o outro € o IFCE) a mencionar a
literatura indigena, conforme ilustracdes a seguir:

Figura 4. Componente Linguagem aplicada em projetos de intervencao

4- OBJETIVOS:

= Compreender que a lingua portuguesa gera significacdo e organiza o

munde e a propria identidade;

=« Relacionar a Lingua Portuguesa com outras linguas e linguagens como

LIBRAS, linguas indigenas e africanas, linguagens LGETQIA+

reconhecendo as especificidades;

Fonte: IFSP

Figura 5: Componente Multiletramentos
B, Temas transversais a serem abordados
a. Historia Afro-Brasileira e sua  contribuicdo  para o
desenvolvimento social;
b, Cultura e histdria das civilizaches africanas e sua contribuicio para
o deservolvimento da humanidade, Histarico da Cultura

Indigena, sua influencia e contribuicdo na sociedade brasileira;

Fonte: IFSP.

3 O projeto do IFSP, campus Capivari, um dos mais recentes € o mais inovador dentre todos os
analisados. Essa mudanca sinaliza uma tendéncia atual para modernizacdo dos cursos integrados, que
vem sendo fomentada em muitos institutos, apesar de néo ter acontecido mudanca significativa no
também recente projeto do IFRS.
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Figura 6: Componente Introducéo a literatura
8- BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ADAM, 1 M HEIDMAMNM, L. O texto lteradricc por uma abordagem

interdisciplinar, 530 Paulo: Cortez, 2011,

AMORIM, C PALADING, M. Cultura @ literatura indigena ¢ africana. Curitiba:
IESDE, 2010

ALY M. AL REZEMDE, M. L. de; JOVER-FALEIROS, F. Leitura de literatura na
escola. Sho Paula: Pardbola, 2073

DLIFLE.'D, F. &; CECHIMEL, A. Ensimando literatwra: a sala de aula como

acontecimento. 580 Paulo: Parabala, 2022,
FRAMCHETTI, P. Sobre o ensino da literatura. 550 Paulo: UNESP, 2021,

MOISES, C. F. Peesla nde & diflell. 530 Paulo: Biruta, 2012,

Fonte: IFSP

Essa auséncia de referéncia a historia/literatura africana/afro-brasileira e
indigena é percebida também em muitas das ementas analisadas, mesmo nos
projetos mais recentes, como do IFFar, campus Panambi (2022), que denomina o
componente curricular como “Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira®, ndo ha
nenhuma alusdo a esses contetdos. Em contrapartida, o projeto do IFRO, campus
Cacoal (2015), apesar de mais antigo, jA mencionava “Ocupagédo colonial na
perspectiva dos africanos. Literatura de artistas africanos e afro-brasileiros” em sua
ementa.

Por outro lado, apesar de ndo aparecer explicitamente nas ementas, alguns
programas incluem essa men¢ao no programa ou na bibliografia, como € o caso dos
exemplos a seguir:

Figura 7: Componente curricular: Lingua Portuguesa Il - Programa

PROGRAMA

UNIDADE 1 - LITERATURA

& Parnasianismo;
Simbolismo;
Pré-Modernismo;
Modernismo;
Literatura Contemporanea;
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa (conexdes com as disciplinas de Histdria, Geografia,
Sociologia e Filosofia (aspectos sdcio-histérico-culturais, geogrdficos e filosdfico-socioldgicos
fundamentais G compreensdo dos processos e movimentos literdrios desenvolvides na Europa e no
Brasil / Histéria da Cultura Afro-Brasileira (Lei n® 10.639/03 e da Lei n® 11.645/2008)).

Fonte: IFCE.



https://doi.org/10.15628;rbept.2026.17998

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnologica, v. 1, n. 26, €17998, 2026, p. 16 de 26
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2026.17998

Figura 8: Lingua Portuguesa Il — Bibliografia complementar

GRAUNA, Graca. Contrapontos da literatura indigena contemporinea no Brasil. Belo Horizonte: Mazza,
2013.

SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil africano. 3. ed. Sao Paulo: Atica, 2012,
Fonte: IFCE.

Ainda sobre o ensino de literatura, ressaltamos o trabalho do IFBA, campus
Santo Antdnio de Jesus (2022). Além de ser o Unico dos projetos que relaciona as
habilidades previstas na BNCC em cada componente curricular, e de, no terceiro ano,
propor o estudo da literatura africana contemporanea, dos analisados, que menciona
na ementa o estudo de literatura regional, conforme apresentamos a seguir:

Figura 9: Ementa IFBA LP 1° ano

Curso: Téenico em Informatica
Niicleo: Bisico
Componente Lingua Portuguesa (1° ano)
Curricular:
Carga Hordria: 120h
Horas Semanais: | 4h
‘ Ementa Priticas de oralidade, leitura, interpretagio e escrita pautadas por géneros textuais
selecionados. Andlise linguistica com foco nas dimensdes fono-ortografica e morfologica da
mudanga do portugués brasileiro. Estudo introdutorio da historia da lingua portuguesa.
- Introdugéo ao estudo da literatura. Apresentagio e analise da historia e de obras da literatura
baiana.

Fonte: IFBA.

Figura 10: Ementa IFBA LP 2° ano

Curso: Técnico em Informatica

Nicleo: Basico

Componente Lingua Portuguesa (2° ano)

Curricular:

Carga Horaria: 90h

Horas Semanais: 3h

Ementa Praticas de oralidade, leitura, interpretagio e escrita pautadas por géneros textuais

selecionados. Analise linguistica com énfase em aspectos da dimensdo morfossintatica da

lingua portuguesa. Investigagio, de natureza sociolinguistica, de fendmenos de variagio ¢
Jmca do portugués brasileiro. Estudo historiografico e estilistico da literatura brasileira
em correlagdo com outras literaturas lusdfonas. Analise de obras literarias produzidas no/sobre
0 Recdneavo Baiano. Estudo da literatura santoantoniense.

Fonte: IFBA.

Se, por um lado, ha ementas prolixas, que ndo expressam claramente o que
sera ensinado, ha outras igualmente sem clareza, mas, dessa vez, pela apresentacao
sucinta em excesso, como ocorre no projeto do IFF, campus Itaperuna (2017), o qual
descreve assim o0s conteudos de Lingua Portuguesa: 1° ano: Linguagem e
comunicacao. Texto, géneros textuais e leitura. Variagéo linguistica e modalidades
oral e escrita. Géneros escolares; 2° ano: O dominio discursivo jornalistico. O dominio
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discursivo publicitario. O dominio discursivo ficcional; 3° ano: Géneros associados ao
tipo argumentativo. O dominio discursivo profissional. Ademais, embora haja no
projeto a descricdo dos conteudos programaticos a serem trabalhados por cada
componente curricular, de forma detalhada, ndo hd meng¢do a nenhum estudo
linguistico/gramatical em nenhuma das séries do curso.

Além disso, 0 componente Literatura, esta presente apenas no 1° e 2° ano, e,
a titulo de comparacdo, no IFSULDEMINAS, campus Pouso Alegre (2019), que
também divide os componentes curriculares de forma semelhante, Literatura €
somente para 2° e 3.° ano. Esse fato corrobora o papel secundario do estudo da
literatura, sobretudo nesses curriculos.

Outro aspecto de relevancia manifestado nas ementas é a falta de relacao
explicita com os contetdos da formacdo técnica. Em se tratando de um curso
integrado, essa simbiose deveria estar mais latente. Ramos (2005), que bem
evidencia a base tedrica sobre a qual a educacdo profissional tecnolégica dos
Institutos Federais vem sendo construida, afirma que:

[...] a educacdo geral se torna parte inseparavel da educagao
profissional em todos os campos onde se da a preparagdo para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formacgdo inicial, como o0 ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho
como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao
trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidadaos (RAMOS, 2005, p. 84).

Apesar disso, somente dois projetos sugerem, de forma genérica, proposta de
integracdo com outros conteddos no plano de curso, conforme demonstramos a
seqguir:

Figura 11: Ementério do 3° ano — Lingua Portuguesa

Enfase Tecnolbgica

Estratégias e recursos na producio de texto; Coesdo e coeréncia textuais; A literatura como uso artistico
da linguagem.

Area de Integragiio

Programagdo I11: conceitos bisicos e avangados da orientagiio a objetos, englobando os topicos de classes,
objetos, métodos, pacote, heranga, polimorfismo, encapsulamento. Empreendedorismo: elaboragio do
plano de negdcios; Pessoa Fisica ¢ Juridica; Sociedades Comerciais; Franquias; Cooperativas. Topicos
Avancados de Informatica: projeto de sistemas computacionais.

Fonte: IFFar.
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Figura 12: Ementario do 3° ano — Lingua Portuguesa

Area de Integragio

HISTORIA (império romano; formacio da europa antiga; formacio de Portugal; a reconquista
cristd; expansio ultramarina e colonizagio); GEOGRAFIA (formagdo territorial do Brasil);
FILOSOFIA (filosofia da linguagem; sujeito/lingua em uma sociedade de sentidos hegemonicos);
EDUCACAO FISICA (a expressio de fala do corpo); BIOLOGIA (aquisi¢io e desenvolvimento
da linguagem), LINGUA INGLESA (género textual do campo da atuacdo pessoal: apresentagdo,
relato pessoal, oral e/ou escrito); LIBRAS (lingua e linguagem; apresentagio pessoal).

Fonte: IFSULDEMINAS.

Ha, ainda, alusdo a area de formacé&o especifica em alguns projetos, como € o
caso do IFMT, da relacédo do conteudo com a area de formacéao técnica.

Figura 13: Recorte Ementério do 1° ano — Lingua Portuguesa

® COMPONENTE CURRICULAR
BME INSTITUTO FEDERAL
HMEE Mato Grosso )
MW Campus Rondonépolis LINGUA PORTUGUESA
Semestral/anual Periodo Caf'g.a Nide au-l ga | Nodoial de Pré-requisito
horiria semanais aulas
Anual 1° ano 102h 03 120 NSA

EMENTA

Leitura, interpretagdo e produgdo textual: géneros do contexto oral, géneros do contexto
jornalistico e do contexto da Informatica. Redagdo Técnica. Teoria da Comunicagao.
Textualidade, coeréncia e coesdo. Gramatica: Fonética. Fonologia. Morfologia (Estrutura e
processo de Formacdo de Palavras). Pontuagdo. Ortografia. Introdugdo a Literatura Portuguesa,
Brasileira.

Fonte: IFMT.

Ha também, no projeto do IFSP, uma mencao a formacao técnica, mas, apesar
de o curso em analise ser de Técnico em Informatica, a ementa cita “Quimica” como
area integradora.
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Figura 14: Ementario do 1° ano — Redacéao Basica

-m
.- INSTITUTO FEDERAL
- DUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA CAMPUS CPV

-
W DEE
L1 ] S50 Paulo

1- IDENTIFICACAO

Curso: Técnico em Informdtica para Internet Integrado aoc Ensino Médio

Componente curricular: Redagao Basica

Tipo: Obrigatario/Linguagens

Nuacleo: NEC

Ane: 1° Cicle: 2 Cédige: CPVREDE | N® de aulas semanails: 2

Total de aulas: 40 C.H. Presencial: 20 h

Total de horas: 30 h

Quantidade de ‘Carga horaria prevista em laboratério: nao se aplical

docentes: 1

2- CONHECIMENTOS ESSENCIAIS DO CURRICULO DE REFERENCIA

Construgdo de sentido, leitura e producio de textos orais e escritos/ LINGUA

PORTUGUESA:
Lingua, identidade e sociedade/ LINGUA PORTUGUESA;

Linguagem, tecnologia e mundo do trabalho/ LINGUA PORTUGUESA

[Z-EMENTA:

O componente cummicular Redagdo Basica contempla a leitura, analise e a
produgido de géneros textuais cientificos e téonicos, tais como: fichamento,
resumoc, parecer técnico, relatdoric e artige de divulgacido cientifica. Também
serao contemplados aspectos linguisticos/gramaticais (concordancia, regéncia

e elementos de coesdo), estilisticos e semanticos da escrita técnica,
especialmente voltada para diferentes areas da Quimica, valorizando aspectos

ETCOS & TEmas transversais Nna produclo de textos.

Fonte: IFSP.

Outra constatacao diante dos projetos analisados, percebemos uma énfase
consideravel em componentes curriculares voltados para aspectos textuais e leitura,
nos quais ha uma predominancia nos estudos com base em géneros textuais e do
letramento, sendo essas, inclusive, as mesmas bases tedricas dos documentos
parametrizadores do ensino de lingua no pais, atualmente.

J& para os componentes de produc¢édo textual, ha predominéncia no ensino do
texto dissertativo-argumentativo, com foco na redacdo do ENEM e suas
competéncias, como ilustrado pela ementa a seguir:
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Figura 15: Recorte Ementéario do 1° ano — Redacado Basica

Curso: Técnico em Informadtica

Niucleo: Bisico

Componente Laboratdrio de Redacio

Curricular

Carga Hordna: 60h

Horas Semanais: 2h

Ementa Descrigdo de propriedades estilistico-gramaticais e discursivas do texto dissertativo-
argumentativo, Praticas de leitura ¢ de escrita do texto argumentativo-dissertativo. Anilise
¢ pratica de estratégias de argumentagdo escrita. Analise e operacionalizagdo das
competénecias avaliadas na redagio do ENEM. Discussio interdisciplinar de temas
filosoficos ¢ sociais. Revisio e reescrita orientadas.

Fonte: IFBA.

O ensino de portugués no Brasil esta em transicdo, com diferentes concepc¢des
de lingua coexistindo nas salas de aula. Geraldi (2006) identifica trés principais
correntes: a linguagem como expressdo do pensamento, associada a gramatica
tradicional; a linguagem como meio de comunicacdo, fundamentada no
estruturalismo; e a linguagem como interacao, vinculada a linguistica da enunciacao.

Com relagéo a bibliografia que embasa os projetos?, h4 uma boa diversidade
de obras. Entretanto, fizemos um levantamento dos autores que mais aparecem nos
projetos e o resultado dos mais citados foi:

Figura 15: Autores citados

Area de Atuacdo Autor
Linguistica Textual Ingedore Villaga Koch
Linguistica Cognitiva e Producgdo .. A
Antdnio Suarez Abreu
Textual
Linguistica e Historiografia Carlos Alberto Faraco
Sociolinguistica Marcos Bagno
.. Francisco Platdo Savioli, Thereza Chochar
Gramatica .
Magalhdes
Teoria Literaria e Histéria Cristdvdo Tezza, Maria Luiza Marques Abaurre,
Literaria Ricardo Gongalves Barreto
Lingua, Texto e Discurso Irandé Antunes
Andlise do Discurso José Luiz Fiorin, William Roberto Cereja.

Fonte: Elaboracgéo propria.

A predominancia desses autores sugere uma base tedrica focada na linguistica
textual e nos géneros discursivos, coerente com a BNCC e com as exigéncias do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). No entanto, essa preferéncia pode indicar
uma abordagem limitada, concentrada em livros didaticos, sem um aprofundamento
em obras teoricas que poderiam ampliar a visdo dos estudantes sobre linguagens,

4 Vvale ressaltar que a BNCC sequer apresenta bibliografia de apoio.
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literatura e teoria critica. A auséncia de teéricos da literatura mais diversificados reduz
as possibilidades de uma formagao mais ampla e contextualizada.

Marcuschi (2008), ao discutir o que se ensina ou estuda no contexto do ensino
de lingua (p. 50), ressalta que a percepcao do professor sobre seu objeto de ensino é
crucial para compreender aspectos relacionados a motivacéo, interesses e metas da
abordagem que escolhe. Contudo, essas concepcdes e referéncias podem variar
dependendo de serem baseadas em uma perspectiva consciente e coerente ou em
posturas intuitivas, que carecem de uma fundamentacao tedrica solida.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou demonstrar como o curriculo de Lingua Portuguesa e
Literatura vem sendo estruturado nos Institutos Federais, ainda que a partir de uma
pequena amostra. Observou-se que, apesar de um nucleo comum de conteudos, a
implementacdo curricular varia entre os institutos em termos de carga horéria,
bibliografia e abordagem, o que evidencia as identidades curriculares regionais. Essas
variacfes sugerem a necessidade de estudos aprofundados visando a assegurar uma
formacéo critica e integral.

Ressaltamos que, a lingua portuguesa, por sua relevancia na comunicagao e
na formacao de saberes especializados, é essencial para uma educac¢ao que va além
dos aspectos normativos e historicos da gramatica e da literatura.

Muito embora tenhamos priorizado, por questdes metodolbégicas, o curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio para a selecdo, ndo ha, a
principio, mudancas significativas entre os projetos de cursos integrados em cada IF.
A tendéncia é que todos sigam 0S mesmos projetos, ou, a0 menos, que as
modificacdes sejam pontuais.

Acreditamos que, no momento em que esta pesquisa esta sendo desenvolvida,
muito desses projetos analisados devem estar sendo reformulados; enquanto o ensino
médio vem sendo objeto de reformula¢gBes, muitas delas como um retrocesso na
qualidade dos conteudos ofertados, os Institutos Federais, dentro da margem da
autonomia didatica, pedagodgica e institucional que possuem, podem e devem
conservar o ensino, especialmente no que tange a lingua portuguesa e a literatura,
comprometido com a democratizagao da educacgéao e com a defesa de um projeto que
possibilita o desenvolvimento humano, a socializagéo, a apropriagéo da cultura e o
dominio dos conhecimentos cientificos, culturais e tecnoldgicos para a insergao ativa
das juventudes na democracia e no mundo do trabalho.
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