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Resumo

Neste trabalho, considerando o advento da inteligéncia
artificial (1A), temos por objetivo refletir sobre os efeitos
provocados pelas tecnologias nas relacfes humanas,
especificamente na Educacao Profissional e Tecnolégica.
Propomos uma formacdo docente alicercada nos
Fundamentos Epistemolégicos Freireanos (FEF), com
foco na ética humanista. Metodologicamente, esta é uma
pesquisa de natureza qualitativa e interpretativista. Como
resultados compreendemos que a formacdo da classe
trabalhadora precisa ser lastreada na ética que valoriza o
ser humano em sua integralidade, assim como possibilita
seu processo de emancipagédo e empoderamento, que se
traduz na capacidade critica de ler o mundo e
compreendé-lo, inserindo-se autonomamente como
agente de transformacéo de sua existéncia.

Palavras-chave: Formacdo  docente;  Educacado
Profissional e Tecnoldgica; Fundamentos
epistemoldgicos Freirianos; Etica Humanista; Inteligéncia
artificial.

Abstract

In this paper, considering the advent of artificial
intelligence (Al), we aim to reflect on the effects caused by
technologies on human relations, specifically in
Professional and Technological Education. We propose a
teacher training based on Freirean Epistemological
Foundations (FEF), with a focus on humanist ethics.
Methodologically, this is a qualitative and interpretative
research. As a result, we understand that the training of
the working class needs to be based on ethics that values
the human being in its entirety, as well as enabling its
process of emancipation and empowerment, which
translates into the critical capacity to read the world and
understand it, inserting oneself autonomously as an agent
of transformation of one's existence.

Keywords: Teacher training; Professional and
Technological Education; Freirean epistemological
foundations; Humanist Ethics; Artificial intelligence.
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1 INTRODUCAO

N&o é possivel pensar em seres humanos longe,
sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar
longe ou pior, fora da ética, entre nés, mulheres e
homens, é uma transgressao (Freire, 2020c, p.
34).

As primeiras décadas do século XXI sdo marcadas pelo recrudescimento de
ideais fascistas por causa do avanco da extrema-direita no Brasil e no mundo em
detrimento dos ideais humanistas; solapando, por intermédio do caos planejado, a
verdade, a ética e a politica enquanto esfera quintessencial dos principios
democraticos. Esse movimento disruptivo manifesta uma logica: “gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes” (Mészaros, 2008, p. 15) e
um propésito especifico - a cooptacdo impositiva dos bens publicos e naturais de
democracias consolidadas para atender as demandas do capital (Apple, 2005), em
sua sanha expansionista por tudo transformar em valor e direciona-lo a uma infima
parcela da populacéo em detrimento da maioria pauperizada por processos reificantes
que ela desconhece.

O caos € uma estratégia que usa elementos simples e visiveis para
reposicionar o foco de atenc&o social, geralmente, utilizando-se de pautas morais
reaproveitadas do acervo histérico de praticas desumanizadoras. Entretanto, parte
deste expediente € mais requintado, quando visa a reducéo categorial do significado
de educacédo por dois meios especificos e relacionados: a) a retirada de quaisquer
tracos de uma ética humanista sob o bitafe de atualizacdo das demandas do mercado
e 0 uso das tecnologias e inteligéncia artificial (IA), como Unico meio para
empregabilidade e subsisténcia material; b) a disseminacdo, pela pedagogia do
capital e ética do mercado, da ideia que vivemos no melhor sistema possivel e que
muda-lo é um empreendimento irrealizavel.

Embora os espacos sociais sejam permeados pelo embate de manifestacdes
ideolégicas, a educacdo (propedéutica e Educacdo Profissional e Tecnoldgica)
representa 0 espaco que levara a termo esta disputa. Ndo sem razéo ela é tao
vilipendiada, bem como seus atores atacados em razdo de sua funcgéo intelectual,
social e politica. Mas como podemos combater esta realidade? Por intermédio de uma
formacdo de professores que apresente uma base epistemoldgica (neste caso
apoiada em principios freirianos), com centralidade na ética, ja que “a pratica
educativa tem que ser, em si, um testemunho de decéncia e de pureza (Freire, 2020c,
p. 34). De mais a mais, € uma formacgdo que visa a atualizacdo, no sentido de se
comprometer em refletir sobre os processos e fendbmenos da atualidade, o que
significa a dimensdo contemporénea da tecnologia e a educacdo para o trabalho
(EPT).

Para pensar os fundamentos epistemoldgicos e a formacdo docente,
teoricamente, em linhas gerais, recorremos a Freire (2021, 2020a, 2020b, 2020c,
1998), Giroux (2021a, 2021b, 2018), Mészaros (2008) e Apple (2005); para
contextualizar a EPT, nos ancoramos nos estudos de Frigotto (2001) e Kleiman e
Santos-Marques (2018); sobre tecnologia e 1A, nos guiamos a partir das reflexdes de
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Noble (2021), O’neil (2021), Oliveira (2023), dentre outros. Do ponto de vista
metodoldgico, este estudo assume uma natureza exploratoria, na medida em que
buscamos compreender os conceitos abordados em profundidade; quanto aos
objetivos, € de carater bibliografico, cujos resultados sdo analisados em uma
abordagem qualitativa e interpretativista.

Em termos organizacionais, este artigo esta estruturado em seis secoes.
Nesta primeira secdo, em linhas gerais, apresentamos nosso objeto de estudo; na
segunda sec¢dao, discutimos a teoria freireana do ser mais para fundamentar uma EPT
emancipadora; na terceira sec¢do, abordamos o0s saberes necessarios a pratica
docente; na quarta secédo, apresentamos os fundamentos epistemologicos freirianos
(FEF), depreendidos dos ganhos obtidos na secdo anterior; na quinta secéo,
realizamos uma analise da ética humanista no contexto da IA; por fim, apresentamos
algumas consideracdes finais.

2 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EMANCIPADORA:
AUTONOMIA DO SER

Frigotto (2001) nos propBe uma importante reflexdo sobre a Educacéo
Profissional Emancipadora, diferenciando o entendimento do trabalho como categoria
ontolégica, portanto, inerente a espécie em uma perspectiva cultural, da dimenséo do
trabalho como servilismo ou mercadoria, a qual é vendida, apés 1980, como
espetaculo, conforme afirma Debord (1997). Essa distincdo € muito significativa, posto
gue demonstra, na base, a oposicao entre educacéao e trabalho e a relacédo entre teoria
e pratica, levando-nos a conclusdo de que o trabalho é da mesma constituicdo
ontoldgica da educacdo. Se o trabalho é uma categoria essencial, entdo ela deve
relacionar-se com as demais categorias, sua existéncia ganha sentido na relacdo com
a educacdo, impondo-se contraria a reducdo categorial a treino, seja a reducéo da
educacao a puro aprendizado técnico ou o trabalho como mercadoria, por conseguinte
essa reducdo nao se sustenta e ndo pode representar um fundamento para a
construcdo de uma sociedade justamente por seu carater vicioso, isto €, do manifesto
desvio a constituicdo 6ntica desses elementos.

Dado que a producao gera desigualdade, a educacdo € um elemento chave
para fortalecer o modus operandi do capital ou mote revolucionario emancipatério das
histérias singulares, obedecendo a uma légica simples: se o ensino ofertado
(des)potencializa o sujeito, torna-o0 menos que sua vocacgao ontoldgica planejou em
poténcia, 0 ato representa um ser menos, porém se a educacdo é libertéria e
libertadora, essa propensao € alcancada, o ato € um ser mais do sujeito, ndo apenas
para cumprir uma destinagdo, mas porque permite a agéncia critica dele, seja qual for
sua ocupacao laboral.

Esse raciocinio nos permite perceber a centralidade do papel da educacéao,
gue no fundo estabelece uma relacdo de ensino-aprendizagem entre professores e
alunos, tendo como palco a sala de aula. A vista disso, percebemos a importancia da
pratica docente, o que nos leva a indagar que tipo de formacao desejamos para esses
atores: a bancéria, pautada na docilizagdo das mentes por adestramento do saber ou
um fazer docente que auxilie os discentes a aprenderem a aprender e se construirem
como sujeitos que manejam o saber configurando-o em sabedoria pratica? A resposta
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parece simples, contudo, o periodo de retrocesso politico vivido recentemente no
Brasil reacendeu essa discussao e inflamou movimentos contrarios a educacao.

De mesma importancia € a indagacao de como seria possivel uma formacéo
que preconizasse essa visao, pois, como pensa Giroux (2021b, n. p), “a ignorancia
fabricada agora prospera em um mundo de desastres entrelacados. Esta era de
catastrofes devastadoras € parte integrante de uma era de economia de sobrevivéncia
dos mais aptos, alimentada pelo aumento do autoritarismo de direita e dos extremistas
politicos”. Nesse cenario, existe uma pedagogia neoliberal que tenciona a ignorancia
para a manutencdo do establishment, se utilizando das redes sociais e midias
tradicionais para difundir seus ensinamentos que tem como alicerce uma guerra
cultural, na qual tremula as bandeiras do fundamentalismo, negacionismo e
supremacia branca, apoiada na linguagem da imagem e dos afetos desenfreados.
Esse modo de proceder é tdo feroz que os professores, no Brasil, passaram a ser
vistos equivocadamente como agentes doutrinadores ou comunistas e a educacao
vendida como processo de manipulacdo das criancas e adolescentes para uma
suposta agenda que busca a destruicdo da familia tradicional e valores imutaveis.

Para combater esse levante a tudo o que o termo humano significa, Giroux
(2021b, n. p) propde: “qualquer pedagogia viavel de resisténcia precisa criar as
ferramentas educacionais e pedagodgicas para produzir uma mudanca radical na
consciéncia, capaz de reconhecer as politicas de terra arrasada do capitalismo
gangster e as ideologias distorcidas que o sustentam”, obviamente essa resposta
passa pela formacdo docente e encontra na EPT o fronte dessa questao,
consequentemente € imprescindivel pensar na formacao critica dos docentes, para
gue estes possam repensar sua pratica pedagoégica na escola publica, de modo que
as relacdes de trabalho na sociedade de classes sejam problematizadas, a fim de que,
na EPT, o trabalho seja percebido como um elemento constituido culturalmente e ndo
como uma ferramenta de exploracéo.

2.1 SER MAIS

Do dualismo humanizagao/desumanizacao Freire estabelece uma disposi¢ao
para o processo de se tornar humano, vocacao que se desvela na busca do ser mais,
possivel pelo conhecimento e reconhecimento de seu inacabamento, e uma
propensado para a desumanizagao “ndo apenas como viabilidade ontolégica, mas
como realidade historica” (Freire, 2020b, p. 40), apesar desse elemento ser fundante,
isto €, um rasgo caracteristico da espécie, a desumanizagdo, como opositor relacional
oriundo de um maniqueismo religioso-filosofico, assim como o pecado, diminui a

natureza humana, € um ser menos por meio do qual, historicamente, se cria ou
reproduz a injusti¢ca, a violéncia e a opresséo.

O ser mais é uma categoria estruturante do projeto de humanismo freiriano,
pois sob esse construto ancoram-se outros como o inédito viavel, o inacabamento e
a possibilidade histérica. Esses elementos séo significativos, na medida em que o ser
mais responde a uma estrutura inerente a natureza humana, mas sua configuracéo e
poténcia ndo sao suficientes para que ela se operacionalize em concreto, ou seja, se
desenvolva por si mesma, sendo necessario um encontro dialético com o mundo para
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o0 compreender e compreender-se. Assim, 0 ser mais € uma luta individual e social
perpassada pela educacéo.

Essa justaposicdo entre os aspectos individuais e sociais do ser mais
evidenciam a oposicdo que se constitui historicamente por meio da negacéo do ser
entendida por Freire (2020b) como distor¢céo da vocagéao, a qual, ao longo do tempo,
provocou uma assimetria entre os homens. O projeto de ser mais é também um
projeto humanizador das consciéncias, que funda a noc¢ao de liberdade positiva e
negativa. Positiva quando o agir do homem ou da espécie esta em consonancia com
a vocacao ontologica. Assim, a espécie busca, em uma visdo utdpica (negativa),
desenvolver seu ser, humanizando-se, quando engendra mecanismos de opressao
do outro. A propensdo para a desumanizagcado esta presente e é bastante forte no
homem (espécie). Para ser mais, € necessario um crescimento individual e social que
deve se comunicar de geracdo em geracdo, um esforco multigeracional dificil de
administrar em contraste com a for¢a primeva dos desejos que impelem ao egoismo,
forca opressora capaz de formatar a sociedade, como podemos constatar
historicamente em qualquer empreendimento desumanizador.

O homem possui uma vocacao ontoldgica e histérica para ser mais e esse
processo gera conscientizagao, criticidade, liberdade e desenvolvimento social. Dessa
forma, tudo que nega essa disposicao o reifica. Podemos concluir que, na axioméatica
da pedagogia critica, um importante principio epistemoldgico da educacao é o de que
o homem é vocacionado a aprender e isso € de sua natureza. Inicialmente, pela
curiosidade ingénua, circunscrita ao ambito da experiéncia imediata e cumulativa,
posteriormente, com o desenvolvimento das competéncias racionais, ele chega a
curiosidade epistemologica, berco de todas as formas de saber sistematizado,
inclusive da sistematizacao do ensino ou das formas de ensinar.

Para Paulo Freire, no processo de ensino e aprendizagem, deve-se levar em
consideracao o pressuposto epistemoldgico do ser mais, pois somente educando para
atualizar essa poténcia humana, educamos criticamente para a liberdade e para a
ética universal (humanista). Considerando que todo tipo de pedagogia pressupde uma
finalidade, tomemos como exemplo a pedagogia neoliberal, cujo fim resulta na
reificacdo do homem. Comparemos o caminho da pedagogia critica em oposicdo a
pedagogia neoliberal (do capital), conforme sistematizado abaixo na figura 1.

Figura 1: Processo de autonomia do ser

HUMANIZAGAS |- SER - | omsumanizacrs
AUTONGNIA
SumeNotA
EDUCACAO —— pe =
SISTEMATICA - - - -
’ ORI | ‘ b ‘
P —— [ |
INGENUA
ST, g
HumanizacAS | onnmsson
ED UCAA?AO - = - — - = —
SOHSARAS,
LIBERDADE | LIBERDADE =2 COMPETICAO
L INDIVIDUAL J [ SociAaL ] [ '''''''''''' O, J [ sSociaL ]
PEDAGOGIA CURIOSIDADE EPISTEMOLOGICA REIFICAGAO PEDAGOGIA
CcRriTICA DO
— = TELOS UTOPICO TELOS DISTOPICO 2 CAPITAL

Fonte: Produzido a partir de Freire (2021, 2020a, 2020b, 2020c, 1998).
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Para sintetizar essa discussao, apresentamos a figura 1, a qual evidencia o
processo de autonomia do ser tal como pensou o engenho freiriano. O homem esta
em um processo ontoldgico para a humanizacéo, no entanto € livre para ndo aderir a
esse caminho. Quando isso ocorre, gera desumanizacdo, uma vez que nega sua
potencialidade. O caminho do ser mais € possivel pela liberdade positiva, que se
conforma a potencialidade da espécie, um processo de aprendizado da autonomia
que repercute individual e socialmente, rumo a um télos utdpico. Apresentamos a
figura 1 como o primeiro passo para uma definicdo sistematica do pensamento de
Freire e para a compreensdo dos pressupostos epistemolégicos de uma educacao
critica.

2.2 SABERES NECESSARIOS A PRATICA DOCENTE

Estabelecido o primeiro pressuposto epistemoldgico da educacdo, podemos
pensar, segundo o engenho freiriano, os saberes necessarios a préatica docente, no
entanto, NnAo Nos propomos aqui a apresentar todo 0 seu raciocinio expresso na
Pedagogia da Autonomia, mas evidenciar os aspectos estruturantes que podem
estabelecer outros pressupostos epistemoldgicos como fundamentos de um fazer
docente emancipatorio.

Nesse intuito, devemos pensar no conceito de autonomia. Etimologicamente,
o termo € composto por trés palavras, uma latina, autos, que significa de si mesmo,
ou a partir de si; e duas gregas: nomos, seria 0 equivalente a lei, ndo no sentido
advocaticio, mas como capacidade inerente aos seres que possuem razdo e
capacidade de estabelecer regras de conduta ou comportamento, e ia, que, neste
caso, introjeta a ideia de movimento. Portanto, autonomia € o movimento interno, a
partir de si (do sujeito), capaz de formular leis. Esse sentido segundo (Abbagnano,
2003) foi utilizado na modernidade por Kant como a independéncia da vontade em
relacdo a objetos externos, o que equivale a uma autodeterminacao, sentido que foi
incorporado no Zeitgeist da época e utilizado por diversos pensadores ao longo do
tempo, inclusive por Freire.

A nocdo de autonomia é importante, porque, mesmo sendo um elemento
interno, ela necessita de um lastro na verdade, na ética, e supde uma orientacdo que
se consuma historicamente para seu pleno desenvolvimento. Esse conceito permite
conexao entre o primeiro, segundo e terceiro pressupostos epistemologicos da
educacao:1) disposicéo para aprender como vocacao ontologica; 2) a curiosidade € o
elemento que permite o aprender e elo de transicdo geracional pela circunscricéo
ampliativa e necessaria do conjunto de conhecimento; 3) o saber especifico do
ensinar/aprender deve ser passado as novas geracgfes, objetivando seu
aperfeicoamento, embora circunscrito apenas pelas contingéncias da época, que
decorre da ideia de acumulo historico do conhecimento e da necessidade de
desenvolvimento dos talentos para o progresso da espécie, o que se conforma
perfeitamente com o desenvolvimento da histéria da arte de ensinar, ela primeiro
ocorria de forma néo sistematizada, depois sistematizada, pensada para atender uma
formacéao integral do sujeito, que esta submetido as contingéncias sécio-historicas.

O saber acumulado deve ser ensinado as novas geracdes, porém como isso
deve ocorrer? Em resposta, Freire pensa essa questdo ao longo do seu extenso
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corpus tedrico, estabelecendo orientacdes para uma pratica docente que visa a
autonomia dos estudantes. Muitas sdo as orientacfes, no entanto, para efeito
argumentativo, neste artigo, destacamos sete, justamente por flexionarem os demais
pressupostos epistemologicos da educacdo. Assim, a partir da ideia de saberes
necessarios a pratica docente, temos:

a) Na condicado de ser racional, 0 homem deve buscar o desenvolvimento
dessa capacidade. Com forte influéncia filoséfica, de pensadores como Sdocrates e
Aristoteles, Freire estabelece como saber necessario o desenvolvimento da
capacidade critica, traduzindo a maiéutica socratica como recurso dialégico educativo
e a ideia aristotélica do protagonismo da razdo para um modo de atuacéo docente; b)
a curiosidade faz parte da natureza humana, portanto € fundamental desenvolvé-la.
Segundo Freire (2020c, p. 56), “o educador que, ensinando [...] ‘castra’ a curiosidade
do educando, [...] tolhe a liberdade [...] e sua capacidade de aventurar-se”. A liberdade
estd ligada ao ser mais e a autonomia. Nao a fomentar significa tolher essencialmente
o educando, causando-lhe um dano profundo, potencialmente irreparavel; c) como
possuimos autonomia, decorre dela dignidade, ou seja, um valor subjetivo que
conclama respeito (Abbagnano, 2003). Para esse autor, a dignidade é um valor
outorgado a todo ser racional. Nessa perspectiva, mesmo na relacdo ensino-
aprendizagem, na qual professor e aluno performam préticas diferentes, ndo pode
haver assimetria ou hierarquizacéo, pois todos esses atores aportam contribuicdes
importantes ao processo educativo; o respeito aos saberes prévios dos educandos,
saberes ingénuos que serdo transformados em saberes epistemoldgicos, nao
divergindo, assim, em qualidade, mas, unicamente, na forma; d) porque vivemos em
sociedade, devemos buscar normas de comportamento que decorrem das ideias de
autonomia, liberdade e dignidade. Acerca disso, Freire (2020c, p. 50) afirma: “ndo se
fala em ética entre os elefantes”. Ensinar exige ética, mas nao unicamente como um
pensar sobre a conduta humana, mas uma ética universal e humanizadora,
preservada na ideia de dignidade; e) a educacédo € um esfor¢co ou ato multigeracional,
qgue decorre do ineditismo das relagbes e fendmenos humanos. Aprendemos com
NOSSOS erros € 0 nosso inacabamento, ideias necessarias ao pensar certo; f) a
educacao necessita de contexto, teoria e pratica como elementos para compreender
a realidade, isto €, o real em acdo, em constante modificacdo naquilo que aparece
(phenomenon), o que exige uma solida formacéo critica; g) em decorréncia da
complexidade inerente aos fendbmenos subjetivos (psicologicos) e objetivos (sociais),
a educacdo para ser mais deve ser dialégica, possibilitando voz a todos os atores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Além de dialégica, a educacédo deve
ser politica, ndo necessariamente em uma perspectiva partidaria, mas para
compreender seu alcance e influéncia em nossas vidas, como colocou Platédo (2016,
p. 229): “de fato, é a forma de governo que molda a humanidade, seres humanos bons
se a forma de governo for boa, maus se for o contrario”.

Dos sete saberes necessarios a pratica docente apresentados anteriormente,
podemos depreender mais quatro pressupostos epistemologicos da educacgéo: o
quarto € que a educacao € um processo dialético e em construcdo, tendo como
principio os conceitos de inacabamento e ndo sublimacéo das vozes por elementos
contingentes ou naturalizados historicamente; o quinto € que a relacao entre teoria e
pratica representa a Unica possibilidade de interpretacdo da realidade, cuja chave de
compreensao reside no fato do conhecimento racional poder ser dividido em material
e formal, assim, a apreensdo da realidade ou seu estudo deve calcar-se nessa
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subdivisdo; o sexto é que a educacgdo deve ser um processo emancipatorio do ser, a
jornada do ser, sendo ser ai em constante e permanente atualizacéo
(historicamente),no ato; o sétimo é que a esperanca funciona como elemento
regulativo do entendimento, levando o homem de sua vocacdo a sua destinacao
(esperanca como necessidade ontologica).

Todos 0s pressupostos que estruturamos correspondem a natureza humana,
tal como Freire a compreendeu, na progressao individual e histérica que esses
pressupostos estabelecem. Se a vocacdo ontologica do aprender (ser mais) é o
existente, o ser menos nao tem substancia real, € apenas o caminho da auséncia do
ser ai rumo a sua destinacao, isto €, a completude da natureza humana no que
concerne ao fazer por si, ao desenvolvimento de suas aptiddes e talentos. Embora
Freire ndo declare isso explicitamente, ha uma teleologia em seu pensar, portanto, a
educacdo é um télos, um fim em si, utdpico, que ndo precisa necessariamente ser
atingido, apenas servir como fim regulativo, no intuito de forcar a autonomia, pela
liberdade, na escolha do ser mais individual e social, sem essas
pressuposi¢oes,conforme conclui Freire (2020c, p. 140): “...] dai o carater
desesperancoso, fatalista, antiutopico de uma tal ideologia [neoliberalista], em que se
forja uma educacdao friamente tecnicista e se requer um educador eximio na tarefa de
acomodagao ao mundo e n&o na sua transformacao”.

Figura 2: Sistematizacdo dos fundamentos epistemolégicos da educacgéo
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Fonte: Produzido tendo como guia Freire (2021, 2020a, 2020b, 2020c, 1998).

Para ser melhor compreendida, na figura 2, sintetizamos a discusséo
desenvolvida nesta secéo, a sistematizacdo dos fundamentos epistemoldgicos da
educacéao propostos por Paulo Freire. Apresentamos 0s saberes necessarios a pratica
docente (quadros em azul), em uma linha progressiva da vocac¢do ontoldgica do
sujeito para sua finalidade (télos), ja nos quadros em amarelo podemos observar 0s
pressupostos epistemoldgicos da educacao critica, 0s quais se originam dos saberes
gue os fundamentam.
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2.3 FUNDAMENTOS DA FORMA(}AO DE PROFESSORES NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

No intuito de abordarmos corretamente os fundamentos da formacao de
professores na educacéo profissional, faz-se necessario entender seu objetivo ou
missédo, segundo preconizam os documentos oficiais, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) e o Plano Nacional de Educacéo (PLE). Apos a definicdo desse
objetivo, podemos pensar se a letra da lei de fato se efetiva ou nhos desviamos desse
entendimento e qual o motivo para isso.

A modalidade de Educacédo Profissional e Tecnoldgica foi pensada segundo
a LDB como: “preparagao geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagao
profissional” (Brasil, 1996, n. p). Esse artigo foi revogado pela lei n°® 11.741/2008, no
entanto, ela manteve a esséncia dessa definicdo, ampliando-a e ratificando seu
objetivo de complementaridade, definido no artigo 36-A: “[...] o ensino médio, atendida
a formacédo geral do educando, poderd prepara-lo para o exercicio de profissées
técnicas” (Brasil, 2008, n. p).

O ensino médio propedéutico objetiva a formacdo integral do sujeito,
educacao no seu aspecto social, ja a educacao profissional seria complementaria, ndo
em uma perspectiva hierarquica, mas porque o trabalho € uma vertente dentro do todo
da educacao. Formado para a humanizacao, para a critica e para o convivio social,
se aborda a formacéo técnica, como ampliacéo de possibilidades e inser¢cdo no mundo
do trabalho e ndo um aprender a fazer imposto e condicionante, conforme afirmam
Kleiman e Santos-Marques (2018, p. 2): “um dos maiores desafios dessa modalidade
educativa [EPT] € o planejamento de um sistema disciplinar que néo se restrinja a
fatores econbmicos nem se subjugue as demandas do mercado de trabalho”, em
sintese, as autoras reafirmam os objetivos normativos dessa modalidade, como
também descortinam a influéncia do mercado, reforcando nosso argumento.

Apesar dos objetivos planificados para o ensino médio propedéutico e
profissionalizante, a légica do mercado busca impor a inversdo das normativas
estabelecidas, centrando o ensino técnico no fazer e na técnica em detrimento da
formacdo humana integral, comprometendo, assim, 0S aspectos criticos e
emancipatoérios do ensino, o que provoca grandes prejuizos as questdes relativas a
humanizacdo dos educandos. No atual cenario, isso ocorre porque “a énfase do
neoliberalismo em valores comerciais em vez de democraticos, sua ideologia virulenta
de individualismo extremo, competitividade, egoismo amoral e seu desdém por
questdes de ética, justica e verdade minaram o0 pensamento critico e o poder de
julgamento informado” (Giroux, 2021a, p. 5, traduc¢do nossa).

Tudo isso impacta diretamente nas discussfes acerca do curriculo. Um
exemplo disso é a reforma do ensino médio (regulamentada pela lei n® 13.415/2017),
propagandeada como liberdade para os estudantes, mas representando apenas um
retrocesso em termos de conteudo critico e emancipatorio, visto que pde em relevo
fundamentos neoliberais nos quais “o fundamentalismo do mercado define os
cidaddos como consumidores que nao sdo chamados a pensar, debater e envolver o
mundo de forma critica” (Giroux, 2021a, p. 6, tradugédo nossa). Nessa perspectiva,
bens publicos, por exemplo, a educagédo é limitada a um instrumento, reduzindo a
formacao integral ao treinamento para atender a demanda da velocidade do capital,


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnologica, v. 3, n. 25, 17848, 2025, p. 10 de 23
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2025.17848

um processo que investe contra a formagao de professores enquanto aprendentes e
também em sua pratica, conforme observa Alves (2017, p. 9-10):

O capitalismo produziu, historicamente, no Brasil, como na maioria dos
paises do Terceiro Mundo, um antagonismo entre escola e trabalho e
avanca atualmente, verticalizando excluses mdultiplas que, na
instituicdo escolar, vém sendo camufladas como formas de ‘inclusao’.
Multiplicam-se, entre nds, os trabalhadores sem trabalho, os
estudantes sem estudo, os cidaddos sem cidadania. [...] Para a
superacdo desses complexos mecanismos de exclusdo -
extremamente solidarios entre si — faz-se urgente a concretizacao de
projetos emancipatérios que avancem articulando a esfera da
producédo material com o campo de elaboracao simbdlica, dentro e fora
da escola.

De acordo com Alves (2017), os objetivos da educacdo ndo correspondem
necessariamente ao que preconizam os documentos normativos, pois sofre constante
influéncia do mercado (do capital) no sentido de agir em um certo entendimento de
educacdo que esta pautada na ideia de egoismo e competitividade, criando uma
sociedade cansada, adoentada e positivada como pensa Han (2020, 2019, 2017).

Em uma visdo geopolitica, o pensamento de Alves (2017) € bastante
significativo pois “o capitalismo produziu, historicamente, no Brasil, como na maioria
dos paises do Terceiro Mundo, um antagonismo entre escola e trabalho”. Podemos
observar que 0 que estad em jogo € a relacdo colonia/metrépole, apesar de sua
primeira vigéncia ter sido finalizada com o velho regime, no inicio da modernidade,
tendo como modus operandi praticas predatdrias como os ciclos de exploracdo
econdmica no Brasil, feitos pela coroa portuguesa. No entanto, contemporaneamente,
ainda conseguimos encontrar relacdes do mesmo tipo entre os Estados, embora sua
forma tenha se aperfeicoado. Os paises subdesenvolvidos, isto €, aqueles que ainda
nao atingiram determinados niveis econdmicos, sociais e politicos, quando pensados
a partir dos interesses das praticas econémicas dos paises desenvolvidos, como por
exemplo Estados Unidos, Alemanha, Franca, Inglaterra etc., tém sua ascensao
sabotada, justamente porque € necessaria mao de obra barata, enquanto aqueles
paises estdo em um forte processo de financeirizacdo, porque detém o capital
mundial. As elites locais exploram as classes menos favorecidas, l6gica que pode ser
empregada na relacdo entre as nacdes. Esse modo de producdo repercute na
formacdo docente. Tomemos como exemplo o Brasil, onde um ex ministro da
educacao (Milton Ribeiro) langcou um programa de educacéo financeira em parceria
com a Comissao de Valores Mobiliarios (CVM), tendo como objetivo “oferecer aos
professores cursos gratuitos de formagao em educacéo financeira, para que o tema
esteja presente nas salas de aula.

A expectativa inicial era a de capacitar, em trés anos, 500 mil professores,
que poderiam levar o tema a mais de 25 milhdes de estudantes brasileiros” (Brasil,
2021, n. p), 0 que é um contrassenso, pois esse programa oferece uma ilusdo aos
professores e alunos, uma vez que 0 processo de empreendedorismo e
financeirizacdo pressupde recursos e conhecimento para almejar possibilidade de
sucesso, contudo, € parte dessa nova faceta permitir que pessoas invistam para
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perder seus parcos recursos, em nome da ideologia da prosperidade, como tdo bem
nos esclarece Souza (2019, local. 1615): “dinheiro quer se reproduzir sempre
aumentando sua quantidade, o que significa, quase sempre, que outros [0S grupos
menos favorecidos e minimizados] estdo perdendo nessa conta”. Quando lidamos
com o antagonismo educacdo e trabalho, estamos em um nivel mais profundo,
justamente na tensao entre ensino que objetiva a reificacdo em detrimento da critica
emancipatoéria, como elemento que influencia profundamente a pratica docente. Essa
€ uma problematica que perpassa toda a historia da educacédo brasileira, pois os
imperativos econdmicos forgam diligentemente seus paramentos, fortalecidos, em
parte, pela ndo fundamentacdo dos pressupostos da educacdo, que no fundo
permitem uma tentativa de unificacdo para o que operacionalizar como educacéo
critica, quer seja no ensino médio propedéutico ou técnico. Em consequéncia dessa
dualidade, Alves (2017, p. 9) afirma que o ensino, como est4, continua “verticalizando
exclusdes multiplas que, na instituicdo escolar, vém sendo camufladas como formas
de ‘inclusado’ [...]", como o impasse nao € resolvido, a escola tem promovido a
desigualdade sob a pecha de inclusdo, ndo apenas na questdo do curriculo, mas na
ideia que fazemos de formacgao docente, quase como um sistema autorreplicativo.

Um exemplo dessa dualidade e suas consequéncias esta na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), mais especificamente em seus itinerérios formativos, cuja
“formacao Técnica Profissional ndo parece manter uma relagao coesa com nenhuma
das areas de conhecimento descritas nesse documento” (Kleiman; Santos-Marques,
2018, p. 3). A légica que parece subsistir nas entrelinhas do que se pensa sobre EPT
é direciona-la unicamente a ciéncia e a tecnologia, compondo um quadro estritamente
técnico de ensinar para um fazer profissional. Contudo, compreendemos que a EPT
deve, para proporcionar um ensino global, comunicar-se, de forma transdisciplinar,
com as humanidades e demais areas do curriculo escolar. A auséncia dessa relacéo
na BNCC é uma questado sintomatica que precisa ser discutida, contudo, considerando
0 objetivo de nossa pesquisa, hdo n0S propomos a isso em razao do exiguo espaco
de que dispomos neste artigo.

Ao evidenciarmos essa auséncia nesse documento normativo, desvelamos as
forcas e ideologias que se enfrentam a margem das discussdes publicas, objetivando
compor as orientacfes que produzem a esfera politica da educacédo, reproduzindo
desigualdades sociais, conforme prevé o modelo neoliberal:

[...] com seu teatro de crueldade e seu modo de pedagogia publica, o
neoliberalismo enquanto forma de darwinismo econdmico intenta
minar todas as formas de solidariedade capazes de desafiar as
relacdes sociais e os valores determinados pelo mercado [...] (Giroux,
2018, local. 55, traduc&o nossa).

Tomemos como confirmacéo dessas palavras a fala do ex Ministro Milton
Ribeiro sobre a educacgao inclusiva: “alunos com ‘deficiéncia’ atrapalham outros
estudantes” (Cesario, 2021, n. p). A fala do ministro representa a esséncia do
darwinismo social, na medida em que estabelece um padréo aceitavel e tudo que nao
corresponde a esse padréo deve ser posto a margem, em um processo de segregacao
dos iguais. Essa guerra do neoliberalismo a tudo que interfere na mobilidade do capital
e interesse do mercado € sistematicamente atacado, nesse caso em uma frente dupla,
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nos valores que constituem o ser (sujeito-objeto ou ser social). Segundo Freire
(2020a), transmutando o que é demasiadamente humano para um egoismo
retrogrado ao gosto dos desejos tal como se configurou no estado de natureza, o
segundo caminho é o ataque as instituicdes, preferencialmente, as democraticas
como a escola. Disso tudo, podemos concluir que esta € uma guerra de significado,
da busca por cooptar as mentes em prol de um objetivo, seja ele egoista ou inclusivo.

Para nos defender desse levante impiedoso do mercado na desvirtuacao do
propésito da educacdo, a investigacdo de seus pressupostos epistemologicos
freirianos e sua publicizacdo, se configuram como primeira necessidade, pois temos
que ter claro quais sdo 0s pressupostos que estruturam uma formacao critica
emancipatoria, quer seja na formacao docente, lidando com esses temas, quer em
sua pratica profissional matizada pelos tons da autonomia, da liberdade e da
criticidade, desvelando a vocagao do ser rumo a sua destinagéo.

3 PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS

Ao longo deste artigo, construimos um percurso historico que demonstra
como a relacao opressor-oprimido no fazer dos homens repercute na educacdo como
uma tentativa de docilizacdo dos corpos, objetivando a reificagdo do outro para
ganhos venais. Aqui, compreendemos 0 neoliberalismo como modo de producéo
vigente e forma mais agressiva do capitalismo. Ele é herdeiro dessa tentativa de
escravidao fetichizada, pois além de buscar uma pedagogia prépria na fruicdo da
imagem, ilude com a ideia de empreendedor de si mesmo, ja que “o capitalismo
acentua a pornogrifizacao da sociedade, expondo e exibindo tudo como mercadoria”
(Han, 2017, p. 61), na verdade, por meio dessa pseudo educacao.

Da oposicao entre pedagogia neoliberal e pedagogia critica, depreendemos
uma luta pelas consciéncias, na qual a educacdo ganha um papel de relevo. O
enfrentamento a esse modo predatoério de pensar e viver deve ser empreendido, mas
também “é crucial travar uma luta pedagdgica para convencer o publico a ir além da
cultura de privatizacdo e atomizacdo que impulsiona uma sociedade de consumo e
reforga uma unica questéo politica separada de consideragdes mais amplas” (Giroux,
2021a, p. 32, traducao nossa).

Essa luta acontece em varias frentes, uma delas é objeto deste artigo, a busca
por principios epistemolégicos da educacdo, uma base comum em que a educacao,
a formacéo e o fazer docente devem se estabelecer. Neste estudo, investigando o
pensamento de Paulo Freire, reconstruimos sete pressupostos epistemolégicos da
educacdo, uma conclusdo transitoria, evidentemente, pois esse numero e sua
articulagédo podem ser ampliados, visto que a configuragcdo dessa investigagdo nos
impos limites. Contudo, representa o inicio de uma pesquisa que pode ser mais ampla,
mas por ora chegamos a estes sete pressupostos: 1) disposi¢céo para aprender como
vocacao ontoldgica; 2) a curiosidade é o elemento que permite o aprender, bem como
se comporta como elo de transicdo geracional pela circunscricdo ampliativa e
necessaria do conjunto conhecimento; 3) o saber especifico do ensinar/aprender deve
ser passado as novas geraglOes, objetivando seu aperfeicoamento, embora
circunscrito apenas pelas contingéncias da época; 4) a educacdo € um processo
dialético e em construcdo; 5) a relacdo entre teoria e préatica representa a Unica


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnologica, v. 3, n. 25, 17848, 2025, p. 13 de 23
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2025.17848

possibilidade de interpretacdo da realidade; 6) a educacdo deve ser um processo
emancipatorio do ser, a jornada do ser, sendo ser ai, em constante atualizacdo (no
ato) e permanente atualizacdo (historicamente); 7) a esperanca funciona como
elemento regulativo do entendimento, levando o homem de sua vocacdo a sua
destinacao (esperanca como necessidade ontologica).

Freire construiu um sistema, se bem compreendido e articulado, capaz de
explicar a realidade como um fato objetivo. Somado a nossa percepcado dos
fendmenos que necessita de elementos estruturantes para sua correta compreensao,
0 pensar certo preconiza fundamentos anteriores ao tipo de prética que pode gesta-

lo, tal como podemos ler na Pedagogia da Autonomia.

Todo sistema explicativo tem inicio com a definicdo de natureza humana.
Essa definicdo, via de regra, se funda em determinados elementos que |lhe sdo
inerentes. Em Freire, a esséncia da espécie esta ligada a um assombro existencial
diante do mundo, embora esse seja um dado objetivo da realidade, nossa capacidade
de estupefacdo motivante, ocorre por nossa estrutura caracteristica (subjetivamente),
a qual nos apresenta seu primeiro pressuposto: disposicdo para aprender como
vocacao ontoldgica, disposi¢ao, pois hd uma inclinacédo para o aprender, no sentido
de responder ao mundo pelo sentimento do sublime que desperta, inclinacdo que
busca conhecer o objeto (mundo), na medida em que esse conhecer € ontoldgico, ser
em si mesmo para utilizar uma aproximacéo freiriana. Entdo, o ser busca ser mais
para abarcar, em estagios, o que lhe é extrinseco, causando uma transformacdo em
si (no individuo), no igual (outro) e no mundo. Para uma melhor compreensao, na
figura 3, esquematizamos o modo como se organiza o processo dialético de ser mais.

Figura 3: Como se expressa a vocacao ontoldgica

ETAPAS DO PROCESSO DIALETICO PARA O SER-MAIS
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Fonte: Produzido tendo como guia Freire (2021, 2020a, 2020b, 2020c, 1998).

A légica interna do ser (sujeito/objeto e sujeito social) esta disposta ao ser
mais, contudo isso ndo é uma determinacéo, ja que o homem é livre, seu contraponto
€ a propensao para o0 ser menos, o que formata em algum sentido, conquanto Freire
nao tenha sido claro nesse ponto, o aparato da vontade ou a livre escolha do sujeito.
Por esse motivo, para ser mais, mesmo impelido pela disposi¢do, se faz necessaria
uma forca que nos faca escolher nesse sentido (liberdade positiva). Essa forca
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constitui 0 segundo pressuposto epistemologico, a curiosidade é o elemento que
permite o aprender, bem como se comporta como elo de transicdo geracional pela
circunscricdo ampliativa e necessaria do conjunto conhecimento, pois ela representa
o desejo interno satisfeito pelos sentidos, ja que a faculdade de conhecer precisa de
materialidade do mundo.

A curiosidade apresenta dois momentos, quer seja ho desenvolvimento do
sujeito ou de um arranjo politico. Em um primeiro momento, ela é ingénua e nao
sistematica, quase que completamente entregue ao aprender e unicamente a ele.
Todavia, esse acumulo de saber gera a técnica — usamos o termo em sua significacao
mais ampla — que gradativamente se torna vital. Com esse resultado, emerge a
necessidade de passar o conhecimento adquirido as novas geracbes e, dessa
necessidade de transicdo, surge o ensinar e sua historia de desenvolvimento e
aperfeicoamento, levando o homem a curiosidade epistemoldgica e ao ensino
sistematico. Assim, o terceiro pressuposto é o saber especifico do ensinar/aprender
deve ser passado as novas geracles, objetivando seu aperfeicoamento, embora
circunscrito apenas pelas contingéncias da época e pela liberdade individual.

Do fato da educacao ser um processo multigeracional, Freire compreende o
gue estabelecemos como o0 quarto pressuposto epistemoldgico: a educacdo € um
processo dialético e em construcdo. Ele é dialético e dialégico, porque chama para
uma tomada de diferentes vozes para o conhecimento e como nao existe limite para
o desenvolvimento, estd sempre em construcdo. Se pensarmos esse pressuposto
historicamente, entdo é possivel percebermos o movimento dialético no sentido de
sintese e antitese para uma nova concluséo que é transitéria, entrando como sintese
de um novo processo ad infinitum.

A pressuposicdo do conhecimento € possivel quando se compreende a
relacdo entre teoria e pratica. Dito de outra forma, existe um conhecimento empirico,
oriundo da experiéncia, e o conhecimento teérico ou puramente racional, quando
conseguimos pensar abstraindo tudo que é sensivel. Um exemplo disso é a
matematica, pois 0s numeros sdo elementos metafisicos, no entanto, podemos
quantificar um conjunto infindavel de objetos. Essa concluséo da filosofia influenciou
profundamente o pensamento, nas mais diversas areas. Nao € sem propdsito que
Freire trata da importancia dessa relacéo, por meio da qual estabelecemos o quinto
pressuposto: a relacdo entre teoria e préatica representa a Unica possibilidade de
interpretacdo da realidade, muito embora podemos estabelecer categorias de
conhecimento em separado (sensivel, puramente racional), pela juncdo dos dois é
gque podemos compreender a realidade e apresenta-la aos aprendizes, nao
fantasiosamente (pensamento magico), mas resguardando o0 nivel de
desenvolvimento cognitivo que, em certa medida, se traduz, na taxonomia
pedagogica, como anos ou séries. Essa relacdo esta presente em muitas obras desse
autor: “quem pensa certo esta cansado de saber que as palavras a que falta
corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar certo é fazer o certo”
(Freire, 2020d, p. 35).

Nesse excerto, o autor deixa claro que palavras sem fundamento séao vazias,
assim como o puro pensar ndo é suficiente sem a acdo. Quando alguém fala de
dignidade e ndo se comporta de acordo, uma clara auséncia é percebida, o
fundamento racional € o conceito de dignidade, sua corporificagéo é a experiéncia da
acao ou da histéria de acbes desse tipo. A formacgéo docente, por exceléncia, € o local
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para a discussdo e compreensao desses temas, pois a perspectiva moral/ética da
formacdo sofre em detrimento do treino minimo para a funcédo, por esse motivo
percebemos a sistematica desqualificagdo da formacdo para o exercicio do
magistério.

Essa questao dos fundamentos da formacéo docente suscita uma indagagao
muito pertinente: se a formacdo do professor ndo preconiza um processo
emancipatério, como sua futura pratica profissional pode apresentar essa
preocupacao? Essa indignacéao, fruto da curiosidade, estabelece o sexto pressuposto:
a educacédo deve ser um processo emancipatério do ser, a jornada do ser, sendo ser
ai em constante atualizacao (no ato) e permanente atualizacéo (historicamente). Todo
tipo de formagéo, seja ela formal ou informal, deve buscar a emancipagéo do ser (do
sujeito). Tornar-se independente é uma premissa fundamental. A capacidade de
pensar por si, representa acesso ao mundo e a sua dindmica, entdo € uma
competéncia indispensavel a qualquer pratica profissional ou formativa, tanto mais
importante para um professor, que trabalha pensando e atuando na construcao dos
melhores caminhos para que seu aluno alcance, por seus esforcos, embora em um
processo mediado, a criticidade e, no uso desta, a emancipacéao.

No sistema freiriano, a esperanga, definida como “necessidade ontolégica”
(Freire, 1997, p. 4), € um relevante conceito. Na pressuposi¢cdo da curiosidade ser
vital para a nossa relacdo com o conhecimento, o0 homem necessita também da
esperanca, ou seja, ndo poderia prescindir de sua influéncia, jA que a desesperanca
nao é a auséncia desse sentimento, mas a destinacdo equivocada que dele podemos
fazer, apresentando-se como elemento constitutivo das relagées. Nossa vocacao para
0 ser mais impele o desenvolvimento, o qual ocorre por causa da curiosidade como
elemento ampliativo. No entanto, o conhecimento ndo é capaz de ajudar nas relacdes
humanas, do que compreendemos que as relacdes éticas, em um processo de
humanizacéo, solicitam outro elemento voltado para o futuro, que seria a esperancga,
em cada relacdo e em uma perspectiva histérica que se cumpre pela educacao. Por
esse motivo, estabelecemos como sétimo pressuposto epistemolégico: a esperanca
funciona como elemento regulativo do entendimento, levando o homem de sua
vocacdo a sua destinagdo. E importante ressaltar que isso ndo equivale a uma
destinacdo, mas a efetivacdo de uma natureza humana ou fundamentos ontolégicos.

Com esse ganho buscamos estabelecer que o caminho de enfrentamento a
pedagogia neoliberal (capitalismo financeiro e de base tecnolégica) passa pela
compreensao desses pressupostos como elementos que devem estar na base do que
compreendemos como formacé&o docente inicial e continuada. Independentemente da
area de atuacdo do professor, esses pressupostos buscam coesédo e ndo dissenso,
impondo a cada processo formativo uma perspectiva mais global, complexa,
interdisciplinar ou transdisciplinar. Esse pensamento deve ser colocado sempre em
posi¢ao anterior a técnica, pois sem ele recaimos em um processo de esvaziamento
do que significa ser professor e, consequentemente, na reificacao do seu fazer.
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4 ETICA HUMANISTA FREIRIANA, NEOLIBERALISMO E INTELIGENCIA
ARTIFICAL

Para tratamos das relacdes entre a ética humanista freiriana e a ética do
mercado, apresentamos o quadro 1 que traz, em linhas gerais, as caracteristicas
dessas categorias, descritas nele descritas.

Quadro 1: Etica humanista X Etica do mercado

Etica humanista Etica do mercado
Compromisso com a desocultagéo da Descompromissada com a verdade
verdade

Centrada na coletividade (comunidade) Centrada na individualidade (competicéo)

Libertadora Opressora
Claridade - visa a libertacéo Opacidade - visa a dominacao
Educacao como ato ético e politico Educacdo como ato apolitico e

supostamente neutro

Transfomacao da realidade Manutencao do status quo

Fonte: Produzido pelos autores (2024).

Em sua fase atual, o capitalismo financeiro apresenta uma base tecnolégica
como magquinaria de controle social, cuja expressao mais avancada € a inteligéncia
artificial (IA). Partindo dessa premissa, mais importante que ter o dominio ou uso
dessa ferramenta € premente, quando pensamos em formacgéo docente e Educacéo
Técnica e Tecnoldgica, refletirmos sobre o0 aspecto ético de sua utilizagédo e a propria
significacao de tecnologia, ou seja, ndo se pode desconsiderar a intencionalidade dos
usos sociais feitos das tecnologias, na medida em que “..] as estruturas
socioeconbmicas atuais sdo injustas, desumanas e antiéticas porque proibem o ser
humano de se realizar em sua vocacgao ontolégica” (Trombetta; Trombetta, 2015, p.
279). Portanto, é imprescindivel pensar “[...] alternativas pedagdgicas que possam
subsidiar novos modelos formativos para o professor” (Santos-Marques; Oliveira,
2024, p. 41).

Freire ndo dedicou uma obra especifica a definicdo e analise da ética, embora
este seja um tema central nos seus estudos, o qual esta ligado a todo movimento
argumentativo de sua reflexdo a respeito da educacdo, mas, partindo das
consideracdes esbocadas por ele acerca das questdes éticas no contexto educativo,
esbogamos um conceito, certa abstragdo possivel pela relacdo de um conjunto de
caracteristicas que envolvem um mesmo objeto, seja ele material ou intelectivo.
Assim, sobre esse construto, podemos dizer: a) a ética apresenta um fundamento
ontolégico por sermos seres gregarios e sociais, ja que nos tornamos historicamente
“[...] capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper
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[...]"(Freire, 2020c, p. 34); b) ela se fundamenta no dialogo (lingua como interacéo e
acao), por ser o meio de pensar e promover a eticizacdo dos individuos; c) ela é a
esséncia da humanizagéo, pois visa a transformacdo da realidade, vendida como
inexoravel pelo capitalismo, conjuntura indspita que solicita “uma transformacéo ética
das pessoas e da sociedade” (Trombetta; Trombetta, 2015, p. 281); d) a ética deve
ser o alicerce de qualquer movimento educacional que se pretende emancipatério,
assim como ser uma denuncia da reificacdo que provoca as desigualdades no mundo.

Dos elementos supracitados depreendemos um imperativo ético da espécie,
que precisa ser acatado pela vontade do individuo, objetivando o respeito a
humanidade do outro (sua dignidade). Naturalmente, a educagcdo preconiza um
ordenamento ético, no sentido de dendncia e na dire¢cdo de uma utopia (critica). Este
movimento aspira ajudar a construcdo das consciéncias dos educandos e sua nao
individualizacdo em decorréncia da pedagogia do capital.

Podemos estabelecer, preliminarmente, como uma definicdo de ética: uma
reflexdo critica e uma pratica ndo ingénua (epistemoldgica) acerca dos elementos
relacionais entre seres humanos em um dado contexto sécio-histérico, tendo em vista
sua humanizacdo que implica o ser mais como processo de emancipacdo e de
empoderamento do sujeito, o qual ndo € visto meramente a partir de seus tracos
biolégicos, mas também socioculturais. Consequentemente, contra todo tipo de
desumanizacdo, motivo pelo qual a educacdo de forma geral e a formacdo de
professores em particular, ndo podem ser pensadas sem ética, ao ponto de Freire
(2020c) definir como transgressdo 0 nosso distanciamento dela - conforme
apresentado na epigrafe deste artigo. Além disso, o autor enfatiza que um processo
educativo que a prescinde, torna-se um treinamento técnico amesquinhador, ou seja,
diminui o status ontolégico do ser. Assim, a pratica educativa pode ser um meio
potencializador e emancipatério ou despotencializador e de sujeicao.

Como a educacao € o palco que marca o embate das tensdes sociais (ética
do mercado e ética humanista), as especulacdes sobre a tecnologia tornaram-se
centrais em todos as suas areas, por exemplo: nos documentos orientadores, na
formacdo de professores e nas indagacdes filosoficas e sociolégicas no que tange a
sua utilizacdo como recurso pedagdgico. Por este angulo, existe uma diferenca crucial
entre educacéo digital, quando vista do ponto de vista do uso meramente instrumental,
e digital critica, quando abordada contextualmente, envolvendo seu uso em uma
perspectiva ética humanista e problematizando o progresso cientifico e tecnoldgico
sem significacdo se nédo responder as demandas humanas (Freire, 2020c). Como
resultado, podemos destacar trés pontos: a) superacdo do falso dilema entre
humanismo e tecnologia (Freire, 2020a), o que significa uma visdo harmonica entre
estes elementos, levando em consideragao a primazia do humano e sua destinagéo
como reguladores do avango técnico; b) assunc¢ao “de uma posigao critica, vigilante e
indagadora, em face da tecnologia” (Freire, 1997, p. 68), a compreenséao de que ela é
um instrumento que ndo deve ser demonizado, mas compreendido em sua dimenséo
social (etnotecnologia); c) a tecnologia deve ser posta a favor de nossas criangas e
adolescentes (Freire, 2020c), isto €, o processo educativo deve formar para a
tecnologia, situando-a sécio historicamente, desvelando as solugdes e problemas que
ela enseja.

Nesse sentido, 0 ponto basilar para refletirmos sobre A recai na veiculagao
de discursos que pretendem defini-la como neutra, precipuamente retirando o foco do
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horizonte critico e depositando-o na ideia de ferramenta indispensavel ao progresso
da humanidade - sob a égide da escolha do mal menor. Tal expediente busca
esconder seu viés ideolégico que compactua com o mercado. Essa suposta
neutralidade inexiste, tendo em vista que os algoritmos (a linguagem que se comunica
com a maquina) é feita por homens e mulheres, seres faliveis e orientados por
conviccbes e valores nem sempre inclusivos; ademais, também podemos citar os
ciclos de feedback de uma IA, posto que eles podem incorporar tracos de
comportamento dos usuarios, isto €, aprender e apresentar respostas que denotam
preconceito, como nos demonstram (O’Meil, 2021; Noble, 2021). Este ponto de virada
provocou o alargamento das fronteiras do comportamento humano para o mundo
digital (que carece de uma definicdo onto-epistemoldgica) - um ambiente eivado de
possibilidades conceituais e interpretativas, que justificam propostas de Etica Digital
(ED) e Etica da Inteligéncia Avrtificial (EIA).

Abordando o fenémeno da IA, por intermédio da pergunta e da critica
contextualizada de inspiragéo ético humanista freireana, diversos pontos controversos
emergem a luz, tais como: praticamente todo o nosso acesso a informacdo é
mediatizado por empresas privadas que objetivam, obviamente, o lucro e ndo a
qualidade das informacfes. Um exemplo disso é o page rank do Google, que oferece
informacdao pelo valor agregado da pagina, isto €, pelo nimero de acessos que recebe
e nao pela relevancia e fonte do contetido. Modelo que comeca a cair em desuso pelo
avanco das IA generativas (Bardo, Chat GPT etc.); a opressao algoritmica, a forma
como as linguagens de programacao podem ampliar desigualdades sociais; e as Fake
News, estratégia de desinformacdo que atenta contra a concepcao de verdade que
fundamenta a possibilidade de dialogo e acdo no mundo (Oliveira, 2023).

Quando relacionamos os pontos supracitados, verificamos que todos eles
atentam contra os principios de verdade, autonomia e dignidade humana em uma
velocidade nunca vista antes, pois se utilizam da disseminacao digital e das redes
sociais. E um processo de reificacdo que justifica uma abordagem ética e mesmo
politica e juridica (PL n. 21/2020), por compreender que 0 uso indiscriminado da IA
traz maleficios as pessoas. A guisa de exemplificacdo, podemos citar o potencial
dissociativo que sua utilizagdo provoca em nossa percepgao entre o que € a realidade
e 0 que nos é apresentado no mundo digital pela hiper-realidade, como fomentadora
da necessidade de ampliacdo dos acontecimentos para fruicdo e realizacao pessoal,
do mesmo jeito que a micro realidade, a versdo personalizada dos acontecimentos
oferecida pelas redes sociais como viés de confirmagcdo aos usuarios que nao
desejam ser inteirados do que ocorre, mas terem sua visdo de mundo ratificada,
mesmo que apenas em ambiente virtual. Isso configura uma fratura na tessitura dos
acontecimentos que tém uso politico e financeiro, permitindo que grandes parcelas da
populacao utilizem informacdes incorretas.

Ocorre também a diminui¢cdo da cognicdo das pessoas. Segundo Desmurget
(2021) é a primeira vez na historia, desde o desenvolvimento e inicio da aplicagédo dos
testes de coeficiente de inteligéncia (Ql), que o QI dos filhos ndo supera o dos pais,
porque 0S processos cognitivos responsaveis por isso, foram radicalmente
modificados pelo acesso e permanéncia no mundo digital, outrossim, também afirma
que a literatura cientifica “demonstra de forma limpida [...] que o tempo passado diante
de telas domésticas [para uso recreativo] afeta negativamente o bom desempenho
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escolar” (Desmurget, 2021, p. 62, grifo nosso), 0 meio por exceléncia da formagao
critica e inteleccéo textual e do mundo.

Consoante a esta despotencializacdo, emerge o isolamento, a solidédo e a
individualidade como mecanismos de desarticulagdo da critica, da ética e de qualquer
acao no sentido de agremiagao, consequentemente, tencionando a destruicdo de
esforcos conjunturais que pensem modelos alternativos ao neoliberalismo
(financeirizado e de plataforma). Nesse sentido, Apple (2005, p. 63) afirma: “um
processo complexo de desarticulacdo e rearticulacdo discursiva e posicional vem
ocorrendo [...] a medida que os grupos dominantes tentam submeter comunidades

despossuidas a sua lideranga”.

Esse enfrentamento aos sistemas de exploracdo de classes, que perpassa a
educacdo e, atualmente, permeia a tecnologia (IA), tem um potencial de moldar
comportamentos e emocdes, como afirma um estudo feito pelo Facebook (Presse,
2014). Com tamanho poder nas maos, os conglomerados de informacéo o utilizam
para gerar engajamento que se traduz em lucro - processo de reificagdo que acomete
qualquer usuario do mundo digital, pois estamos produzindo sem receber nenhuma
participacdo. E uma dindmica tdo engenhosa que os oprimidos digitais sdo seus
maiores disseminadores. Assim, para enfrentar essa realidade, é imprescindivel
pensar uma formacdo docente que privilegie uma interpretacao critica da realidade e
tencione a educacdo a uma reflexdo suportada em fundamentos epistemoldgicos
(nesse caso, de base freireana), com centralidade na ética, na dimensao humana, que
propende tanto a modalidade propedéutica, com carater generalista e possibilitando
a compreensédo de si em relacdo ao mundo, quanto na EPT, como mecanismo de
conscientizacdo das forcas que perpassam o trabalho em um contexto histérico de
centralidade da tecnologia em detrimento do humano.

E imprescindivel a orientacdo de uma ética humanista aplicada a Educacdo
Profissional e Tecnolégica para formar uma classe trabalhadora critica que
compreenda seu papel e sua relevancia nos processos produtivos (geracao e partilha
da riqueza e acesso aos bens materiais e culturais) e 0 movimento do mercado que
visa a obsolescéncia dos recursos humanos obsoletos ou minimamente necessarios
pelo avanco irrefletido da tecnologia. E inegavel o potencial da IA, porém, ao largo
desta compreensdo, praticamente inexiste uma reflexdo ética sobre seus impactos,
anico caminho formativo que pode evitar um segundo projeto Manhattan. Do ponto de
vista do trabalho, quantas vagas e profissées estdo em xeque pela simples existéncia
e utilizacdo das inteligéncias generativas? Uma proposta de EPT critica e
emancipatéria € um dos meios pelos quais é possivel contribuir para a
conscientizacdo da classe trabalhadora na observancia de questdes tdo complexas
guanto os impactos da tecnologia no mundo do trabalho mas também vida social mais
ampla, por isso, antes de tudo, € preciso (re)pensar a formacdo docente
criteriosamente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, refletimos sobre o caminho que uma educag¢ao como
pratica da liberdade percorre, para se efetivar, no atual contexto socio-historico em
gue vivemos. Com este fim, buscamos compreender a luz da obra freiriana, o
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processo de autonomia do ser, o qual, concisamente, representa o desdobramento
das poténcias ontoldgicas do ser humano, que nele se encontram em poténcia. Base
conceitual filoséfica sob a qual a ideia de ser mais foi erigida, viabilizando pensar uma
Educacao Profissional e Tecnoldgica emancipadora, isto €, para além do saber fazer
para viabilizar a mera subsisténcia material. Paradigma que se altera quando o
estudante empodera-se por intermédio do conhecimento, permitindo-o pensar
criticamente os meandros profissionais e de existéncia, ndo do ponto de vista ingénuo,
mas a partir de uma macro compreensdo dos sistemas de dominagcdo do qual faz
parte.

Em seguida, direcionamos a discussao para 0s saberes necessarios a pratica
docente, no intuito de depreender os fundamentos epistemoldgicos basilares a uma
formacdo e ensino libertadores, que respeita a dignidade e a autonomia dos
estudantes - visando um desenvolvimento holisticos e a compreensdo da
fundamentalidade da percepcéo critica do mundo; uma base conceitual e préatica para
pensar a formagdo em uma chave critica, emancipatoria, empoderadora e
contextualizada. Tema fulcral no atual contexto de exploracdo do mundo digital, sob
o véu dissimulador das linguagens de programacao acessiveis apenas a um pequeno
grupo. Essa exclusdo gera uma nova sorte de oprimidos que ndo conseguem, sem a
devida educacgéo libertadora e contextualizada, dimensionar os problemas envolvendo
a tecnologia, por ndo serem necessariamente de ordem material, tal como o0 uso da
forca fisica para a coacao.

Apontamos que a educacao para a formacao cidada e para o trabalho, nédo
pode mais prescindir da discussao politica, econdmica e ética, pois, se ela se furtar a
isso, estara compactuando com os sistemas de dominacdo vigentes. Por fim,
refletimos sobre a ética humanista freiriana, apontando suas caracteristicas e
estabelecendo uma definicdo, cujo objetivo é apresentar uma base conceitual
segundo a qual possamos indagar e refletir acerca dos problemas envolvendo a
tecnologia e, especificamente, a IA. Do que aduzimos como resultado, a busca por
uma proposta de formacédo e ensino que incorporem fundamentos epistemoldgicos
(com base em uma pedagogia critica), com centralidade na ética (de matriz freiriana)
e politica, no sentido de se posicionar contra a falsa ideia de neutralidade que circunda
o trabalho com tecnologias na EPT e em outras modalidades educativas.
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