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Resumo

Neste ensaio propusemos uma reflexao sobre o lugar do
debate acerca da relagdo entre teoria e pratica na formacgao
ético-politica do professor da educacdo profissional e
tecnologica. Para tanto, tomamos como pano de fundo o
dualismo estrutural entre trabalho e educagdo, bem como
suas consequéncias no modo de pensar e agir dos sujeitos
em formagao. Nossas referéncias basicas foram: Gramsci
(1978-2023), Ramos (2014) Machado (2011), Ghedin e
Maciel (2009), Orso (2011) e Rios (2009). Consideramos
que diante da realidade do professorado da educagao
profissional e tecnoldgica prevalente no Brasil e da situagao
socioecondmica dos jovens da classe trabalhadora, este
debate deve se inserir na dimensdo ético-politica da
formacgao docente em todo o seu transcurso.

Palavras-chave: Relacdo entre teoria e pratica;
Dimensao ético-politica da formacgao docente; Educacao
profissional; Adeséo tedrica; Consciéncia tedrica da agéo.

Abstract

In this essay, we propose a reflection on the place of the
debate about the relationship between theory and practice
in the ethical-political training of teachers of professional
and technological education. To this end, we take as a
backdrop the structural dualism between work and
education, as well as its consequences on the way of
thinking and acting of subjects in training. Our basic
references were: Gramsci (1978-2023), Ramos (2014),
Machado (2011), Ghedin and Maciel (2009), Orso (2011)
and Rios (2009). We consider that, given the reality of the
teaching profession in professional and technological
education prevalent in Brazil and the socioeconomic
situation of young people from the working-class, this
debate should be inserted into the ethical-political
dimension of teacher training throughout its course.
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1 INQUIETAﬂ(}OES SOBRE A RELAGAO ENTRE TEORIA E PRATICA NA
FORMACAO DOCENTE CONTINUADA NA EPT

A relacdo entre teoria e pratica € uma das questdes centrais da filosofia
ocidental, com énfase para o materialismo histérico-dialético a partir do qual ela ganha
contornos mais amplos e concretos que permeiam a filosofia, a metodologia,
economia, politica e a area da educacgéo.

Sobre essa ultima, sobretudo no caso da realidade brasileira, destacamos a
importancia da relagao entre teoria e pratica para a compreensao do dualismo entre
trabalho e educacao na sociedade capitalista, bem como o viés de sua superagao por
meio da unido entre formagéao intelectual e formagé&o para o trabalho.

Nessa perspectiva, em nossas pesquisas sobre a filosofia da praxis no ensino
de filosofia nos cursos técnicos integrados ao ensino médio nos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, vieram a tona duas inquietagbes relacionadas a
formagao docente para a educacéo profissional e tecnoldgica (EPT) que envolvem a
relagéo entre teoria e pratica.

A priori, citamos a reagdo de docentes, que em sua trajetéria de formagao
ingressam na area da educacéao profissional e pela primeira vez entram em contato
com a teoria marxista. Seja esta forma de ingresso via especializagdo, mestrado ou
doutorado — sobre estes dois ultimos nos referimos ao Programa de P6s-Graduagao
em Educagao Profissional do Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (PPGEP/IFRN), por ser o unico programa académico da area no
Brasil. Esta reacdo se da principalmente entre os docentes da area de ciéncias da
natureza e matematica.

Um primeiro contato com a teoria marxista, seja como materialismo histérico
dialético ou filosofia da praxis, proporciona ressignificagdes, desconfiangcas e até
quebra de tabus para quem esteve nas malhas de uma epistemologia da pratica ou
de uma pedagogia neoliberal das competéncias que sdo abordagens hegemoénicas
nas politicas de formagao docente no Brasil. Nao obstante, entre os efeitos colaterais
negativos deste impacto destacamos a adogdo da nogdo de que o marxismo é
determinista e até ignora e cerceia a vontade e liberdade humanas.

Nossa segunda inquietagéo diz respeito a postura de alguns doutores e pos-
doutores que “habitam” nos cursos de licenciatura e na pos-graduagao da area das
ciéncias humanas. Consiste na sua compreensao de que qualquer reivindicagao por
uma maior énfase sobre o aspecto tedrico como elemento ativo em sua relagao
dialética com a pratica significa cair em um idealismo. Esta compreensdo ou
interpretacéo da relagao entre teoria e pratica € uma peculiaridade do que se chama
marxismo positivista ou economicista, presente em intensidades diferentes nas
ciéncias humanas, sendo mais comum na sociologia e filosofia. E uma postura que
tem repercussdes na educagao, pois destes cursos saem os professores que atuam
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na escola publica e, especificamente, nos cursos técnicos integrados ao ensino médio
da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Destarte, nossas inquietacdes tém como causa as interpretagcdes equivocadas
sobre 0 nexo entre teoria e pratica na filosofia da praxis gramsciana, o que implica
também a incompreenséo desta teoria dentro do marxismo e sua distingdo de um
marxismo positivista e economicista. Ademais, consideramos este debate fundamental
e que deve fazer parte da formagéo docente para a educacgao profissional e tecnoldgica.

Este € um debate relativo a dimenséo ético-politica da formag&o docente, haja
vista que remete as possibilidades da formagédo do intelectual organico da classe
trabalhadora e de emancipagao desta ultima em relagdo a hegemonia do capital. Ora,
a nao conscientizagao da unidade entre teoria e pratica na agdo pedagdgica é fonte
de insegurancga, desconfianga, desprezo, pedantismo, entre outros sentimentos nao
raros suscitados nos licenciandos no transcurso de seu processo de formacgao
docente, incluindo aqueles que entram em contato com uma abordagem positivista do
marxismo. Estes sentimentos se expressam para além do ambiente académico e
também repercutirdo entre os jovens que seréo alunos destes sujeitos.

No entanto, como nosso fundamento € o materialismo histérico dialético e a
filosofia da praxis, ressaltamos que a n&o concretizagdo da uniao entre teoria e pratica
na educacéo dos filhos da classe trabalhadora € determinada pelas contradi¢gdes entre
capital e trabalho. Desta forma, a gama de sentimentos que eclodem desta separagao
nao sao entidades abstratas. Elas se expressam como agées em meio as relagcdes
sociais capitalistas e em ultima instancia remetem a situagdo de classe em que as
subjetividades estao inseridas.

De acordo com Duarte (2010, p. 18):

Quando se fala “a minha subjetividade”, a “minha opiniao”, “o0 meu
desejo” ndo se trata de algo interno que se revela ao exterior. As formas
subjetivas sdo compostas socialmente. Todo sujeito é sempre coletivo.
Assim, quando falo muitas vozes falam em mim, muitas histérias
atravessam a minha histdria, e isto se torna mais complexo quando se
pensa no terreno da intervengéo e nos postos de trabalho profissional.

A separacgao entre teoria e pratica provoca o silenciamento de “vidas”, como
no caso de pessoas, uma vez vitimas do dualismo estrutural entre trabalho e
educacgao, abandonam os estudos pela necessidade da propria subsisténcia, além
daqueles que ndo vém sentido algum nos conteudos disciplinares diante da sua
realidade concreta. Por outro lado, a unidade destes elementos representa a
possibilidade de que tais individuos superem uma situacado de alienacao frente ao
mundo do trabalho e possam contribuir para uma transformacéao social.

Nessa perspectiva, utilizando o formato de ensaio, nos propomos a refletir
sobre o lugar do debate acerca da relagao entre teoria e pratica na formagao ético
politica do professor da educagao profissional e tecnologica. Para tanto, tomaremos
como pano de fundo o dualismo estrutural entre trabalho e educacao que prevalece
na sociedade brasileira e suas consequéncias no modo de pensar e agir dos sujeitos
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em formacao. Trata-se antes, de conceber a relacio teoria e pratica como fendmeno
genuinamente humano.

Sobre o género ensaistico, Henrique (2020, p. 22) afirma:

Con el propdsito de motivar el lector a reflexionar, el género ensayistico
se incluye entre los textos argumentativos, partiendo, sin embargo,
debido a sus peculiares caracteristicas, de lo particular y concreto como
medio para reflexionar sobre lo general e concreto. Ademas, sus
conclusiones non son definitivas, non son verdades incuestionables,
sino mas bien, ideas personales, sugerentes, provocativas, con el
objeto de estimular al lector a reflexionar por su propia cuenta.”

Posto isso, tendo como base a filosofia da praxis, pressupomos que o debate
acerca da relagao entre teoria e pratica na formagao de professores da educacao
profissional implica na consideragao de uma dimenséao ético-politica.

2 A’DIMENSAO ETICO-PQLiTICA DA FORMAQAQDOCENTE: A “ADESAO
TORICA” E A “CONSCIENCIA TEORICA DA ACAO”

No pensamento gramsciano, a unidade entre teoria e pratica, o que em outros
termos pode-se chamar de praxis, ndo se da em um processo mecanico no qual a
pratica simplesmente determina a teoria e dai se esvai a relagdo, mas é também um
processo de identificagdo constante entre estes elementos. Em um sentido
epistemoldgico esta unidade se efetiva quando a teoria tem uma aderéncia a pratica;
uma adesao que conta com a intencionalidade e vontade dos individuos em que o
papel da teoria é orientar e tornar homogénea e em ato a pratica que é seu alicerce.
Neste sentido, teoria torna-se pratica e vice-versa.

Segundo Gramsci (1978, p. 56):

Se o problema de identificar teoria e pratica se coloca, coloca-se neste
sentido: construir sobre uma determinada pratica, uma teoria que,
coincidindo-se e identificando-se com os elementos decisivos da
propria pratica, acelere o processo histérico em curso, tornando a
pratica mais homogénea, mais coerente, mais eficiente em todos os
seus elementos, isto é, potenciando-a ao maximo; ou, dada uma certa
posicao tedrica, organizar o elemento pratico, indispensavel para se
pér em funcionamento.

' Com o propésito de motivar o leitor a reflexdo, o género ensaio se insere entre os textos
argumentativos, partindo, porém, por suas caracteristicas peculiares, do particular e do concreto
como meio de refletir sobre o geral e o concreto. Além disso, suas conclusdes nido sdo definitivas,
nao s&o verdades inquestionaveis, mas sim ideias pessoais, sugestivas, provocativas, com o objetivo
de estimular o leitor a refletir sobre o seu proprio relato.
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Esse principio da “adeséo tedrica” é fundamental na concepg¢ao de escola
unitaria que serviu de inspiracdo para os mais variados modelos de educacao
revolucionarios e libertadores, sobretudo no Brasil. Vale ressaltar que a problematica
inicial no processo de elaboragdo desta concepcgao foi o ndo acesso dos filhos da
classe trabalhadora a cultura classica. Em outros termos: a compreensdo e
reivindicacdo de que a cultura humanista tradicional, a tradigéo filosofica, enquanto
producao do “espirito humano”, seria de todos e que, esta cultura, como aponta
Nosella (1992), deveria estar encravada no @mbito da civilizag&do do trabalho industrial.

Ja no ano de 1916, anterior a elaboragdo desta concepg¢do, em seu artigo
Homens ou maquinas, publicado no jornal socialista italiano Avanti!, Gramsci aponta
a necessidade da disciplina de filosofia na educacédo profissional, ressaltando a
necessidade de um “amplo movimento do espirito” nos homens que possa ser
submetido a maquina, promovendo o sentido de adeséo.

Nesse artigo ele faz um relato sobre a discusséo ocorrida na Camara Municipal
de Turim, no mesmo ano de sua publicagido, sobre a reformulacdo do Curriculo do
Instituto Profissional e Operario mantido pela prefeitura daquele municipio. Sobre este
episodio, destacamos os discursos do vereador liberal, Francisco Sincero, que defendia
a eliminagdo da filosofia do curriculo em detrimento de uma instrugdo estritamente
profissional e do vereador do Partido Socialista italiano e professor de filosofia, Zino
Zine, cuja resposta a esta ameaca, parafraseada por Gramsci foi a seguinte:

A corrente humanista e a profissional chocam-se ainda no campo do
ensino popular; é necessario conseguir fundi-las, mas nédo se deve
esquecer que, antes do operario, existe ainda o homem, ao qual nao
se deve impedir a possibilidade de movimento nos mais amplos
movimentos do espirito para o submeter depois a maquina (Gramsci,
1978, p. 99).

Segundo Ramos (2014), a pedagogia da praxis orienta filosofica,
epistemologica e pedagogicamente um projeto ético politico de formagdo de
trabalhadores na escola. E o principio fundamental disto consiste na concepcgao
floséfica de que o homem € um ser historico-social, “cuja esséncia ndo é dada
naturalmente ou transcendentalmente, mas é produzida nas relagdées com o mundo
objetivo e com os outros homens” na pratica social.

Em nossos estudos sobre a obra de Gramsci, identificamos outro sentido em
que a relacao entre teoria e pratica aponta para a questao ética, ndo contraditorio e
complementar ao sentido de “adesao tedrica”. Trata-se da relagdo entre agir e pensar,
expresso no Caderno 11, que envolve a “consciéncia tedrica da agao”.

Conforme Gramsci (2023), nas suas agdes cotidianas, o trabalhador médio ou
o0 homem ativo das massas, expressa uma concep¢ao de mundo que esta de acordo
com a classe a qual pertence, mas quase sempre ele ndo tem consciéncia deste fato.
Destarte, para responder as questbes fundamentais do mundo e da vida ele “toma
emprestada” a concepgao da classe hegeménica.

Ainda nas palavras desse autor:
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O homem ativo de massa atua praticamente, mas ndo tem nenhuma
clara consciéncia tedrica desta sua acéo, a qual, ndo obstante, € um
conhecimento do mundo na medida em que o transforma. Pode
ocorrer alids, que sua consciéncia tedrica esteja historicamente em
contradigdo com o seu agir. E quase possivel dizer que ele tem duas
consciéncias tedricas (ou uma consciéncia contraditéria): uma
implicita na sua ac¢do, e que realmente o une a todos os seus
colaboradores na transformacdo pratica da realidade; e outra,
superficialmente explicita ou verbal que ele herdou do passado e
acolheu sem critica” (ibid., p. 103).

Nessa linha de raciocinio, refletindo sobre a educacao brasileira, Ghedin e
Maciel (2022) chamam a atencdo de que a “correlagdo entre as agdes e escolhas” é
possibilidade para que o professor se perceba como educador das camadas populares.
Os autores destacam que “um fato € manifestar verbalmente a escolha pelas camadas
oprimidas e outro € um comportamento elitista, momento em que sabemos que nao é
o discurso o que motiva a pratica, mas a pratica motiva o discurso” (ibid., p. 1197).

Diante do exposto e aproveitando o ritmo ensaistico, vamos construir
mentalmente um caso hipotético, mas enraizado na realidade concreta brasileira.
Imaginemos um professor ja experiente de uma escola ou universidade publica. Ele
expressa uma concepcado de mundo nas suas ag¢des, incluindo o seu envolvimento
nas lutas de defesa dos interesses de sua classe, que por sua vez esta em grande
parte de acordo com suas relacdes de trabalho.

Por outro lado, supomos que, face a realidade concreta de seus alunos, ele se
considere superior a eles a ponto de subestimar as suas capacidades de aprendizado.
No mais, ele demonstra competéncia técnica e transmite o conhecimento que tem dos
saberes especificos, mas sem a preocupacao de integra-los a realidade concreta dos
alunos. Falta a dimensdo pedagdgica no seu trabalho e, ao passo que sua atitude
pressupde uma falta de compromisso social, isto diz respeito a dimenséo ético-politica.

Segundo Ghedin e Maciel (2022), as dimensdes técnica, pedagodgica e
politica, sdo um tripé de sustentacdo da formagédo docente, mas é sobretudo na
dimenséo politica que reside a “correlagao entre agdes e escolhas”, ou, no sentido
gramsciano que trazemos aqui, a unido entre o agir e pensar. E a partir da formagao
politica “que os futuros profissionais do magistério poderdo adquirir a consciéncia
necessaria para compreender que comungam dos mesmos interesses da grande
parte da camada social subalterna brasileira” (ibid., p. 1198).

Ora, a situacdo contraditéria em que se encontra o nosso professor, em
termos ideoldgicos, assemelha-se a um trabalhador do setor de supermercados que,
tendo concluido o ensino médio da forma mais superficial e precaria, defendeu as
posicdes de seu empregador contra o isolamento social durante a pandemia da Covid-
19. Como grande parte da populagdo brasileira, diante das suas necessidades
materiais e condi¢des de trabalho, ndo Ihe passou pela cabeca sequer questionar
porqué para uma parcela da populacéo isto era lei, enquanto para outros, como o seu
empregador, tratava-se apenas de uma opgéo.
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Em uma analise dialética, ambos os trabalhadores, o do supermercado e o
professor, revelam em suas agdes uma negacdo: do outro e de si mesmos. O
funcionario do supermercado, possivelmente por falta de uma educacgéao integral que
articule estudo e trabalho e o professor, por ndo integrar o mundo do trabalho em sua
pratica pedagogica, perpetuam um dualismo entre trabalho e educagéo que os leva a
sofrer, a desejar, a se frustrar e, muitas vezes, a culpar e prejudicar o outro. Isolados
em suas realidades particulares, eles reforgam as desigualdades sociais e dificultam
a construc&do de uma sociedade mais justa.

Mas, vamos supor que o professor e o funcionario do supermercado se
encontrem “em uma s6 pessoa”: em um jovem de periferia e aluno de escola publica
que desde cedo teve que trabalhar para contribuir com o sustento da familia,
vivenciando uma dupla jornada de estudo e trabalho em um supermercado. Apesar
de se deparar com uma educacéao formal muitas vezes distante de sua realidade, sua
persisténcia e o apoio de professores engajados o permitiram ingressar no ensino
superior. Ao retornar a sua comunidade como professor, ele carrega consigo as
marcas de sua propria historia, consciente do papel politico da educagdo na
transformacgao social. Doravante, ele precisa lidar com as mesmas desigualdades que
um dia enfrentou para que pudesse ter um futuro diferente.

Pois bem, diante de sua trajetodria, o jovem professor decide assumir com toda
sua forca aquela tdo falada “praxis”, que ele aprendeu na academia e que pdde
vivenciar em certos momentos de sua vida escolar com seus professores. Ele decide
colocar em pratica os conhecimentos teoricos e as experiéncias que adquiriu durante
sua formacgao e vai compreendendo que a vida dos professores que o inspiraram nao
foi nada facil diante da precarizagdo das escolas publicas e da desvalorizagdo do
trabalho docente. Consciente destas dificuldades, ele assume o compromisso de lutar
por uma educacdo de qualidade e transformadora, buscando contribuir para a
construgcao de uma escola que atenda as necessidades da classe trabalhadora.

Para compor um final relativamente feliz a esta pequena narrativa, vamos
combinar que o nosso professor assume o desafio e ndo esmorece. Pelo contrario,
movido pelo exemplo de seus antigos mestres, decide seguir seus passos e construir
uma pratica pedagdgica contra-hegemébnica e mais significativa. Assim, ao
aprofundar seus estudos, ele compreende que a construcdo de uma educacgao
transformadora exige uma escola fundada na praxis, ou seja, que una o
conhecimento escolar ao mundo do trabalho. E eis que ele descobre o campo de
pesquisa da educacéao profissional.

Essas analogias nos levam a refletir sobre a dimens&o ética do trabalho
docente. Conforme Rios (2009), a competéncia do professor ndo se limita ao dominio
técnico de sua area, mas envolve a articulagdo entre o conhecimento especifico, a
ética, a estética e a politica. Nao obstante, para a autora, a dimensao ética é
fundamental, pois nos convida a questionar o sentido e a significagdo do trabalho
educativo, avaliando todas as demais dimensdes a luz de principios, como, por
exemplo, justiga, respeito e solidariedade. Em ultima analise, a ética nos impulsiona
a considerar as necessidades do outro.

Rios (2009) ainda nos convida a refletir sobre a distancia entre o discurso ético
e a pratica cotidiana. Com frequéncia, afirmamos a importancia da ética, mas nossas
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acdes nem sempre refletem este compromisso. Ao nao considerarmos as palavras,
as ideias e os sentimentos dos outros, estamos negligenciando um aspecto
fundamental da convivéncia humana, especialmente no ambiente escolar, onde as
relagdes interpessoais sao cruciais para o processo de ensino aprendizagem.

Nesse sentido, segue a autora:

Quando deixo de tratar o outro como alter, aquele que me constitui,
estou considerando-o como alienus, alheio, o que nado tem a ver
comigo. Instala-se entdo a alienacdo social. Penso que ao lado da
alienacao do trabalho, a alienagdo econémica, de que falava Marx, de
uma maneira tdo assertiva, ha uma alienacdo de carater ético, que
significa o ndo reconhecimento do outro, a desconsideracdo da
diferengca e, portanto, a impossibilidade de se instalar o dialogo, a
solidariedade e a justica (ibid., p. 19).

Dentro dessa perspectiva, ao insistir em um discurso técnico ou politico sem
considerar a existéncia do outro, corremos o risco de criar um discurso vazio e
idealista, desconectado da realidade concreta da qual fazemos parte. Esta pratica se
baseia na separacao entre teoria e pratica e revela uma questio ética, ao mesmo
tempo politica, quando ignora as necessidades e perspectivas dos sujeitos envolvidos
no processo educativo.

Nesse contexto, analisando a formagao docente para a EPT sob a dtica da
filosofia da praxis, percebemos mais claramente que a relagao entre teoria e pratica
transcende a mera aplicagcdo de conhecimentos. Seja no sentido de “adeséo da
tedrica” ou como “consciéncia tedrica da acao”, esta relagdo também envolve as
subjetividades dos professores e alunos, moldadas pelos desafios colocados pelo
mundo do trabalho e pelas condigcdes materiais de existéncia.

3 A NECESSIDADE DE UMA FORMAGAO ETICO-POLITICA PARA OS
PROFESSORES DA EPT

Tem sido comum a admiragdo e o choque epistemoldgico de quem tem o
primeiro contato com o campo de pesquisa em educacéao profissional, sobretudo se
considerarmos o mestrado e doutorado em educacéo profissional do PPGEP/IFRN.

Em uma perspectiva marxista, muitos desses ingressantes s&o convidados a
negacao: a trocar a aparéncia pela esséncia, mas nao no sentido idealista; a trocar o
abstrato pelo concreto, mas ndo no sentido pragmatico ou de um materialismo vulgar,
enfim, a ver que a realidade se encontra invertida, mas isto n&o € obra de algum Deus
misterioso que “escreve certo por linhas tortas” e, sim, das relacbes de trabalho
humanas, que tém a ver com estes profissionais também enquanto trabalhadores.

Talvez isso assuste muitas pessoas, pois o sistema capitalista e o discurso
neoliberal apresentam, em uma logica positivista e formal bem fechadinha, um “fim da
historia”, para utilizar um termo do escritor fildsofo e economista liberal norte-
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americano, Francis Fukuyama (1992). Isto € muito mais cdbmodo do que descobrir que
o caminho para a superagao da fome e exploragao a que uma significativa parcela da
populagdo — especialmente dos paises de capitalismo periféricos — esta exposta,
perpassa por um caminho de contradi¢des, luta, muita unido e, em um futuro ainda
distante, ha esperanga se n&o for baixada a guarda, principalmente para uma camada
da classe trabalhadora que ainda ndo esta em uma situacdo de miséria.

No entanto, o que mais assusta € que na condi¢ao de docente, diante desses
caminhos, descobre-se que, uma vez optando pelo caminho da luta, tem-se também
a missado de provocar esta escolha nos seus semelhantes. De fato, este choque
epistémico gera desconfianga, incredulidade e até conformismo a légica hegemdnica
com a ilusdo de que esta € mais livre e menos determinista do que o materialismo
historico dialético.

Diante disso, nao surpreende a falta de politicas publicas para a formagao de
professores para a EPT no Brasil. E vale destacar que a modalidade da educacao
profissional, incluindo-se ai o ensino profissionalizante, vem cada vez mais
absorvendo docentes das mais diversas areas de atuagao e origem.

De acordo com Machado (2011), ndo obstante as conquistas de ampliagao da
educacéo profissional de nivel médio, sobretudo no que diz respeito a integragéo entre
educacéao profissional e ensino médio — garantida com o Decreto n° 5154/2004 e
consolidada pela Lei n°® 11.892, de criagao dos Institutos Federais no ano de 2008 —
ha uma precariedade no que diz respeito as politicas de formagao docente para esta
modalidade de ensino. No entanto, como area de conhecimento, a educacao
profissional vem produzindo novos idearios pedagogicos de confrontagdo com a atual
dindmica capitalista e encontra como desafio a grande diversidade que €& o
professorado da EPT, caracterizado por sua heterogeneidade institucional, situacional
e de trajetdria profissional.

Ainda nas palavras da autora acima:

O professorado da EPT apresenta, portanto, grande diversidade em
matéria de formagdo pedagodgica. A essa heterogeneidade se
acrescentam outras diferengas: de campo cientifico, tecnolégico e
cultural de origem, espacos institucionais de atuagao, alunado, formas
de recrutamento (concursos publicos de provas e titulos, processos
seletivos simples ou escolha pessoal do diretor ou coordenador),
regime de contratagéo (por jornada parcial ou integral, por hora-aula),
tipos de vinculo empregaticio (maior ou menos estabilidade),
condic¢des de trabalho e de remuneragao e sentido que a docéncia tem
para o professor (atividade de trabalho principal ou complementar).
Logo, se produzem diferentemente as identidades profissionais, a
socializacao profissional, a concepcdo de profissdo, as praticas
profissionais (ibid., p. 692).

De acordo com Araujo (2008), a visdo dicotbmica tem sido muito
presente nos debates acerca da formacédo docente para a educacgao profissional e
tecnologica. Para ele, esta visdo se revela na distingdo ou na mera soma e
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justaposigéo entre profissionalismo e escolaridade e na separagao entre as atividades
curriculares de desenvolvimento das capacidades de pensar e das capacidades de
agir. Isto faz com que os professores da educacgéo profissional sejam divididos em
educadores de formacdo geral e formagédo técnica, o que acaba dificultando a
aproximacao das acgdes e praticas destes profissionais.

Em contrapartida, sobre a 6tica da unidade teoria e pratica, Araujo (2009, p.
57) cita alguns pressupostos para estratégias de formagao docente como medidas de
superacao dessa realidade. Sao eles:

— A teoria e a pratica educativa como nucleo articulador da formagéao
do educador;

— A teoria sendo sempre revigorada pela pratica educativa;

— A pratica educacional sendo o ponto de partida e de chegada;

— A acdo do educador se revelando a partir da pratica concreta e da
realidade social;

— O curriculo com caracteristicas tedrico-praticas.

Sobre a relacdo entre teoria e pratica na formacdo docente em uma
perspectiva marxista, Orso (2011) escreve que: “se o problema da formagdo de
professores aparece como problema a ser debatido e discutido no plano do
pensamento, das ideias da teoria € porque ja se revela como problema na pratica”
(ibid., p. 60). No entanto, mais adiante ele observa que “nem as ideias pairam no ar,
existem por si e sdo produtos por si mesmas, nem a pratica existe desprovida de uma
teoria correspondente” (ibid., p. 61). Remetendo ao proprio Marx isto tem o sentido de
que a construgdo do pensamento se processa do concreto empirico — do objeto
idealizado tal como ele chega pelos sentidos ao primeiro contato com o pensamento
— para o concreto real depois de pensado — como uma rica totalidade de relacbes
diversas.

Disso, inferimos que o pensamento & determinado pela pratica e a ela retorna.
E este “movimento de retorno”, que consiste no processo de “adesdo tedrica’,
pressuposto da filosofia da praxis, também implica na formagdo da “consciéncia
tedrica da agc&o” ou a unidade entre o agir e pensar, sobretudo no ambito da relagéo
entre educacéo e trabalho.

Em se tratando da atual condi¢do do professorado da educacao profissional,
conforme colocado por Machado (2011) anteriormente, para a diminuicdo de sua
consideravel heterogeneidade e facilitacdo de seu processo de profissionalizagao,
torna-se urgente que os docentes ingressantes na educacgao profissional se situem
nos principais debates e problemas da area. Por sua vez, isto implica no
desenvolvimento da consciéncia de que, na formagcdo humana, uma escolha tedrica
implica uma postura ética e politica.

Tomemos como exemplo a Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnoldgica, mais especificamente os cursos de ensino técnico integrado ao ensino
meédio ofertados pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.
Segundo Moura, Lima Filho e Silva (2012), a maioria dos professores bacharéis que
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ingressam na Rede, com mestrado ou doutorado, desconhecem o campo da
educacédo. Ja os licenciados, ndo conhecem a educagao profissional, haja vista que
as licenciaturas “ndo incluem em seus curriculos estudos sobre o campo trabalho e
educacgao, sobre a educacao profissional e menos ainda sobre sua relagdo com o
ensino meédio” (ibid., p. 29). Desta forma, na perspectiva de uma pedagogia da praxis,
falta a estes professores a compreensdo da dimensao ético-politica que envolve a
integragao entre trabalho e educacéo e do papel deles neste processo.

Nesse ponto, convidamos o leitor a visitar o VII Coléquio Nacional e IV
Coléquio Internacional A Produgdo do Conhecimento em Educagao Profissional:
Politicas, Memorias e Formagéo Docente, transmitido pelo Canal do PPGEP/IFRN,
Campus Natal, no ano de 2023. Neste evento, a Mesa 1 — Ensino médio e educagao
profissional no séc. XXI. avancos e retrocessos, contou com a participacdo dos
palestrantes: Prof.? Dr.2 Marise Ramos (UERJ) e o Prof. Dr. Ramon de Oliveira
(UFPE), sendo suscitado pela plateia um debate sobre a prevaléncia de uma
abordagem estruturalista e abstrata do ensino de filosofia no curriculo dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio dos Institutos Federais. Como € sabido, esta
configuragcéo seria contraditoria a filosofia da praxis, base teorica da concepgéo de
ensino médio integrado elaborada pelos pesquisadores da area trabalho e educagao
com énfase em Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos.

Percebe-se logo que esta € uma questao curricular sobre as possibilidades
de adesdo de uma teoria, a filosofia enciclopédica e abstrata, a uma pratica educativa
para a classe trabalhadora a que se propdem os cursos técnicos integrados ao ensino
meédio dos IFs. Nao obstante, ha uma dimensao ético-politica nesta questdo quando
nos referimos aos possiveis desdobramentos desta contradi¢do na vida dos sujeitos
envolvidos, professores e alunos, o que por sua vez nos remete a seara da formacao
docente para a educacao profissional.

Para melhor esclarecer esse ponto, utilizaremos trechos dos comentarios dos
palestrantes do evento ja citado anteriormente. Primeiramente, destacamos Ramos
(2023). Para ela, o problema da “adeséo tedrica” € um dado a ser considerado, bem
como é a realidade objetiva da educagéo publica do pais. Talvez ter dificuldade de
trabalhar isto na rede federal seja um problema, porque nela a realidade objetiva e
subjetiva é bem diferente das escolas publicas estaduais. Diante da centralidade no
debate para a disciplina de filosofia, justificada pela importancia da filosofia da praxis
para a concepgao de ensino médio integrado, a palestrante assevera que a “adesao
tedrica” € um desafio relativo a todos os componentes curriculares e que fazer o aluno
ter consciéncia de que a fisica, a quimica, a matematica entre outras disciplinas sao
produg¢des sociais, € radicalmente revolucionaria.

O outro palestrante, Oliveira (2023), por sua vez, considera: ainda que o
ensino médio integrado tenha seus limites dentro da sociedade capitalista, ele tem
uma perspectiva de garantir a aprendizagem dos conteudos cientificos produzidos
historicamente. Nas palavras do convidado, por mais que se diga que a escola seja
tradicional e deva ser mais moderna e mais atenta aos interesses da juventude, as
pessoas querem que os seus filhos aprendam. Munido de Saviani, ele chama a
atengao de que quanto mais a escola garanta que os alunos aprendam, melhor.
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Mas de que forma esses comentarios nos remetem a dimensé&o ético-politica
dos professores da educacéao profissional? Consideramos que diz muito se, além de
olharmos apenas as causas materiais que determinam a contradicdo entre teoria e
pratica no ambito curricular, visualizarmos, também, as suas consequéncias praticas
nas vidas dos sujeitos envolvidos.

Antes, porém, deixemos claro que concordamos que a aprendizagem dos
conteudos produzidos historicamente devem ser o objeto da educacéo escolar e cerne
do curriculo, mas em uma perspectiva da filosofia da praxis ou da pedagogia histérico
critica, também fazendo alusdo a Saviani. Com isto, queremos dizer que, por mais
que a realidade objetiva seja um obstaculo e uma necessidade, para que a
transformacao social perpasse pela educacdo escolar, também é necessaria a
“adesao tedrica”. Aqui, retornamos a problematica do professorado da EPT.

Ora, consideremos o fato de que uma parcela dos profissionais ingressantes
na educacgéao profissional, ndo se reconheg¢a enquanto classe trabalhadora e ndo aja
como tal, caracterizando assim, uma falta de consciéncia tedrica de suas acgdes.
Neste contexto, um curriculo que ndo traz a materialidade e historicidade do
conhecimento cientifico na relagdo social, como bem coloca Ramos (2023), é espaco
ideal para a reproducdo desta postura ética e politica. Se aceitassemos esta
configuracdo em detrimento do mero acesso dos jovens da classe trabalhadora a
estrutura dos Institutos Federais, ja ndo teria sentido algum falarmos em dimensao
ético-politica da formacgao docente.

Isso também tem consequéncias na vida de muitos jovens, dificultando mais
ainda a construgédo de uma sociedade igualitaria. Podemos dizer que os cursos técnicos
integrados dos Institutos Federais, apesar de terem o formato profissionalizante strictu
senso, oferece uma relativa liberdade aos alunos dentro dos limites impostos pelo
mercado de trabalho, haja vista a parcela consideravel dos que ingressam com sucesso
nas universidades federais e enveredam para uma area profissional distinta de sua
formacao técnica. Mas a questao que nos importa aqui é: qual concepc¢ao de liberdade
estes jovens estao levando para as suas futuras relagbes sociais?

Para refletirmos sobre esta questdo, recorremos mais uma vez ao
pensamento de Gramsci para afirmar que a separacdo entre teoria e pratica na
formacédo docente € mais um obstaculo para o desenvolvimento de uma “vontade
coletiva nacional-popular” e, portanto, a propria hegemonia da classe trabalhadora.
Por sua vez, a relacio de cisao ou de unidade entre elas também depende da vontade
humana.

Em Gramsci (2023), o termo “vontade coletiva“ tem o sentido de “uma vontade
racional ndo arbitraria que se realiza na medida em que corresponde as necessidades
objetivas historicas” (ibid., p. 203). Conforme aponta Coutinho (2017), esta € uma
concepgao de vontade que se identifica com a praxis politica e se contrapde a
concepgao do idealismo solipsista — em que a vontade € determinada subjetivamente
— e a mecanicista — que é determinada pela realidade objetiva.

Sobre isso, retornamos a Gramsci (2023, p. 204):
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Se esta vontade é inicialmente representada por um individuo
singular, a sua racionalidade é atestada pelo fato de ela ser acolhida
por um grande numero, e acolhida permanentemente, isto é, de se
tornar uma cultura, um “bom senso”, uma concepgido do mundo com
uma ética conforme a sua estrutura.

A unidade entre teoria e pratica possibilita ao individuo uma compreensao
mais profunda da realidade social e de si mesmo em um movimento dialético que se
da do objetivo para o subjetivo e da necessidade para a liberdade. E um processo de
elevacao intelectual e realizacdo de uma pratica politica mais ampla em que os
interesses universais superam os particulares. Ndo a toa, Gramsci (2023) toma
emprestado de Aristoteles o termo catarse, no sentido de elevacéo e superagao, para
se referir a este movimento como: “passagem do momento meramente econdémico (ou
egoistico-passional) ao momento ético-politico, isto é, a elaboragdo superior da
estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens” (ibid., p. 316).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

No debate sobre a relagao entre teoria e pratica na formagao docente para a
EPT, ndo cabem perspectivas positivistas e economicistas, seja no sentido liberal ou
marxista. Destarte, antes que o conteudo deste ensaio seja taxado de idealista,
antecipamos que quando abordamos de forma mais enfatica sobre a teoria, o fizemos
a partir de seu papel de adesdo a pratica que a determina e considerando suas
implicagdes éticas e politicas que envolvem a formagao humana integral do trabalhador.

O problema da “adeséo tedrica” € fundamental na filosofia da praxis e nas
teorias pedagdgicas sob a influéncia do pensamento gramsciano. Vale ressaltar que
no Caderno 8, o proprio Gramsci (1999) critica as interpretagcbes do materialismo
histérico que tratam a teoria apenas como acessorio da pratica. O autor denuncia a
presenca de residuos de mecanismo nas interpretagdes do materialismo historico
dialético que surgem em sua época, na medida em que estas tratam a teoria como

“acessorio”, “complemento” e “serva da pratica.

Nessa perspectiva, em se tratando da formacdo docente para a EPT,
considerando a heterogeneidade deste professorado em termos de formacgao
pedagogica e a realidade objetiva da classe trabalhadora brasileira, constatamos a
necessidade da “adesdo teorica” — para uma melhor condugdo das politicas de
expansao da Rede Federal de Educacéao Profissional e do desenvolvimento de uma
“consciéncia teorica da agdo” para que haja trabalhadores aptos para isto. Este € um
desafio que deve fazer parte da dimenséo ético-politica da formacéo de docentes em
todo o seu transcurso.
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