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Resumo

O artigo aborda a internalizacdo das dimensdes do
trabalho docente, destacando a diversidade na vivéncia
dessas dimensdes, por conta dos processos formativos
Unicos e as influéncias das experiéncias passadas como
estudantes. O objetivo é realizar uma analise sobre como
essas dimensdes se manifestam nos discursos dos
docentes-alunos da pos-graduacdo stricto sensu, do
PPGEP/IFRN, buscando identificar destaques, auséncias
e compreender suas implicacbes. Os resultados
identificam a forte presenca, ou seja, um destaque de
algumas dimensbGes da docéncia, como a politica, a
técnica e a epistemolégica, ao considerar a formacao
inicial e em servi¢co, assim como a auséncia ou a pouca
énfase nas dimensfes estéticas e éticas nos dialogos
analisados.

Palavras-chave: Competéncia ética; Formacéo docente;
Atuacéo docente.

Abstract

The paper addresses the internalization of the dimensions
of teaching work, highlighting the diversity in how these
dimensions are experienced due to unique formative
processes and the influence of past experiences as
students. The objective is to analyze how these
dimensions manifest in the discourse of graduate student-
teachers in the PPGEP/IFRN, aiming to identify prominent
aspects, absences, and understand their implications. The
results identify a strong presence, or emphasis, on some
teaching dimensions, such as the political, technical, and
epistemological, considering initial and in-service training,
as well as the absence or little emphasis on the aesthetic
and ethical dimensions in the analyzed dialogues.

Keywords: Ethical competence; Teacher training;
Teaching practice.
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1 UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO INICIAL

As dimensdes que compdem o trabalho docente séo internalizadas de formas
diferentes, isso porque cada professor vivencia processos formativos Unicos, assim
como passam por influéncias advindas das experiéncias quando ainda eram apenas
estudantes.

Essa construcdo, que ora compartilha-se com todos, é um artigo tedrico o qual
emerge como resultado de uma pesquisa de nivel de pés-graduacao doutoral, cujo
proposito foi investigar como se expressam as dimensdes do trabalho docente no
discurso dos/das docentes alunos e alunas do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacao Profissional (PPGEP), do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). A questédo norteadora busca responder é
como se expressam as possiveis dimensodes politica, epistemologica, ética, estética e
técnica do trabalho docente nos discursos dos/das docentes alunos e alunas do
PPGEP/IFRN. O objetivo, portanto, € descrever uma analise aprofundada sobre como
as dimensdes do trabalho docente se manifestam nos discursos dos/das docentes
alunos e alunas da pos-graduacao stricto sensu do PPGEP/IFRN. Sera que ha alguma
dimensdo entre as citadas anteriormente que se destaca? Ha alguma dimenséo
ausente ou com pouca presenca nos discursos dos alunos e alunas? E o que isso
pode significar?

A partir desses questionamentos, pretende-se estabelecer um dialogo critico
gue permita compreender as aproximacdes e distanciamentos presentes nos
discursos dos/das docentes alunos e alunos do PPGEP/IFRN, sobre a formacao inicial
e continuada e atuacado profissional. Nesse sentido, o interesse e a decisdo em
dialogar sobre esse tema foi forjado a medida que se investigou como se constitui a
formacdo e atuacdo dos professores, sobretudo daqueles os quais atuam na
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Para a escrita deste artigo, utiliza-se a abordagem critica e, como
instrumento de coleta de dados, a entrevista narrativa, seguindo a Analise Textual
Discursiva (ATD) como principal ferramenta de analise de dados. Para isso, as
entrevistas foram realizadas junto aos docentes que sdo alunos e alunas do
PPGEP/IFRN, abordando temas relevantes relacionados a formacéo inicial e
continuada, experiéncias significativas de formacdo, a entrada na docéncia e a
atuacao na educacéao profissional.

Dessa forma, os tépicos explorados nas entrevistas incluiram reflexdes sobre
obstaculos e auséncias percebidas tanto na formacdo quanto na préatica docente, bem
como aspectos cruciais da relacdo entre teoria e pratica na formacdo e atuacéo
profissional. Ao apresentar esse panorama, portanto, almeja-se contribuir para o

enriquecimento do debate académico, visando a construcdo de um cenario mais
sélido e reflexivo no contexto da educacao profissional.
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2 DIMENSOES NA DOCENCIA E SUAS IMPLICACOES PARA OS PROCESSOS
FORMATIVOS DOS PROFESSORES

Na condicdo de professores pesquisadores, ora vivencia-se Varios processos
formativos como espectador, ora como agentes de outros tantos. Nesse movimento,
percebe-se um predominio de forcas e de idearios hegemonicos. Esses idearios séo
construidos e mantidos por uma pequena parcela socialmente privilegiada que busca
manter sua hegemonia a qualquer custo e, por isso, age conscientemente e
intencionalmente para influenciar a educacéo, a qual passa a ser um dos principais
elementos para efetivacdo e manutencédo de uma intensa estratificagéo da sociedade.
O sistema educacional tende a ser pensado de forma instrucional voltado, muitas
vezes, para assegurar a conformacao social, de modo que; em uma vertente com
preocupacao social, a educacéo é posta para formar um tipo de cidadao preparado
para a cidadania e para o convivio pleno em sociedade; ja em uma vertente
econdmica, € posta para qualificacdo de méo de obra para sustentacédo das demandas
mercadologicas. Nesse ponto de vista, o sistema educativo forma os recursos
humanos necessarios a manutencao desse status quo.

Considera-se, nesse contexto, bastante salutar pensar a formagcéo docente
em contraposicao a esses paradigmas, tendo em vista que o atual contexto politico-
econdmico-social impde um ideario para a formacdo de formadores 0s quais sejam
transmissores de conhecimentos estritamente necessarios a uma légica de
manutencao de (des)privilégios, incitando a superioridade da pratica em detrimento
da indissociabilidade entre essa e a teoria, ou seja, um afastamento intencional da
praxis. Nesse entendimento, de que para resolver problemas educacionais é
necessario implementar estratégias pragmaticas e utilitarias, como suporte desse
ideal, por exemplo, emerge a pedagogia das competéncias a qual tende a incitar a
constituicdo de um professor inclinado ao ensino tecnicista, por possuir habilidades,
gue seja competente, instruido ao saber-fazer, ou seja, eficaz e eficiente em promover
resultados. Esse panorama se agudiza ainda mais em um contexto capitalista o qual
promove uma concepgao mercadoldgica, “alias, adequada a sociedade capitalista em
gue vivemos, que transforma tudo em mercadoria, ndo se poderia esperar outra coisa,
sendo que a educacdo também fosse pensada e submetida a mesma logica do
mercado, produtivista e de resultados” (Orso, 2011, p. 62).

Entende-se que, nesse contexto de imposicdes, o docente, em sua
permanente constituicdo professoral, deve primeiramente possuir consciéncia de
classe, de modo a delinear, com intencionalidade, seu agir pedagégico. E possivel,
desse modo, compreender de forma geral a existéncia de, no minimo, dois caminhos
em sua atuacéo docente: o primeiro caminho, diga-se o mais facil, é trilhar ou alinhar
seu fazer docente em conformacdo com os pressupostos do sistema capitalista
hegemdnico; o segundo caminho, correspondente ao posicionamento enquanto
docentes, € a atuacdo docente em um viés contra-hegemoénico, em favor das
necessidades da classe trabalhadora, com uma visdo de possibilidade de uma
formacéo integral ou omnilateral para essa classe.

Ademais, o processo de formacdo de professores € multifacetado, ndo se
constitui somente pelo dominio técnico de um determinado contetdo ou, também, por
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somente uma base didatico-pedagdgica e metodologica voltados ao ensino-
aprendizagem, a propria composi¢ao e manifestacdo de forgas, advindas do contexto
politico-econémico-social no qual se insere o docente, influencia a constituicdo de
determinados curriculos, saberes experienciais, saberes tedricos, saberes praticos,
saberes metddicos, entre outros, que, por sua vez, sdo componentes do lastro das
formagdes docentes, tanto inicial quanto continuada. Considerando as influéncias do
atual sistema, é presumivel a o professor ser capaz de compreender a fluidez e as
constantes muta¢des as quais ocorrem no mundo do trabalho, com auxilio das
ciéncias humanas, sociais e econdmicas, de modo a construir interrelacbes e
“‘categorias de analise que lhe permitam apreender as dimensdes pedagogicas
presentes nas relagdes sociais e produtivas, de modo a identificar as novas demandas
de educacgédo e a que interesses elas se vinculam” (Kuenzer, 1999, p. 170).

Entre as multiplas formas e discussdes sobre instrumentos, ferramentas,
modelos, pensamentos, teorias, conjecturas as quais podem fundamentar e estruturar
a formacdo de professores, em especial, considerando o ambito da Educacéo
Profissional, mais especificamente a formacao docente para Educacao Profissional e
as respectivas especificidades as quais cerceiam essa conjuntura, busca-se analisar
a discussédo a luz de algumas dimensdes repercutidas no processo formativo e
atuacao profissional dos docentes dessa area. Com isso, debruca-se sobre as
dimensdes politica, epistemoldgica, ética, estética e técnica as quais sustentam a
formacédo docente.

Entre os varios fatores que influenciam a formacao docente, as competéncias
sdo elementos bastante valorados, tendo em vista a relacéo dessas com o saber fazer
com maestria uma determinada atividade. E relevante evidenciar as competéncias
nessa discussédo, pois € possivel entendé-la como uma intima articulacdo entre a
dimensao técnica e a dimenséo politica, as quais deveriam ser realmente articuladas,
muitas vezes, sdo postas como antagonicas. Diante disso, a dimenséo ética agudiza
suas potencialidades em intermediar a aproximacdo entre as dimensdes técnica e
politica de forma dialética, amalgamando uma “competéncia técnica-ética-politica”
(Rios, 2009).

A dimenséo politica, diante disso, € um dos fatores centrais na constituicdo
do ser docente, tendo em vista que possibilita uma visao critica sobre suas acoes,
além de incitar um compromisso do professor em suprir determinadas necessidades
concretas do contexto social. Com isso, a dimensé&o politica € um aspecto essencial
para a formacédo docente, ao considerar seu potencial em dar a essa formacdo uma
compreensao critico-reflexiva diante da realidade (im)posta que, por sua vez, viabiliza
possiveis transformacfes intencionais. Essa nocdo politica perante a formacao
docente potencializa uma convergéncia para uma pratica ampla, ou seja, para o
mundo do trabalho, para uma melhor compreensédo de contradicfes existentes na
sociedade e um posicionamento ou para conformacdo ou para transformacédo
(Deconto; Ostermann, 2023).

7

A dimenséo ética, em relacdo a profissdes, € essencial, em especial a
profissionalizagéo docente, essa dimensao centraliza as discussdes na dimenséo e
constituicdo do sujeito, humanizando as a¢des docentes com relagcdo a sociedade e
seus movimentos. Nesse viés, em um pressuposto ético, a materializacdo da prética
docente se dara “por meio de uma série de interagdes com outros sujeitos,
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principalmente, os alunos, o professor ndo age sozinho e nem sobre objetos, mas em
um contexto no qual seus atos envolvem diretamente o outro, o ser humano, singular,
unico” (Deconto; Ostermann, 2021, p. 10).

A dimenséo técnica envolve uma rigorosa fundamentacao tedrico-cientifica-
metodoldgica em conjunto com o dominio de habilidades para intervencao préatica na
realidade. Tal dimenséo pressupde objetividade e racionalidade, sendo, em relacédo
ao processo de ensino-aprendizagem, uma acao intencional e metddica, pois
intenciona estruturar, com o auxilio de variadas técnicas, condi¢cées que viabilizem o
processo de aprendizagem. Essa dimensdo, muitas vezes, é posta como prioridade
em relacdo as demais, intencionalmente dissociada das perspectivas politico-sociais
e ideoldgicas, instituida com instrumentalidade (Rios, 2009).

Além de outras dimensdes, a atividade docente possui um forte carater
estético. Dessa forma, oportuniza, para a formacdo docente, a constituicdo do
professor como um sujeito ativo, participante e propenso ao processo de criacdo. Em
sintese, é possivel apontar certas caracteristicas ligadas a essa dimensao como a
alteridade, olhar externo e periférico com criticidade sobre conhecimentos, memoaria
de futuro, horizonte de possibilidades e acabamento e delineamento de acdes
pedagogicas (Deconto; Ostermann, 2021). Logo, a dimensao estética,

aponta para a necessidade de a formacao superar a visao prescritiva
de modelos e métodos a serem aplicados, em favor de uma visdo mais
aberta as incertezas do ato de ensinar que respeite a presenca da
alteridade e possibilite caminhos para criagdo, construcao,
flexibilidade, sensibilidade e, principalmente, independéncia da
implementacao rigida e inquestionavel ao dado e fechado fornecido
pelos especialistas. [...]” (Deconto; Ostermann, 2021, p. 15).

Em relacdo a dimensé&o epistemoldgica, ao apreciar o processo de formacéao
docente, € relevante perceber que a pesquisa € intrinseca a constituicdo do ser
professor, ou seja, a uma forte interacdo para producdo de conhecimento, seja a
producdo a qual cerca esse processo de formacéo, seja pela prépria producédo do
conhecimento realizado por esse professor, mais especificamente, pelo professor
pesquisador (Saviani, 2008). Nessa perspectiva, € possivel apontar que ha a
possibilidade de acontecer tanto a producéo de conhecimento no professor, ou seja,
guando o docente agrega saberes e conhecimentos necessarios para realizar suas
atividades pedagogicas, como também a producdo de conhecimento do professor,
guando esse profissional oportuniza novos conhecimentos no préprio campo
epistémico da formacao docente, por exemplo. A dimenséo epistemoldgica torna-se
essencial no processo de formagdo docente, tendo em vista o potencial do proprio
docente como efluente em viabilizar “a produgao de novos conhecimentos no ambito
da sociedade contribuindo, assim, para o avanco do saber do ponto de vista das
relacdes historico-sociais da humanidade” (Saviani, 2008, p. 140).

E importante destacar que nédo se pretende exaurir toda a discussdo acerca
das dimensfes as quais sustentam a formac¢&o docente, mas busca-se realizar uma
sintese reflexiva de algumas das principais dimensdes permeadas pelo processo de
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formacéo de professores em uma perspectiva critica, haja vista que essa construgcao
€ basilar para a andlise dos discursos considerados nesta pesquisa. Ademais, €
importante pontuar que essas dimensdes, embora tenham sido apresentados sintética
e individual, permeiam a formacdo e atuacdo docente de forma intrinseca e
indissociavel do agir pedagodgico desses profissionais, ou seja, sdo elementos
essenciais/fundamentais a constituicdo professoral.

3 CAMINHO PERCORRIDO PARA CHEGAR AS APROXIMACOES E AOS
DISTANCIAMENTOS

Para a elaboracdo desse artigo, como mencionado anteriormente na
introducéo, utilizou-se entrevistas narrativas como instrumento de coleta de dados.
Tais entrevistas caracterizam-se pela subjetividade tanto do entrevistador quanto do
entrevistado. Ademais, as entrevistas narrativas sao técnicas de coleta de dados que
tém a finalidade de produzir historias e podem ser analisadas de diversas maneiras
(Muylaert et al. 2014). Por isso, optou-se por essa técnica gracas as suas
possibilidades para a pesquisa. Além de coletar dados, a entrevista narrativa pode
integrar observacédo, imagens e documentos, tornando-se um espaco para reflexdo
pedagogica e formacéo docente (Galvao, 2005).

Para a gravacao das entrevistas, foi utilizado um aplicativo nativo do celular
Android, e a transcricdo foi realizada por meio do aplicativo Victor Voice. Para
preservar o anonimato dos entrevistados, decidiu-se utilizar codinomes escolhidos por
eles, representando renomados teoricos, especialistas ou figuras importantes nas
areas de pedagogia, computacao, filosofia e género. Outrossim, os participantes da
pesquisa estdo atualmente matriculados nos cursos de mestrado e doutorado do
PPGEP/IFRN. Entre os nove entrevistados, foram selecionados trés docentes para a
construcao deste artigo, incluindo uma mulher e dois homens, pois considerou-se para
essa escolha o potencial de explicitar, externar e problematizar as dimensdes
pretendidas a partir de seus discursos. Assim, todos com diplomas de cursos de
licenciatura e pés-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, esses
professores possuem Licenciatura em Histéria, Licenciatura em Matematica e
Licenciatura em Pedagogia, respectivamente identificados por Beatriz, Newton e
Comenius.

Outrossim, é relevante destacar que os trés participantes estdo ativamente
envolvidos em praticas na area de Educacao Profissional e Tecnoldgica. Posto isso,
a escolha dos participantes baseou-se também nas caracteristicas das
guestdes/respostas explicitadas nas entrevistas, ao buscar correlacionar a tematica a
formacédo de professores e as diversas dimensdes do trabalho docente ao longo do
percurso formativo desses entrevistados.

A Andlise Textual Discursiva (ATD), por sua vez, foi empregada para analisar
as entrevistas realizadas. E importante frisar que a ATD é uma forma de analise de
dados a qual esta localizada entre a andlise de contetdo e a analise de discurso
(Moraes; Galiazzi, 2006), sendo uma técnica de analise de dados que possibilita a
compreensao dos discursos, permitindo a identificacdo de elementos implicitos e
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explicitos os quais refletem o objeto pesquisado (Moraes, 2003). A Analise Textual
Discursiva (ATD) envolve, de forma resumida, trés etapas fundamentais: a
unitarizagdo, na qual os textos sao fragmentados em unidades de significado; a
categorizacdo, que consiste em aglutinar significados semelhantes; e, por ultimo, a
criacdo de meta-textos com andlises, 0s quais compordo juntamente com a
compreensao e a teorizacao a producao textual resultante das analises dos dados
(Moraes; Galiazzi, 2006).

Na andlise dos dados utilizando a ATD, iniciou-se realizando leituras
preliminares das entrevistas e, em seguida, leituras mais aprofundadas direcionadas
a etapa de unitarizacao e categoriza¢do. De acordo com o protocolo da ATD, no artigo
aproveitou-se apenas categorias a priori, ou seja, aquelas as quais o pesquisador
possui previamente definidas. Embora tenham surgido outras categorias durante a
analise, chamadas de emergentes, neste texto, o foco € exclusivamente nas
categorias a priori definidas previamente: dimenséo técnica, estética, epistemologica,
politica e ética.

Sendo assim, a revisdo inicial das entrevistas permitiu uma compreensao
geral, seguida por leituras mais detalhadas para identificar unidades de significado e
categorias pertinentes. No decorrer do processo, foram detectadas categorias
emergentes que, embora relevantes, ndo foram abordadas neste texto para manter o
foco nas categorias predefinidas. Esse enfoque, entdo, proporciona uma analise mais
especifica e direcionada, ao contribuir para a coeréncia e aprofundamento da
discusséao sobre as dimensdes do trabalho docente no contexto investigado.

4 DIMENSOES DO TRABALHO A LUZ DE RELATOS DE TRAJETORIAS
DOCENTES: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS

O docente € um profissional cuja identidade é moldada ao longo de um
percurso o qual se inicia desde a sua infancia, ou seja, por um conjunto imbricado
tanto por processos de escolarizacéo inicial quanto pelo processo experiencial a partir
de sua realidade social e material. Nao € surpreendente, diante desse contexto, que
os professores internalizem representacdes construidas durante sua época de
estudantes. Isso ocorre, pois, em razdo da proximidade entre o0 ambiente de formacéo
e 0 ambiente de trabalho, ao contrario, por exemplo, de profissdes como medicina,
advocacia ou engenharia, em que muitas vezes predomina uma visdo estritamente
técnica e cujos profissionais estudam em escolas e universidades para depois
atuarem em outros locais.

Quando se reflete sobre a formacéao, percebe-se que essas premissas estédo
enraizadas e sdo unicas. No entanto, mesmo sendo Unicas, elas também se
apresentam de maneira singular e pessoal na formacao dos participantes da pesquisa.
Suas perspectivas pessoais e profissionais, portanto, dialogam intensamente com 0s
préprios percursos individuais. Isso ocorre por diversos fatores, entre esses 0
processo de formacgdo profissional, social e politica, além das escolhas académicas,
cientificas e metodoldgicas.
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Pede-se licenca ao leitor, neste momento, para iniciar este paragrafo citando
Cora Coralina (1997, p.151). A poeta afirma que “O melhor professor nem sempre &
o de mais saber, é sim aquele que, modesto, tem a faculdade de transferir e manter o
respeito e a disciplina da classe”. A ela se atribui o crédito pela assertiva colocagéo
ao enfatizar que, para ser "o melhor" professor, € necessario mais do que
conhecimento sobre algo especifico. E preciso ir além, sendo essencial a esse possuir
um conjunto de saberes comumente denominados de saberes docentes.

Tais saberes sdo constituidos por diferentes dimensdes do trabalho do
professor, como mencionado na secao anterior. No entanto, sera que os professores
pesquisados revelam, em seus discursos, experiéncias formativas ou na sua atuagao
a presenca dessas dimensdes? Sera que ha alguma dimenséo que se destaca? Ha
alguma dimensdo ausente ou como pouca presenca nos discursos dos alunos e
alunas? E o que isso pode significar? As respostas a tais questdes estéo sintetizadas
no Quadro 1, com as unidades de significados e categorias a priori que forma usadas.

Quadro 1: Resultados das analises

Entrevistado(a) Unidades de significados Ca:;gr%rrl?s Perguntas
O PIBID me ajudou a despertar meu
interesse realmente pela docéncia,
porque eu acho que, pela propria Dimenséo
Newton : ; : L
imaturidade, quando eu entrei ha Técnica
licenciatura, eu apenas entrei por ser um
Curso superior.
Nos, como classe trabalhadora,
obviamente precisamos trabalhar e, Dimenséao
Newton o ; . .
principalmente, vindo de uma realidade |Politica
um pouco menos favorecida Sobre a
formacéo
O PIBID foi significativo na minha Dimensdo  |docente e
Newton formacéo, primeiro por me dar uma base Técnica continuada
tedrica.
E a gente, eu e os outros professores,
nos perguntavamos, e ai? Qual a nossa
postura, o que a gente vai fazer para _ .
atuar na educacéo profissional, emum |Dimensao
Newton curso técnico? vai ser a mesma coisa? |1 €cnica/Epi
vai ser do mesmo jeito que a gente stemolbgica
atuava e vai ter alguma mudanca
significativa? Entdo ai eu comecei a me
interessar por algumas leituras do campo
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Categorias

Entrevistado(a) Unidades de significados —_
a priori

Perguntas

da educacéao profissional e, com essas
leituras, eu fui percebendo algumas
nuances que cercavam a educacgao
profissional, mas fazendo essas leituras
por conta propria.

No ensino médio, a gente que é da
classe trabalhadora, e eu compartilho Dimenséo
ISSO muito com os meus alunos hoje em |Politica

dia, a gente ndo tem perspectiva.

Newton

Entdo, ao estar numa licenciatura,
comeca toda essa construcao de
Newton conhecimento, tanto conhecimentos
tedricos, como conhecimentos
pedagogicos

Dimensao
Técnica

Entdo, por exemplo, 14 no curso de Atuacao
licenciatura em matematica, apesar de profissional
ndo ser um bacharelado, mas também é
um curso bastante rigoroso quanto a Dimenséo
guestao do conteudo técnico da Técnica
matematica propriamente dita, a gente
ndo da muita importancia para as
guestdes pedagogicas.

Newton

Eu, como professor, eu posso dizer que
depois desse mestrado modifiqueli
totalmente o meu olhar enquanto
educador, enquanto professor.

Dimenséao
Técnica/Epi
stemoldgica

Newton

Entdo, vocé tem que ser bom em calculo,
vocé tem que ser bom em algebra, vocé
tem que ser bom em geometria, mas ser [Dimenséao
bom! Ja ter uma mentalidade critica em |Técnica
relacdo a didatica pedagdgica, isso nao &
tdo importante.

Relacgéo
teoria e

Newton préatica
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Entrevistado(a)

Unidades de significados

Categorias
a priori

Perguntas

Newton

Entédo, quando a gente entra no ensino,
eu sinto muita falta dessa questéao de
didatica... Ah, mas e agora? Meu aluno
nao t4 aprendendo, 0 que € que eu vou
fazer? T4 chegando a avaliacdo, meu
aluno disse que nédo sabe de nada, e ai,
0 que é que eu vou fazer? Qual
estratégia eu vou utilizar? Como eu
posso ensinar? Como eu vou fazer? Que
teorias eu posso abordar ou tentar trazer
pra minha metodologia pra tentar mudar
essa realidade?

Dimensao
Técnica

Newton

Claro que o mestrado em educacao
profissional era voltado para as questdes
da educacéo profissional, mas, por
exemplo, a partir do momento que
estudamos as bases epistemologicas da
educacdo profissional, a gente comeca a
ter um pensamento critico em relacdo ao
NOsso contexto: contexto politico,
econdmico e social, principalmente.

Dimenséo
Técnica/Epi
stemoldgica
e Politica

Newton

Ah, eu sou professor, eu tenho influéncia
sobre 0s meus alunos, eu tenho muita
influéncia sobre os filhos da classe
trabalhadora!

Dimensao
Politica

Newton

Entdo, vocé comeca a trabalhar numa
perspectiva, de ndo s6 vocé raciocinar,
mas de querer que seus colegas da
escola raciocinem sobre esses
acontecimentos e sobre o projeto
capitalista neoliberal. Vocé também traz
essa problematica para dentro da sala de
aula, comeca a ter um cuidado em trazer
0s seus alunos para pensar sobre essa
pratica também. E minha prética
melhorou bastante a partir dessa minha
percepcdo, ou pelo menos a gente tenta,
porque ndo tem como ser cem por cento,
mas a gente sempre tenta.

Dimensao
Politica e
Etica

Relacéo
teoria e
pratica
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Categorias

Entrevistado(a) Unidades de significados —_
a priori

Perguntas

Eu sei que muita gente ai trata
interdisciplinaridade de uma forma
bastante superficial, ndo acontece na
pratica, mas é como eu falo: pode nao
acontecer cem por cento, mas a gente
Newton esta tentando. Tanto € que a gente, a
partir dessa perspectiva, dessa mudanca
de paradigmas, a gente consegue agora,
em 2023, aprovar o trabalho da Feira de
Ciéncia da nossa escola em primeiro
lugar da Regional.

Dimensao
Etica

Entéo, a partir das ideias advindas dessa
minha formagé&o continuada, que nao
adianta a gente se formar e parar por ali,
Newton e que o professor nunca esta formado, o
professor esta sempre em formacéao. [...]
Entdo, a gente comeca a colher os
frutos, né?

Dimenséo
Etica

Eu desisti do meu mestrado, eu comecei
0 mestrado ndo com o diploma, porque
eu era um processo que foi um processo
direto. Terminei, estava, eu nao tinha ter
pego ainda o diploma, eu ja passei com
a declaracgéo, eu passei para o mestrado.
Eu ndo me lembro da idade, € o certo,
mas enfim. E ai com quase um ano de
mestrado, enquanto estava pagando as
disciplinas, eu desisti. E foi um processo Sobre a

' bem complicado, porque (momento de  |pimensao formagao
Beatriz pequeno siléncio). Enfim, eu estava Etica docente e
passando por uma série de questdes continuada
pessoais. E ai baguncou muito também.
Mas, a forma como eu terminei esse
processo foi marcante, porque eu fui
dizer ao orientador que eu iria desistir. E
ai, naquele momento, eu fui
extremamente pressionada. Ele era um
homem, o meu orientador era um
homem branco. E naguele momento ele
ficou me pressionando, dizendo que se
eu desistisse, eu nunca mais seria aceita
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Categorias

Entrevistado(a) Unidades de significados —_
a priori

Perguntas

por nenhum programa de pos-
graduacao. Entéo, o meu curriculo, ele
falou com essas palavras, eu nunca
esqueci disso, que o meu curriculo ele
ficaria manchado para o resto da minha
vida.

Quando eu entrei, quando eu comecei 0
meu curso em Historia, eu tive muita
dificuldade. No ensino médio, eu era
uma aluna muito ativa, muito falante,
muito expressiva, sempre sentava al
sentando atras, participando das aulas.
S0 que, quando eu entro na
universidade, eu percebo que, na
realidade, a minha educacéao teve um
Beatriz processo de dificuldade de me adaptar a
universidade. E hoje eu percebi, quando
eu paguei a disciplina de praticas
pedagdgicas com o professor [omitido]
no doutorado, ele falou algo que me Sobre a
marcou muito, e que eu entendi o porqué formacéo
gue eu tive muita dificuldade, que na docente e
realidade a nossa educacao, de forma continuada
geral, ela perpassa por uma série de
desigualdades.

Dimensao
Politica

E ai, eu conheci Professor X, e esse
professor contribuiu muito com o meu
processo de cura, porque eu costumo
dizer processo de cura no sentido de que
eu fiquei muito afetada psicologicamente [Dimensé&o
nesse periodo da minha formacao, da Estética
minha existéncia, da minha historia. E ai
eu carregava muito a frase que foi me
dita dentro da sala, que eu nunca ia
conseguir entrar em nenhum lugar,

Beatriz
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Categorias

Entrevistado(a) Unidades de significados —_
a priori

Perguntas

Minha entrada na docéncia, na realidade,
guando eu olho para a docéncia, hoje,
por mais que eu tenha passado por um
processo de ndo querer entrar na vida
académica por conta de experiéncias
gue eu Vivi, e nesse processo, nesse
momento, nesse instante da minha vida,
eu ter pensado em, ah, eu ndo quero
academia, vida académica, eu quero ir
para a sala de aula de ensino médio e Dimenséo
fundamental, porque eu tinha na minha |Estética/Dim
mente que esses espacos eram muito ensao

mais interessantes, muito mais humanos.|Técnica

Eu coloco até no meu relatério de
estagio. Eu colocava que era um espaco
guente. Quando eu digo de quente, eu
digo que estou ligando a palavra afeto.
Eram espacos afetivos, eram espacos
mais doces, sabe? Eram espacos que eu
tinha convivéncia, ai eu trago até a
dimenséo estética que a gente vé em
sala de aula

Beatriz

Sobre a
formacéao
docente e
continuada

Essa auséncia de se discutir a educacao
profissional dentro de uma licenciatura,
eu acho que eu adiantei mesmo a
resposta um pouco disso, porque eu nao
tive contato com a licenciatura. E, assim,
partindo para a questédo de formacao de
pratica, de auséncia, eu percebo que eu
tenho uma auséncia da sala de aula, até
eu fico com medo de ir para sala de aula
Beatriz depois de tanto tempo sem estar nessa
sala de aula, sabe? Porque depois de
todo 0 meu processo de vida, de fazer o
curso de especializacéo no IF, de entrar
no mestrado, depois do doutorado, eu
nado entrei em sala de aula a ndo ser
para fazer estagio. Eu fui me habituando
com a vida de pesquisadora, coisa que
eu nao queria por conta do processo que
eu Vivi.

Dimensao
Técnica
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Categorias

Entrevistado(a) Unidades de significados —_
a priori

Perguntas

Eu tive uma bagagem tedrica no periodo
em que eu estava na licenciatura, que eu
estava no bacharelado, mas eu né&o
coloquei tanto em pratica na minha vida.
atualmente, digamos, s6 naquele periodo
de estagio, nos periodos de estagio
mesmo. E eu sinto muita falta disso e
receio disso também, de ndo saber atuar
dentro de sala de aula e ndo saber
talvez, € um medo, acho que € um medo |~. ~ Relacao
. ! ~ Dimensao :
Beatriz e um tanto que um obstaculo de nao Técnica teoria e
saber dialogar a teoria com a pratica e pratica
nao ter esse dialogo na minha atuacgéao,
porque eu provavelmente vou fazer
concurso para professor e eu vou ter que
comecar a dialogar com essa teoria, com
essa pratica. Eu vou ter que comecar a
atuar enquanto docente e ai vai ser o
meu desafio, vai ser dos proximos
capitulos, ai eu s6 vou ver isso no futuro,
como é que vai ficar.

Na realidade, meio que estava querendo
dizer que faltou a estética daquela
situacao do professor que estava
comigo, entende? E, quando eu entro no
IFRN, que eu tive o primeiro contato no
Campus Canguaretama, eu percebi uma
estética de alguns professores, na Dimenséo
realidade de muitos professores da Estética
especializacéo. E claro que n&o séo
todos os professores que tém essa
dimenséao estética forte, 6bvio, porque eu
ja vi no IFRN professores que ndo tém
nada de estética, né? Nada de dimenséo
estética.

Beatriz

Atuacao
profissional

Quando eu digo que eu vou ser, eu ja
sou docente por formacgéo, mas eu Dimens3o
Beatriz acabo aqui, eu nao me sinto totalmente  |Tgcnica/Epi
docente porque eu ndo estou la em sala stemoldgica
de aula atuando como professora. E uma
auséncia e € uma coisa que me traz
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Categorias

Entrevistado(a) Unidades de significados —_
a priori

Perguntas

muito... que acaba mexendo comigo.
Que acaba mexendo comigo mesmo,
essa auséncia.

Acho que a gente tem aprendido isso
também com o proprio Marx, né? Que a
histéria € movida a partir desses
elementos do real, né? E o real que a
gente vivencia ali que vai nos levando
também para aquilo que a gente se
torna, né? O movimento da propria
historia no contexto social vai nos
levando para aquilo que a gente se torna
algum dia.

Dimensao
Epistemoldg
ica/Politica

Comenius

Entdo ndo é s6 misséao, ndo é so essa
satisfacdo, é a oportunidade que se da  [Dimenséo
Comenius para o jovem e o adulto alterar a sua vida|Epistemolog
a partir do conhecimento. Isso é ica/Politica
importante. Muda a sua realidade.

Na época ele também néo era formado,
estava em formacéo. Eu e o Professor Y,
gue hoje é... formado em Historia, faz
mestrado. Foi secretario da minha cidade
por muitos anos. Enfim, € um militante da
area. E eu sabia da resposta, mas eu
nao sabia escrever. E ele la vendo minha
inquietacdo, minha inquietacao, ele foi la
para o proximo dia e disse, Comenius, 0 |Dimensdao |Atuacéo
gue esta acontecendo? Eu disse, s6 eu |Estética profissional
sei a resposta, mas eu nao sei escrever.
Ai ele disse, entdo diga para mim a
resposta. Eu disse, a pergunta era, quais
as partes da célula? Era nucleo,
membrana e citoplasma. Eu disse a ele.
Ele foi olhar na carteira dele, escreveu as
trés palavras e trouxe pra mim. Eu
transcrevi.

Comenius
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Categorias

Entrevistado(a) Unidades de significados —_
a priori

Perguntas

Essa relacdo de teoria pratica, pra mim,
sempre foi muito proximo, muito real, vou
dizer assim. Porque, mesmo antes de ter
contato com os tedricos, eu ja trabalhava
com essa ideia do conceito de nédo dar
ao aluno o conceito pronto, de fazer o
Comenius sujeito pensar, de fazer o sujeito refletir
até chegar naquela ideia. E isso é a
relacdo de teoria pratica vivenciada de
forma indissociavel. Porque todas as
coisas tém conceito, ou seja, tem teoria, Relagao
mas esse conceito e essa teoria sO se teoria e
materializam na pratica. pratica

Dimensao
Técnica

Eu acho que cada ser humano vai
desenvolvendo uma forma de lidar com
esses desafios. Os estéticos, esses
posicionamentos. E eu acho que também
Comenius € muito da forma do sujeito vé o mundo e
de sua personalidade. Entao eu, por
exemplo, sou uma pessoa que nao se
envolve em polémicas, eu ndo gosto de
polémica, entendeu?

Dimensao
Politica

Todo sabado tinha o 6nibus da prefeitura
e ia levar a gente, trazia. Ai, eu me
apeguei tanto a isso porque quando eu Vi
da formacéo, isso muda, né? Muda a
nossa cabeca. Além do mais, eu falei
com varios colegas, eles disseram, olha,
eu t6 pensando em fazer pedagogia. Ai
muitos disseram, pra que? Ja tem tanto
pedagogo, pra que vocé vai fazer
pedagogia? Ja tem demais pra que isso?
So teve um colega que disse a mim,
olha, faca, faca porque € importante,
vocé vai estudar muito bem e seja o
melhor pedagogo.

Sobre a
formacéo
inicial e
continuada

Dimensao
Epistemolég
ica/Politica

Comenius

Fonte: autoria prépria (2024).

Essa andlise discursiva foi bastante reveladora, haja vista que essa imerséo
nas narrativas dos participantes demonstraram a indissociabilidade das dimensdes
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elencadas, como a dimenséo técnica, a dimensao politica, a dimensédo ética, a
dimenséo estética e a dimenséo epistemoldgica. Tais narrativas, ainda, explicitam o
imbricamento entre a constituicdo do ser docente e essas dimensdes. No entanto, é
relevante salientar que essas dimensdes se manifestam de diferentes formas e
intensidades, sendo influenciadas pelas experiéncias e pelas vivéncias advindas de
diferentes estagios formativos, atividades profissionais e percepcdes da realidade
concreta de cada individuo em formacéao.

As narrativas analisadas revelam, também, ainda uma clara predominancia
da dimenséo técnica em detrimento das demais quando questionados sobre o
processo de formacéo inicial e continuada. Nesse viés, reforca a tendéncia de moldar
0 pensamento em direcdo aos conhecimentos especificos e pedagdgicos, em
detrimento de outras dimensdes. Dessa forma, essa prevaléncia pode ser associada
a influéncia das formacdes recebidas durante a formacéao inicial, que frequentemente
priorizam a dimenséo técnica, considerando os cursos de licenciatura de disciplinas
especificas. Logo, constatacao é corroborada, a exemplo, ao pensamento de Newton,
gue observa um pensamento hegemdnico no curso de Matematica, onde a énfase
recai sobre habilidades técnicas em detrimento da mentalidade critica em relacéo a
didatica pedagogica.

Entdo, por exemplo, la no curso de licenciatura em matematica, apesar
de ndo ser um bacharelado, mas também é um curso bastante
rigoroso quanto a questdo do conteldo técnico da matematica
propriamente dita, a gente ndo da muita importancia para as questées

pedagogicas (Entrevistado Newton).

Observa-se, também, uma singularidade marcante nos discursos dos
professores Newton e Comenius, onde a dimensao técnica se destaca, ao passo que
o discurso de Beatriz assume uma abordagem diferente. Ambos os professores,
dessa forma, tém uma trajetoria académica e profissional em que o trabalho pratico
sempre foi preponderante, refletindo uma forte demanda por essa perspectiva em
suas atividades. Ja Beatriz possui experiéncias na docéncia adquiridas em programas
de estagio docente e enfrentou desafios durante sua formacéao inicial e continuada.
Por isso, € provavel que a dimenséo estética tenha grande relevancia em seu discurso
diante desses desafios, pois mesmo ao falar sobre sua atuacédo profissional, sua
énfase reforca essa dimensao, conforme observado no discurso a seguir:

Minha entrada na docéncia, na realidade, quando eu olho para a
docéncia, hoje, por mais que eu tenha passado por um processo de
nao querer entrar na vida académica por conta de experiéncias que
eu vivi, e nesse processo, nesse momento, nesse instante da minha
vida, eu ter pensado em, ah, eu ndo quero academia, vida académica,
eu quero ir para a sala de aula de ensino médio e fundamental, porque
eu tinha na minha mente que esses espacos eram muito mais
interessantes, muito mais humanos. Eu coloco até no meu relatério de
estagio. Eu colocava que era um espac¢o quente. Quando eu digo de
guente, eu digo que estou ligando a palavra afeto. Eram espacos
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afetivos, eram espacos mais doces, sabe? Eram espacos que eu tinha
convivéncia, ai eu trago até a dimensao estética que a gente vé em
sala de aula (Entrevistada Beatriz).

Ademais, identifica-se uma lacuna na expressao e valorizagdo da dimensao
ética da profisséo, o que ndo implica auséncia de ética na formacéo e atuacao desses
professores, mas sugere fragilidades no entendimento da importancia dessa
dimenséo no trabalho docente. De acordo com Rios (1997), essa dimensao auxilia no
entrelagamento das diversas dimensdes do trabalho docente. Por sua vez, a
dimenséo ética desempenha um papel crucial, ao assegurar o equilibrio entre as
dimensdes politica e epistemoldgica, visto que contribui para que o professor ndo se
afaste de seus propdsitos e competéncia profissional, independentemente das
criticas. Um exemplo identificado nos discursos analisados esta presente no diadlogo
do professor Newton, quando ele compartilha uma experiéncia idealizada, voltada
para o trabalho interdisciplinar. Assim, esse caso ilustra como a dimensao ética se
conecta as demais esferas do trabalho docente, consolidando a importancia da
integracdo dessas dimensdes para uma pratica educativa mais assertiva e coerente
com a realidade social dos estudantes e de suas necessidades.

Eu sei que muita gente ai trata interdisciplinaridade de uma forma
bastante superficial, ndo acontece na pratica, mas é como eu falo:
pode ndo acontecer cem por cento, mas a gente esté tentando. Tanto
€ que a gente, a partir dessa perspectiva, dessa mudanca de
paradigmas, a gente consegue agora, em 2023, aprovar o trabalho da
Feira de Ciéncia da nossa escola em primeiro lugar da Regional
(Entrevistado Newton).

Outra dimensao evidenciada nos discursos € a epistemoldgica, responsavel
pela perspectiva de atuacéo desses profissionais. Dessa maneira, garante a formacao
e a pratica docente uma perspectiva de atuacdo considerando ndo apenas aspectos
técnicos, mas também éticos e epistemoldgicos, ao enriquecer a base conceitual e
pratica desses profissionais.

Além disso, a dimenséao epistemologica aparece em diversos momentos nos
discursos dos professores, quando falam sobre a importancia da formacéo e sobre a
atualizacdo docente, pois sugerem, assim, que ha uma consciéncia acerca da
relevancia do embasamento tedrico na pratica pedagogica. Desse modo, isso
contribui para uma abordagem mais critica e reflexiva em relacdo aos fundamentos
do conhecimento aplicados na docéncia, por enriquecer a qualidade do ensino e da
formacédo profissional. Corrobora, também, essa perspectiva a visdo do professor
entrevistado Comenius, quando indica que “[...] ndo é sé missao, ndo € sb essa
satisfacdo, € a oportunidade que se da para o jovem e o adulto alterar a sua vida a
partir do conhecimento. Isso é importante. Muda a sua realidade” (Entrevistado
Comenius).

E relevante salientar que os professores os quais atuam na educaGio
profissional demonstram uma certa clareza em relagdo a consciéncia de classe e ao
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seu papel social, conforme observa-se nos discursos de Newton e Comenius.
Portanto, todos os professores identiicam lacunas e possibilidades de
aperfeicoamento conforme forem avangcando na formacgao continuada.

Para mais, alguns temas os quais né&o foram abordados neste artigo
mereceriam destaque. Um deles é a relagdo peculiar entre a formacao de professores
oriundos da classe trabalhadora que educam filhos da mesma classe. Essa
dialogicidade esta presente nos discursos dos professores e alinha-se de maneira
significativa as dimensdes estética, politica e epistemolégica do trabalho docente,
como identificado na fala do Entrevistado Newton: “ah, eu sou professor, eu tenho
influéncia sobre os meus alunos, eu tenho muita influéncia sobre os filhos da classe
trabalhadora”. Outro tema importante sdo as implicacées das experiéncias formativas
no trabalho docente, especialmente quando os professores ainda sao alunos. Diante
disso, a constituicdo do ser docente, considerando as dimensfes abordadas neste
artigo, € imbricada a realidade concreta de cada professor, ao correlacionar emocodes,
vivéncias, a partir de influéncias culturais, econémicas, sociais e politicas ao longo de
seus processos formativos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa Ultima secdo, inicialmente, retoma-se 0 objetivo deste estudo, bem
como as conclusdes as quais foram sintetizadas. Diante disso, ao comecar esse texto,
havia como meta descrever uma analise das diversas dimensdes do trabalho docente
gue se manifestam nos discursos dos docentes-alunos e alunas da poés-graduacao
stricto sensu do PPGEP/IFRN. Como resultados, observou-se a forte presenca, ou
seja, um destaque de algumas dimensdes da docéncia, como a politica, a técnica e a
epistemoldgica, considerando a formacéo inicial e em servi¢co. No entanto, também se
identificou a auséncia ou a pouca énfase nas dimensbes estéticas e éticas nos
didlogos analisados.

Uma dimensdo do trabalho docente tdo crucial quanto as outras, porém
mencionada de forma limitada, € a ética. Isso evidencia uma possivel fragilidade
dessa dimenséo na formacéo, por indicar a necessidade de uma atencdo especial
para seu aprimoramento e refor¢o. Desta forma, essa fragilidade pode apontar para a
necessidade de repensar as formacfes iniciais e continuadas, com destaque a
importancia da ética na atuacao profissional, pois é ela que funciona como o "cimento"
garantindo uma atuacéao técnico-cientifica e politica sem rupturas e reveses, conforme
apontado por Rios (1997).

Nesse sentido, € possivel afirmar que as dimensdes do trabalho docente se
expressam de formas diferentes nos discursos dos/das docentes alunos e alunas do
PPGEP/IFRN. Diante disso, tal expressao esta fortemente relacionada a experiéncia
ainda quando os docentes eram alunos, reafirmando, assim, a influéncia das
determinacdes vivenciadas pelos professores ainda na condi¢ao de estudantes.

Por fim, reitera-se o quanto a formagdo e a atuacdo docente sao
impulsionadas e moldadas pelas condi¢des sociais e pela realidade concreta dos
professores. Apesar de o0s professores entrevistados demonstrarem uma
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compreensao profunda das questfes relacionadas a dimenséo politica e ética, ambas
as dimensfes ndo emergem expressivamente em seus discursos. Por isso, apenas
reforca a necessidade de formagd@es iniciais e continuadas especificas no campo da
educacéo profissional as quais abordem de maneira mais acentuada esses aspectos
fundamentais para uma pratica docente mais consciente e contextualizada.
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