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Resumo

Diante dos paradigmas de como fazer e pensar o ensino,
as metodologias ativas sdo um modo inovador de
aprendizagem, buscando solugbes aos desafios da
pratica social. O presente estudo discute a importancia
dos métodos de aprendizagem ativa de ensino nos
Cursos Técnicos e apresenta relatos de experiéncia no
curso Técnico em Agrimensura Integrado ao Ensino
Médio do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes. A
aprendizagem pelas praticas de campo e baseada em
projetos foram aplicadas em uma turma do 3° ano do
curso e pode-se verificar uma melhoria na motivacao dos
alunos. O apoio institucional foi fator fundamental para a
implementacéo eficaz dessas praticas, que potencializam
0 engajamento e o aprendizado quando conduzidas de
maneira estratégica e integrada ao contexto educacional.

Palavras-chave: Aprendizagem ativa; Pratica
pedagodgica; Métodos de Ensino; Educagéo profissional.

Abstract

In light of the paradigms of teaching and learning, active
methodologies represent an innovative approach to
education, aiming to address the challenges of social
practice. This study explores the importance of active
learning methods in Technical Courses and presents
experiential reports from the Technical Surveying Course
integrated with High School at IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes. Field practice and project-based learning
approaches were implemented with a third-year class of
the course, demonstrating an improvement in student
motivation. Institutional support proved to be a critical
factor for the effective implementation of these practices,
which enhance engagement and learning when conducted
strategically and integrated into the educational context.

Keywords: Active learning; Pedagogical practice;
Teaching methods; Professional education.
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1 INTRODUGAO

Os desafios da educacao atual sédo resultados de mudangas na sociedade,
causadas pelo desenvolvimento das Tecnologias da Informacdo e Comunicagao
(TICs) (GONCALVES, 2017). Para atender as demandas da nova configuracdo social
que reflete na educacgao, deve-se avaliar desde a organizagao dos curriculos até os
espacos educacionais (BAZANELLA; MAGEDANZ, 2017). Nesse contexto,
paradigmas de como fazer e como pensar o0 ensino e a aprendizagem vém a tona,
atingindo diretamente os docentes, que devem ser capazes de solucionar 0s
problemas da pratica pedagdgica.

Libaneo (1994) ja apontava que o ensino ndo deve estar restrito a sala de
aula, mas sim abranger um conjunto de tarefas educativas exigidas pela vida em
sociedade, importante para a forma¢do humana. Portanto, segundo Bacich e Moran
(2018), o papel do docente ndao se restringe a transmitir conhecimentos sobre
determinada area; ao contrario, o professor deve ser o orientador dos projetos
profissionais dos alunos. Além disso, quando o educando aprende algo que traz
melhorias para suas condi¢des de vida, o envolvimento e entusiasmo no processo de
aprendizagem é maior. Nesse sentido, a contextualizag&do € importante, visto que dara
significado ao que é ensinado/aprendido (BACICH; MORAN, 2018).

Por meio de orientagdes, intervengbes e mediagdes, o professor deve
estimular os alunos a pensarem de forma critica, como sujeitos de sua prépria
aprendizagem (BULGRAEN, 2010), sendo o método utilizado para desenvolver o
conteudo o instrumento mais importante para alcangar tais objetos. Nao ha uma
metodologia padronizada para que o professor estimule o discente a aprender, mas
varias ferramentas e recursos. Para que a nova realidade de ensino seja promissora,
as formas tradicionais devem ser complementadas por metodologias ativas de
aprendizagem, que precisam ser utilizadas de forma eficiente na pratica educacional
cotidiana (SALVADOR; AHLERT, 2020).

Considerando cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, amplamente
ofertados pelos Institutos Federais em todo o Brasil, é importante avaliar como
praticas metodoldgicas ativas podem auxiliar docentes e discentes no processo de
ensino e aprendizagem, especialmente em disciplinas da area técnica. Isso porque,
embora o carater dessas disciplinas, por si s6, seja favoravel a execugao de atividades
praticas, na maioria das vezes o aluno replica a técnica demonstrada pelo professor,
sem se preocupar com o planejamento da atividade ou em compreendé-la no todo —
0 que é extremamente importante para o mercado de trabalho.

Nesse sentido, vislumbrando os novos anseios da educacido, o presente
trabalho tem como objetivo apresentar e discutir a importéncia do uso de metodologias
ativas de ensino, em especial nos Cursos Técnicos. Além de uma breve revisao sobre
o tema, abordando estudos ja publicados nessa tematica, sdo apresentados relatos
de experiéncias de aplicagao de metodologia ativa de aprendizagem no curso Técnico
em Agrimensura Integrado ao Ensino Médio, ofertado pelo IFSULDEMINAS -
Campus Inconfidentes.

Para tanto, o artigo esta estruturado da seguinte forma: o Capitulo 2 aborda
conceitos fundamentais a respeito das metodologias ativas, destacando de que forma
elas contribuem no processo de ensino e aprendizagem. No Capitulo 3, discorre-se a
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respeito da teoria e da pratica — essa ultima como forma de aprendizagem ativa.
Estudos que abordam as metodologias ativas com foco nos cursos técnicos sao
apresentados no Capitulo 4. Os relatos de experiéncia do uso de metodologia ativa
no Curso Técnico em Agrimensura Integrado ao Ensino Médio do IFSULDEMINAS
sao apresentados no Capitulo 5 e, no Capitulo 6, discorrem-se as discussdes a cerca
dessas experiéncias. Por fim, o Capitulo 7 conclui o estudo, enfatizando as principais
consideragdes verificadas a partir desse trabalho no que diz respeito a importancia
das metodologias ativas para docentes e alunos.

2 METODOLOGIAS ATIVAS: CONCEITUAGAO E IMPORTANCIA

A educacao se organiza em torno de quatro fundamentos principais: aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (DELORS et
al., 2010). Nesse sentido, Carneti e Napp [s.d.] apontam que a pratica pedagdgica,
além de ser metodologia de ensino, é a base para a formagao profissional de quem
aprende, sendo importante também para aquele que ensina, que adquire experiéncia
ao ser o facilitador da construcdo de conhecimento.

Os métodos de ensino podem ser definidos como o conjunto de técnicas,
segmentadas em diferentes niveis (conteudo, entendimento, investigacao e avaliagao,
por exemplo), a partir dos quais o docente executa para alcangar a aprendizagem do
aluno (RANGEL, 2014). Freire (2013) apresenta que, quando o aluno recebe
conhecimentos de forma passiva — como um depdsito do educador, perde o poder de
criacao e de senso critico, inibindo seus anseios e a¢gdes. Embora o ensino baseado
em palestras, por exemplo, também seja capaz de promover o pensamento critico do
aluno, o uso de metodologias ativas tende a despertar maior interesse por parte dos
discentes de cursos técnicos, especialmente. Isso porque, em sua esséncia, sao
cursos praticos e que demandam do aluno um carater colaborativo e comunicativo.
Nesse sentido, as metodologias ativas constituem um método de ensino que auxilia
na preparacao dos estudantes para o mercado de trabalho.

Diante disso, as metodologias ativas apresentam-se como uma forma
inovadora de ensinar, que se apoia em experiéncias reais ou simuladas, almejando
buscar solugdes aos desafios da pratica social (BAZANELLA; MAGEDANZ, 2017).
Apesar do termo “Metodologias ativas de aprendizagem” ndo ser adotado com tanta
frequéncia pelos professores, especialmente da area técnica, esse é um método de
ensino frequentemente adotado nesses cursos. A grande maioria dos professores
aplicam algum tipo de metodologia ativa, tal como ensinando por meio de projetos ou
solugdo de problemas. Se, na pratica de ensino, o aluno ouve, vé, pergunta, discute,
faz e ensina, o docente usa de aprendizagem ativa (BARBOSA; MOURA, 2013).

De forma geral, todo método de ensino que envolve os discentes e sua
participacao ativa no desenvolvendo do conhecimento caracteriza um ambiente ativo
de aprendizagem. Nesse processo, o0 professor, por sua vez, orienta, supervisiona e
facilita o processo de aprendizagem, mas n&o é a fonte absoluta de informagao
(BARBOSA; MOURA, 2013). Mesmo que de forma implicita, o docente aplica uma
metodologia ativa. Dentre as praticas mais comuns, destacam-se: Troubleshooting
(metodologia baseada em resolugdo de problemas), Cultura Maker (metodologia
baseada no Facga-Vocé-Mesmo), Gamificagdo (metodologia baseada em aplicar
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elementos de jogos nas atividades) e Experimentagdo (metodologia baseada em
simulacao através de hipoteses) (SPANHOL; SPESSATTO, 2019).

A titulo de exemplo, a Aprendizagem Baseada em Problemas, destacada por
Berbel (1998), baseia-se numa escola ativa, no método cientifico, no ensino integrado
e no envolvimento de diferentes areas para que os alunos aprendam resolvendo
problemas relacionados a sua futura profissdo. Nessa pratica, de maneira implicita, o
docente mobiliza o potencial social, politico e ético dos alunos, “que estudam
cientificamente para agir politicamente, como cidadaos e profissionais em formacéo,
como agentes sociais que participam da construgéo da historia de seu tempo, mesmo
que em pequena dimensao” (BERBEL, 1998).

Bonwell e Eison (1991, apud Barbosa e Moura, 2013) apresentam diversos
exemplos de metodologias de aprendizagem ativa que podem ser aplicadas, em
especial, nos cursos técnicos e de formacao profissional: discussao de temas para a
formagao profissional e debates de temas atuais; trabalhos em equipe; estudo de
casos relacionados a formacao profissional especifica; desenvolvimento de ideias
(brainstorming) para solucionar problemas; produgédo de mapas conceituais;
simulagao de processos e sistemas tipicos da area de formacgao; criacdo de sites ou
redes sociais para a aprendizagem em grupo; e pesquisa cientifica e tecnoldgica.

Com relagdo aos principais beneficios do uso de metodologias ativas,
destacam-se o aumento da motivagéo dos alunos e a maior atragéo para o foco nas
disciplinas, visto que se desenvolve um maior comprometimento nos alunos quando
o professor possibilita que o proprio discente pense diferente e assuma
responsabilidade por suas decisdes e agdes (SPANHOL; SPESSATTO, 2019). O
professor, que € mediador, mentor e/ou orientador, ajuda o discente ao motiva-lo,
questiona-lo e guia-lo para caminhos aos quais o educando ndo conseguiria chegar
sozinho. Ainda que a transmissdo de conhecimentos seja importante, somente
quando ha questionamento, experimentagao e participagao ativa do aluno é que a
aprendizagem se concretiza efetivamente (BACICH; MORAN, 2018).

Nessa mesma abordagem, Bazanella e Magedanz (2017) ressaltam que o
corpo docente também tem evoluido com a aplicagdo das metodologias ativas, uma
vez que exige uma reavaliagao e reestruturagao do processo de aprendizagem face
aos desafios da nova relacdo entre aluno e professor. Esse processo requer do
professor aprendizado, estudo e inovacido de suas técnicas de forma constante, por
meio da autocritica e do “colocar-se no lugar do aluno”, fortalecendo o relacionamento
entre ambos, de forma a exercer a docéncia de modo ativo e criativo (BAZANELLA,;
MAGEDANZ, 2017).

Suszek et al. (2019) despertam para a importancia das metodologias ativas
para a Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT) na modalidade de ensino médio
integrado ao técnico, sendo necessario ao docente refletir: “Que tipo de profissional
estou formando? Qual tipo de profissional a sociedade precisa?”

Nesse contexto, Silva, Correia e Lima (2010) abordam que as transformacdes
na sociedade atual refletram na forma de trabalhar, informar e comunicar,
caracterizando uma sociedade que gera conhecimento por meio da transmissao de
informagdes através das Tecnologias de Informagcdo e Comunicagdo (TICs),
resultando em ambientes de aprendizagem democraticos com possibilidade de
acesso a informacao disponibilizada em rede, o que deve ser explorado pelo educador
em sua didatica. Barbosa e Moura (2013) também apontam que as TICs estao
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incluidas na formagédo do profissional na EPT, sendo necessarias no contexto
educacional atual.

Moran (2015) defende que a tecnologia possibilita integrar todos num mesmo
tempo e espaco e que o ensinar e aprender interliga os mundos fisico e digital, os
quais podem ser compreendidos como uma sala de aula ampliada, onde a educacao
formal é cada vez mais hibrida, exigindo do professor uma comunicacao pessoal e
digital ao usar tecnologias méveis junto aos seus alunos. Entretanto, € importante
destacar que somente aplicar TICs em sala de aula ndo assegura o aprendizado.
Independente da tecnologia aplicada, é preciso que o aluno seja ativo na construgao
de seu conhecimento e o professor mediador (SPANHOL; SPESSATTO, 2019) — o
que caracteriza o uso das metodologias ativas.

3 TEORIA VERSUS PRATICA E A APRENDIZAGEM ATIVA

Conforme afirmam Souza, Torres e Dantas (2017), na educagao profissional
— aqui enfatizando os cursos técnicos — a relagao entre “teoria e pratica” é tema
relevante no processo de ensino e aprendizagem. Teoria e pratica podem ser
agrupadas em uma visao dicotdbmica, quando sao dissociaveis, ou em uma visédo de
unidade, em que a pratica é a aplicacido da teoria € ha a unido entre ambas.

Para Carneti e Napp [s.d.], a teoria é efetivada na sala de aula com
explanacdes do professor sobre o conteudo, muitas vezes de forma sistematica e
metodica, e poe meio de debates junto aos alunos. Ja a pratica consiste na
concretizacdo e execugao efetiva do que foi assimilado em sala de aula. Portanto,
“‘uma teoria s6 é considerada como tal se for efetivada na pratica”. Neste contexto,
teoria e pratica, em especial nos cursos técnicos, devem estar sempre associadas.
Os mesmos autores ainda destacam que algumas instituicbes que oferecem
educacao profissional consideram a pratica mais importante que a teoria, o que nao
pode ser considerado ideal, haja vistas que deve existir um equilibrio entre ambas
para que seja oportuno o processo de ensino e aprendizagem (CARNETI; NAPP,
[s.d.]).

Nos cursos técnicos, as metodologias ativas proporcionam a integridade entre
teoria e pratica. Um exemplo de método ativo de aprendizagem fortemente aplicado
nesses cursos, ainda que de forma inconsciente por parte dos docentes, consiste na
aprendizagem pelas praticas de campo, que possibilita ao aluno aprender as
caracteristicas do objeto ou do processo estudado por meio da observagao e pratica
em campo (VENTURA, 2019). Ventura (2019) afirma que, por melhor que seja a
pratica docente, muitas vezes é dificil explicar teoricamente determinado conteudo.
Por outro lado, se o proprio aluno examinar as caracteristicas do objeto de estudo e
entender o processo, certamente a aprendizagem é efetiva e segura.

A educacao profissional, nas mais diferentes areas, oferece muitas
oportunidades de utilizagdo das metodologias ativas de aprendizagem, destacando-
se: “aulas de laboratério, oficinas, tarefas em grupo, trabalhos em equipe dentro e fora
do ambiente escolar, visitas técnicas e desenvolvimento de projetos”, atividades que
naturalmente séo participativas e promovem o envolvimento do aluno no processo de
aprendizagem (BARBOSA; MOURA, 2013). Tais formas de ensino com metodologias
ativas sdo amplamente aceitas pelos alunos, que as consideram um diferencial no
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percurso escolar. Para a EPT, que historicamente associa a formacéo discente para
o mundo do trabalho, os resultados sao significativos ao observar as novas formas de
ensino/aprendizagem. E importante, portanto, envolver os alunos dos cursos técnicos
e assegurar a participagcado desses no processo de ensinar e aprender utilizando de
metodologias ativas (SPANHOL; SPESSATTO, 2019).

Atualmente, o ensino técnico objetiva a formacdo de profissionais que
dominem a tecnologia de cada periodo histérico-cultural e que saibam fazer, por que
fazer, como fazer e como ser. Isso s6 pode ser atingido se houver o compromisso de
todos os envolvidos no processo educacional, principalmente dos professores
(CARNETI; NAPP, [s.d.]). Portanto, o professor da EPT deve ser capaz de criar
situagdes de aprendizagem, amparado pelas metodologias ativas, que desenvolvam
no aluno o trabalho intelectual ao se deparar com situacgdes praticas, tanto no campo
social quanto profissional. Para o docente, situagdes de aprendizagem desenvolvidas
na teoria e aplicadas na pratica melhoram o exercicio de sua profissdo (SOUZA;
TORRES; DANTAS, 2017). As metodologias ativas auxiliam o docente nesse
processo, uma vez que ensinar consiste na criagao de possibilidades para a producéao
ou construgao de conhecimento, o qual deve ser testemunhado pelo agente
pedagdgico (FREIRE, 1996).

4 EXEMPLOS DE ESTUDOS ENVOLVENDO METODOLOGIAS ATIVAS

Nesse capitulo, estudos envolvendo as metodologias ativas no processo de
ensino aprendizagem em cursos técnicos, especificamente, sdo apresentados.
Embora outros trabalhos na mesma linha possam ser encontrados na literatura, a
partir dos quatro exemplos descritos a seguir pode-se vislumbrar a importancia das
metodologias ativas para a modalidade de ensino em questéo.

Bazanella e Magedanz (2017) descrevem um estudo realizado junto a
disciplina de Maquinas Elétricas, que integra o curriculo do Curso Técnico em
Eletroeletrénica de uma instituicido de ensino privada localizada no Vale do Taquari —
RS. O professor da disciplina buscou utilizar metodologias ativas no ensino almejando
intensificar o aprendizado dos alunos, de modo que os estudantes obtivessem
sucesso na disciplina, mas também pudessem aproveitar o conhecimento obtido em
sua vida profissional e pessoal. Como resultado, pode-se verificar que o uso das
metodologias ativas, associado ao estudo e a experiéncia docente, elevou o nivel de
conhecimento dos alunos. A partir dessa experiéncia, os autores afirmam que a
atencao do professor para o fato de que cada aluno aprende de maneira diferente, se
torna crucial para a permanéncia dos alunos no curso (BAZANELLA; MAGEDANZ,
2017).

Suszek et al. (2019) investigaram a implementagdo de metodologias ativas no
ensino de desenho técnico em turmas do curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio do IFMS — Campus Nova Andradina. Dentre as metodologias
abordadas, destacam-se a sala de aula invertida, a maratona de atividades e o
desenvolvimento de projetos. Com a aplicagdo dessas metodologias, observou-se nos
alunos e nos professores uma iniciativa de formagéo integral, de modo que o discente
se tornou o sujeito ativo no processo de ensino aprendizado. A partir dos relatos
apresentados, constatou-se uma melhoria na relagdo interpessoal, na
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responsabilidade, na criatividade e na oralidade dos estudantes. Além de contribuir
para a disciplina, o uso das metodologias ativas auxiliou no crescimento pessoal dos
discentes (SUSZEK et al., 2019), o que também € papel do educador.

O papel das metodologias ativas também foi investigado por Spanhol e
Spessatto (2019), tendo como sujeitos os alunos do Curso Técnico em Informatica do
Centro de Educacéao Profissional - Cedup Hermann Hering de Blumenau — SC. Os
autores estudaram a presencga das metodologias ativas em sala de aula na EPT e a
avaliacao dos discentes com relagdao as mesmas. Como resultados, Troubleshooting,
Experimentagdo, Cultura Maker e Gamificagdo foram metodologias ativas
observadas. Mediante a aplicacao de formularios, os autores concluiram que a maioria
dos alunos aprova o uso dessas metodologias, além de melhorarem o rendimento nas
disciplinas (SPANHOL; SPESSATTO, 2019).

Ja Rodrigues et al. (2020) identificaram os métodos de ensino mais eficazes
para a aprendizagem dos alunos de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em
Agropecuaria, Administragao, Informatica, Manutengdo Automotiva e Meio Ambiente
do IFMG — Campus Bambui, por meio da perspectiva dos docentes. Ao término do
estudo, os autores concluiram que, apesar de utilizarem mais as metodologias
tradicionais, os professores entrevistados reconhecem a importancia e a necessidade
de uma abordagem utilizando metodologias ativas de ensino. Entretanto, como
afrmam mais de 80% dos professores, utilizar novas tecnologias de ensino é
desafiador, o que poderia ser auxiliado mediante cursos de capacitacdo em
metodologia inovadora.

5 METODOLOGIAS ATIVAS NO CURSO TECNICO EM AGRIMENSURA

O Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais
(IFSULDEMINAS) é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacéo,
criado em 29 de dezembro de 2008. Com grande atuag¢ao no sul de Minas Gerais, tem
por objetivo impulsionar o ensino profissionalizante no pais, ofertando ensino gratuito
e de qualidade nos segmentos técnico, profissional e tecnolégico (IFSULDEMINAS,
2019). Dentre os campi do IFSULDEMINAS, nesse estudo destaca-se o Campus
Inconfidentes, que teve sua origem em 1918, na criagdo dos patronatos agricolas. De
1995 a 2023, o Campus ofertou o Curso Técnico em Agrimensura (IFSULDEMINAS,
2019).

O Técnico em Agrimensura é o profissional capacitado a aplicar
técnicas e apresentar solugcdes adequadas nos levantamentos
planialtimétricos, locagcdo de obras e suporte técnico em projetos de
construgao civil, cadastro urbano e rural, locacéo de rodovias, locagao
de pontos em projetos de urbanizacido, locagcdo de loteamentos e
locacdo de barragens. Atua na divisdo e na demarcacao de terras e
em pericias oriundas de agbes judiciais, realiza o posicionamento
terrestre e utiliza equipamentos eletrbnicos para levantamentos
hidrograficos. Trabalha com as tecnologias mais recentes disponiveis
no mercado, como receptores GPS, estagbes totais, niveis
automaticos e softwares relativos a Agrimensura (IFSULDEMINAS,
2019).
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O curriculo do curso Técnico em Agrimensura Integrado ao Ensino Médio é
constituido por disciplinas do nucleo basico, relacionado ao conteudo do ensino
médio; do nucleo integrador, que aborda conteudos em que se relacionam os
conhecimentos do ensino médio e do ensino profissionalizante; e do nucleo
tecnologico, relacionado a formacdo técnica especifica (IFSULDEMINAS, 2019).
Nesse cenario, 1400 h sao referentes as disciplinas do nucleo integrador e
profissionalizante, que constituem a base para a formagdo de um Técnico em
Agrimensura para o mercado de trabalho. A abordagem dessas disciplinas, portanto,
requer uma visao de unidade entre teoria e pratica e uma atuacado docente de maneira
inovadora no processo de ensino aprendizagem, utilizando-se, por exemplo, de
metodologias ativas a fim de despertar o interesse do discente e inseri-lo como sujeito
ativo de seu aprendizado, fatores fundamentais para a formagao de um profissional
qualificado e capaz de pensar de forma critica — objetivos da educagao
profissionalizante.

E certo que, mesmo que de forma intencional, os docentes tém aplicado a
aprendizagem ativa no curso, em especial nas disciplinas que compde os nucleos
integrador e profissionalizante. Como exemplo, descreve-se a seguir dois relatos de
experiéncia de utilizagdo de metodologias ativas na disciplina “Topografia llI”, ofertada
no 3° ano do curso Técnico em Agrimensura Integrado ao Ensino Médio — alunos com
idade média de 17 anos.

No ano de 2019, a turma do terceiro ano do curso encontrava-se desmotivada,
sendo que, dos 21 alunos, cerca de 30% somente afirmava gostar do curso,
almejando atuar no mercado de trabalho e/ou cursar o ensino superior na mesma
area. Vislumbrando a falta de interesse da turma para com o curso, o docente
responsavel pela disciplina de Topografia lll fez uso das metodologias ativas para o
aprendizado da turma no segundo semestre do ano letivo.

Inicialmente, adotou-se a metodologia de aprendizagem pelas praticas de
campo. Para tanto, os alunos foram divididos em grupos e desafiados a realizar um
levantamento planialtimétrico cadastral de parte da cidade de Inconfidentes — MG,
utilizando técnicas topograficas avangadas com uso do equipamento Estagédo Total.
Para que pudessem obter um produto georreferenciado, alguns pontos (mais
especificamente, os dois pontos de partida e os dois pontos de chegada da poligonal
efetuada em campo para o levantamento) tiveram suas coordenadas geodésicas
obtidas mediante posicionamento por GNSS, o que possibilitou aos alunos integrarem
conhecimentos de disciplinas distintas que estavam sendo estudadas no terceiro ano
do curso (Topografia Ill e Posicionamento por GNSS). Apdés o levantamento de
campo, todo o processamento dos dados brutos foi realizado pelos proprios discentes,
orientados pelo professor da disciplina, possibilitando obter, com o término do
trabalho, uma planta cadastral georreferenciada da area de estudo.

Uma segunda experiéncia muito positiva que também pdde ser vivenciada
com a mesma turma ocorreu quando o professor abordou o conteudo de “Locacao de
Obras”. Objetivando adotar a metodologia ativa de aprendizagem baseada em
projetos, ainda que de forma experimental e simplificada, o docente desafiou os
alunos a criarem um projeto no qual deveriam desenvolver uma estrutura a ser locada
em campo, mais especificamente na Pista de Atletismo do IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes.
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Simulando que tivessem sido contratados por uma instituicdo, por exemplo,
para a implantagcdo da obra, os estudantes deveriam, ao término desse pequeno
projeto, locar os vértices que constituiam o elemento (como uma figura ou um
poligono, por exemplo) utilizando de técnicas topograficas, com uso da Estagao Total,
€ materializando os pontos em campo com uso de piquetes. O elemento completo, ao
término de toda a locagao, foi contornado com uso de barbante e péde ser visualizado
no centro da pista de atletismo.

Cabe ressaltar que, em ambos os relatos de experiéncia, os alunos foram
avaliados em todas as etapas do processo. No primeiro caso, o docente acompanhou
os alunos em todo o levantamento de campo, processamento dos dados e obtencao
do produto final, orientando-0os no que se mostrou necessario, € observando-os e
avaliando-os individualmente, considerando as dificuldades individuais de cada aluno.
No segundo relato, os discentes foram avaliados de duas formas: I) em grupo, na
elaboracao do projeto e do elemento a ser locado; e Il) individualmente, na
implantacdo dos pontos em campo.

6 DISCUSSOES

Diante das duas experiéncias relatadas na disciplina de Topografia Il do curso
Técnico em Agrimensura Integrado ao Ensino Médio, algumas ponderagdes
importantes podem ser discutidas.

A primeira delas € o fator motivacional ocasionado nos alunos mediante a
aprendizagem ativa, sendo que os discentes atuaram ativamente na sua prépria
aprendizagem, e isso os motivou a se dedicarem quando na execugéo das atividades
propostas. Na primeira experiéncia, pdde-se notar o empenho e interesse de grande
parte da turma em desenvolver o trabalho e gerar um produto final de qualidade. A
maioria dos alunos de fato desempenhou o trabalho académico como sendo um
trabalho profissional, buscando alcancgar a exceléncia. Poucos foram os alunos que
se mostraram desmotivados durante a execug¢ao do trabalho em campo e/ou durante
o processamento desses dados em laboratério.

No segundo relato, observou-se grande entusiasmo na turma como um todo
na execugao desse trabalho pratico, que também foi desenvolvido em grupos. Desde
a elaboracgéao do projeto inicial, utilizando-se de softwares topograficos e de desenho
auxiliado por computador, até a fase de implantagdo do projeto desenvolvido pelos
proprios discentes, observou-se a expectativa e empenho dos estudantes para
realizarem a locagdo de forma correta de modo que o elemento projetado pudesse
ser apreciado em campo por toda a turma.

Trés aspectos importantes contribuiram para o melhor desempenho da turma
na segunda experiéncia de uso das metodologias ativas:

[) Maior motivagao por parte do docente: por ser a segunda experiéncia de
aplicacao das metodologias ativas com a turma, o professor se mostrou mais confiante
e seguro em desenvolver e aplicar o método de ensino;

[I) Data de aplicagdo da metodologia: o primeiro relato ocorreu no terceiro
bimestre de 2019, enquanto o segundo aconteceu no quarto bimestre — esse ultimo,
inclusive, consistiu na ultima atividade avaliativa da disciplina. Como a atividade


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnoldgica, v. 2, n. 25, €16308, 2025, p. 10 de 15
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628:rbept.2025.16308

referente a “Locacgéo de obras” foi desenvolvida no ultimo bimestre do ano letivo, até
mesmo os alunos mais desinteressados com a disciplina procuraram desempenhar a
atividade da melhor forma possivel ao menos para garantir a pontuagdo minima
necessaria para serem aprovados. Para os discentes mais dedicados, que ja haviam
demonstrado interesse pela primeira pratica realizada (levantamento planialtimétrico
cadastral), a segunda atividade foi desenvolvida de forma mais prazerosa;

[ll) A atividade em si: embora a metodologia de aprendizagem pelas
praticas de campo seja extremamente importante e interessante, como é
frequentemente desenvolvida nas disciplinas do Curso Técnico em Agrimensura
Integrado ao Ensino Médio do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes, acaba se
tornando algo habitual para esses alunos. Ao contrario, a metodologia ativa de
aprendizagem baseada em projetos nao é aplicada de forma tao recorrente e exige
do aluno maior senso critico — o que fez com que despertasse o maior interesse dos
mesmos.

Apesar das diferencas entre as duas atividades desenvolvidas com a turma,
ambas consistem em algumas das principais atividades exercidas por um Técnico em
Agrimensura no mercado de trabalho. Além disso, ressalta-se que os relatos de
experiéncias se traduzem em casos concretos de aplicagao de metodologia ativa, uma
vez que os estudantes puderam exercer funcdes, pensar de maneira critica e
solucionar problemas que sédo enfrentados por um profissional da area quando no
exercicio da profissdo. Todas as estratégias introduzidas nas aulas para que as
mesmas se tornem dinamicas, estimulando o estudante a solucionar problemas do
cotidiano profissional mediante o “tedrico na real aplicabilidade” sdo consideradas
metodologias ativas (CARNETI; NAPP, [s.d.]).

A segunda ponderacao a ser feita diz respeito ao modo com que foram
conduzidas as atividades propostas: em grupo. Nesse contexto, Salvador e Ahlert
(2020) afirmam que, associados a aplicagdo de metodologias ativas, estao o trabalho
em grupo e a aprendizagem cooperativa, como o ocorrido nos relatos citados. Borges
e Alencar (2014) ainda completam que, nos dias atuais, € imprescindivel o trabalho
em grupo, o qual deve ser um método utilizado na aprendizagem ativa, visto que ha
uma troca de conhecimentos muito maior, e ndo somente uma difusédo de
informacgdes.

O terceiro aspecto em consideracao € a infraestrutura disponibilizada pelo
IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes, que possibilita a aplicacdo desse tipo de
atividade pratica. Foram utilizados equipamentos topograficos e geodésicos para a
realizagdo de ambas as atividades (Estagdes Totais, receptores GNSS e demais
acessorios — bastdes, prismas, tripés, bipés, marretas e piquetes). Esses
equipamentos pertencem ao Laboratério de Topografia e Geodésia do Setor de
Agrimensura e Cartografia do Campus. Portanto, os professores da area técnica
dispdem dos equipamentos necessarios para a realizagao de pesquisas e trabalhos
praticos junto aos alunos. Além dos equipamentos, foram utilizados softwares para o
processamento dos dados — todos disponibilizados aos alunos em suas versoes livres,
educacionais ou demonstrativas no Laboratério de Geoprocessamento do Setor de
Agrimensura e Cartografia. Dentre os softwares utilizados, destacam-se: GNSS
Solutions, para o processamento de dados obtidos por meio do posicionamento por
GNSS; DataGeosis Office, para processamento dos dados topograficos coletados
com Estacao Total; e AutoCAD, para elaboragao dos produtos finais e dos elementos
de desenho envolvidos nas atividades relatadas.
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Nesse aspecto € relevante afirmar que, em muitas instituicées, embora seja
objetivo do docente trabalhar com aprendizagem ativa, nem sempre se encontram as
condi¢cdes necessarias para que isso aconteca. Nesse sentido, Spanhol e Spessatto
(2019) discutem que, no atual formato das escolas, nem sempre € possivel que o
professor seja inovador em sua didatica. Os autores ainda apresentam que o “modelo
tradicional que historicamente se impde como forma classica de ensinar e de
aprender, dificuldades de infraestrutura, falta de tempo e de planejamento pedagogico
sdo alguns dos fatores que podem ser listados como empecilhos” (SPANHOL;
SPESSATTO, 2019).

O quarto e ultimo aspecto a ser discutido € a propria caracteristica do Curso
Técnico em Agrimensura Integrado ao Ensino Médio, que facilita o planejamento de
aulas e trabalhos avaliativos que envolvam metodologias ativas. O curso € composto
de disciplinas em que a grande maioria dos conteudos tedricos devem ser aplicados
na pratica, a fim de estabelecer um equilibrio entre a teoria e a pratica, conforme
abordagem realizada no Capitulo 3 desse estudo. Essa configuragdo, dada pelo
proprio curriculo do curso técnico em questao, abre muitas oportunidades para que o
professor trabalhe com aprendizagens ativas voltadas para a resolugéo de problemas,
elaboracao de projetos, praticas de campo, ensino por meio de jogos, dentre outras,
que despertam o interesse do aluno, colocando-o como sujeito ativo de seu préprio
aprendizado.

Esse aspecto vai ao encontro do trabalho desenvolvido por Filho e Disperati
(2004). Os autores pesquisaram a aplicagdo de metodologias ativas no estudo do
geoprocessamento, area que esta inserida no Curso Técnico em Agrimensura. Ao
adotar a aprendizagem ativa na abordagem do geoprocessamento, os docentes
obtiveram uma resposta positiva por parte dos alunos, que se mostraram
entusiasmados para as aulas praticas e demonstrativas. Além disso, as facilidades de
acesso aos softwares em suas versdes educacionais ou livres e a alta capacidade de
processamento computacional possibilitada pela era da informacao sao realidades
atuais que colaboram para que o professor adapte as metodologias de ensino do
geoprocessamento de maneira flexivel e inovadora (FILHO; DISPERATI, 2004).

Por fim, salienta-se a gama de possibilidades que a nova configuragado do
Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) possibilita para que possam ser aplicadas
diferentes formas de metodologias ativas de aprendizagem. Vigente de 2020 a 2023,
o PPC do curso Técnico em Agrimensura Integrado ao Ensino Médio foi estruturado
em trés nucleos (basico, integrador e profissionalizante) e impde que, durante os trés
anos, os alunos devem estar envolvidos com Projetos Integradores, perfazendo 200
h do total do curso.

De acordo com Keller-Franco e Masetto (2012), o curriculo por projetos é
favoravel e mostra potencial para romper com o ensino por meio de praticas
pedagogicas repetitivas e acriticas. Nesse sentido, como apresentado pelo préprio
PPC do Curso Técnico em Agrimensura (IFSULDEMINAS, 2019), o projeto integrador
tem carater interdisciplinar, possibilitando que os discentes compreendam a realidade
na qual se inserem, com autonomia e coletividade, cuja tematica surge da pratica
social e profissional de educadores e educandos, despertando uma postura
pesquisadora e empreendedora nos alunos mediante a aplicagdo dos conhecimentos
académicos, isto &, relacionando teoria e pratica.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao estudar a importancia das metodologias ativas de aprendizagem com foco
na formacao profissional e tecnolégica, percebe-se a relevancia e a necessidade, por
parte do docente, em adotar praticas de ensino e aprendizagem que estabelegam a
visao de unidade entre teoria e pratica e que despertem nos estudantes a motivagao
a educacéao.

Quando se analisam os cursos técnicos integrados, € fundamental destacar
que os discentes sdo adolescentes (faixa etaria entre 15 e 17 anos, em média),
impulsionados, por seus proprios instintos naturais, a exporem sua forma de pensar e
enxergar o mundo. Assim, quando o professor consegue associar a construgcéo do
conhecimento com a aprendizagem ativa do aluno, o adolescente se interessa muito
mais pelo tema que estd sendo abordado. E importante frisar que o uso de
tecnologias, cada vez mais presentes na sociedade atual, possibilita a aprendizagem
ativa mais efetiva e desperta maior atencdo do adolescente. No entanto, cabe ao
educador dosar até que ponto a tecnologia auxilia o aluno na construgdo do
conhecimento, orientando-o para que nao se perca diante de tantas informacgdes.

A partir das experiéncias relatadas e discutidas nesse estudo, identificou-se
que a motivacido dos estudantes na execucdo de atividades que consistem em
metodologias ativas pode variar em fungdo do tipo de atividade, da época do
calendario letivo em que esta sendo aplicada e de como é conduzida por parte do
docente. Essas consideragbes sao importantes para o planejamento das aulas com
abordagens ativas de ensino e aprendizagem, bem como para uma avaliagao critica
do docente a partir do resultado alcangado por uma turma quando na utilizagado da
metodologia ativa de aprendizagem.

Por fim, é importante ressaltar que o professor ndao é o Unico sujeito
responsavel por desenvolver tais praticas de ensino, mas o apoio institucional &
fundamental. Soma-se a esse fator o carater do curso em que o uso de metodologias
ativas é proposto. Nos cursos técnicos, por exemplo, o préprio plano de ensino das
disciplinas da area técnica deve ser elaborado de forma a facilitar a aplicagéo de
métodos ativos de aprendizagem.
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