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use

Resumo

Tendo em vista a incipiéncia na literatura de percepcdes
docentes acerca das estratégias de ensino-aprendizagem
no contexto da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica do
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIEM), este
artigo tem como objetivo verificar qual a concepc¢do dos
professores dos cursos do ETIEM do IFTM — Campus
Uberaba Parque Tecnoldgico quanto as estratégias de
ensino-aprendizagem e quais s&o as mais utilizadas por
eles. A metodologia estabelecida tem carater
exploratério-descritiva e abordagem qualitativa. Para a
coleta e analise dos dados foi utilizado o questionario e a
andlise tematica de conteudo. Participaram do estudo
treze professores. Os resultados apontaram as seguintes
concepcdes sobre as estratégias de ensino-
aprendizagem: elas sdo maneiras e ferramentas que
auxiliam na constru¢do do conhecimento. As estratégias
mais utilizadas foram: aula expositiva, aula expositiva
dialogada, seminarios e trabalho em equipe.

Palavras-chave: Estratégias de Ensino-Aprendizagem;
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio; Educagéo
Profissional e Tecnoldgica.

Abstract

Given the incipient nature of literature on teachers'
perceptions regarding teaching-learning strategies in the
context of Vocational and Technological Education in
Integrated Technical High School (ETIEM), this article
aims to investigate the conceptions of teachers from the
ETIEM courses at IFTM — Uberaba Technology Park
Campus regarding teaching-learning strategies and which
ones are most frequently used by them. The established
methodology is exploratory-descriptive in nature, with a
qualitative approach. Data collection and analysis were
carried out using questionnaires and thematic content
analysis. Thirteen teachers participated in the study. The
results indicated the following conceptions about teaching-
learning strategies: they are methods and tools that assist
in the construction of knowledge. The most frequently
used strategies were: lecture-based teaching, dialogic
lecture, seminars, and teamwork.

Keywords: Teaching and learning strategies; Technical
Courses Integrated into High School; Professional and
Technological Education.
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1 INTRODUCAO

No atual quadro educacional regado por mudancas, imprevisibilidades,
incertezas e instabilidades, requer-se por parte dos professores o desenvolvimento
de praticas pedagodgicas e estratégias de ensino-aprendizagem que estejam
alinhadas sob a dtica de didlogos entre saberes disciplinares e um grande
engajamento da realidade social de cada estudante, em um processo de criacéo e
recriacdo constantes, envolvendo um saber globalizado inserido por aspectos
culturais, sociais, historicos, tecnoldgicos e politicos (Rodrigues, Araujo, 2017).

E dentro deste contexto que destacamos a relevancia das estratégias de
ensino-aprendizagem no processo educativo, visto que suas variacdes possibilitam
diferentes intermediagfes entre os professores e estudantes, pois em determinado
momento estdo centradas no professor, ou no estudante, ou na individualizacéo, ou
na socializacdo do estudante. Logo, as estratégias possibilitam viabilizar as relacdes
intersubjetivas entre professor e estudante, ou seja, na relacdo entre 0s sujeitos em
vista do conhecimento destinado a realizar o ensino-aprendizagem (Araujo, 2011).

Nessa direcdo, é necessaria a criacdo de ambientes estimulantes para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e a reflexdo sobre as
estratégias que serdo utilizadas nas aulas de modo que sejam criativas e capazes de
despertar 0 senso critico preparando os estudantes para o mundo do trabalho e a
convivéncia em sociedade como sujeitos ativos (Tommasini, Inocente, Castaman,
2019). Libaneo (2006) destaca que quando o professor opta por utilizar determinada
estratégia, ele dirige e estimula o processo de ensino-aprendizagem em funcéo da
aprendizagem dos estudantes, no qual utiliza intencionalmente um conjunto de acoes,
passos, condi¢cdes externas e internas, procedimentos, a fim de alcancar o proposto.
Portanto, elas ndo sao meramente medidas, procedimentos, estratégias e/ou
maneiras de ensinar. Elas decorrem de uma concepcédo de sociedade, da natureza
pratica humana no mundo, do processo de conhecimento e, particularmente, da
compreensao da pratica educativa em um determinado contexto social. O autor ainda
ressalta que as estratégias se fundamentam em um

[...] método de reflexdo e agéo sobre a realidade educacional, sobre a
I6gica interna e as relacdes entre os objetos, fatos e problemas dos
conteldos de ensino, de modo a vincular a todo momento o0 processo
de conhecimento e atividade pratica humana no mundo [...] séo acoes,
passos e procedimentos vinculados ao método de reflexdo,
compreensdo e transformacdo da realidade, que, sob condi¢cdes
concretas de cada situacdo didatica, asseguram o encontro formativo
entre o aluno e as matérias de ensino (Libaneo, 2006, p. 151-152).

Sendo assim, as estratégias sdo meios para o alcance dos objetivos gerais e
especificos do ensino-aprendizagem, englobando acbes a serem realizadas pelo
professor e os estudantes para que se atinja 0s objetivos e conteldos propostos
(Libaneo, 2006). Dessa forma, as estratégias de ensino-aprendizagem possuem um
papel relevante no processo educativo, visto que, a partir delas os professores podem
planejar e propor caminhos que desafiem ou possibilitem o desenvolvimento de
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operacbes mentais dos estudantes, a fim de que desperte, exercite, construa e
flexibilize rupturas necessarias para sua transformacéo enquanto ser humano critico,
além da busca pela apropriacdo do conhecimento. Entdo, elas auxiliam no alcance
dos objetivos educativos propostos pelos professores e pela instituicdo, tendo como
norte o contexto inserido e o conhecimento do estudante mediante os modos de ser,
agir, estar, de sua dindmica pessoal e de seus anseios (Anastasiou, Alves, 2012).

Considerando - se 0 exposto acima, é relevante destacar que existem
diversas estratégias que podem auxiliar a pratica docente, tais como a aula expositiva
dialogada, dramatizacdo, ensino com pesquisa, estudo de caso, estudo dirigido,
estudo do meio, debate, grupo de verbalizacdo e de observacédo, jogos didaticos,
método de projetos, seminarios, solucdo de problemas, tempestade cerebral etc.
(Anastasiou, Alves, 2012; Bordenave, Pereira, 2015; Gil, 2002, 2013; Lib&neo, 2006).
Assim, tendo em vista a diversidade de estratégias, o professor podera ampliar seu
repertdrio utilizando-as de maneiras diferentes a fim de alcancar os estudantes quanto
aos objetivos e conhecimentos necessarios.

Neste contexto, tendo em vista a dimensao da pratica docente, bem como os
processos de ensino-aprendizagem, este estudo tem como objetivo verificar qual a
concepcao dos professores dos cursos do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio
(ETIEM) do Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM) — Campus Uberaba Parque
Tecnolégico (CAUPT) quanto as estratégias de ensino-aprendizagem e quais sdo as
mais utilizadas por eles.

Vale ressaltar que este artigo se constitui de um recorte da dissertacéo
intitulada “Uma analise das estratégias de ensino-aprendizagem em sala de aula: do
pré-pandemia ao pés-retorno presencial dos docentes do Ensino Técnico Integrado
ao Ensino-Médio do Instituto Federal do Triangulo Mineiro — Campus Uberaba Parque
Tecnolbgico”, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica do IFTM (Macedo, 2023).

Portanto, a pertinéncia deste estudo se justifica tendo em vista que na
literatura ha uma incipiéncia de percepc¢fes docentes acerca das estratégias de
ensino-aprendizagem no contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica do ETIEM.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Inicialmente, € necessario compreendermos as particularidades e
diferenciagdes entre o “ensinar” e o “aprender” no processo formativo do estudante.
O ensinar vem do “latim insignare, significa marcar com um sinal, que deveria ser de
vida, busca e despertar para o conhecimento” (Anastasiou, Alves, 2015, p.18). Dessa
maneira, quando adentramos na realidade da sala de aula, pode ocorrer a
compreensao ou nhdo do contetudo pretendido, a adesdo ou ndo as formas de
pensamento mais evoluidas, a mobilizacdo ou ndo para outras a¢des de estudos e de
aprendizagens (Anastasiou, Alves, 2015).
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Os autores Bordenave e Pereira (2015), salientam que o “ensinar”
consiste no manejo de fatores que afetam o processo de ensino-aprendizagem, tais
como o estudante com suas motivacdes, seu conhecimento prévio, o relacionamento
interpessoal com o professor e colegas, além das atitudes; o assunto dos contetdos
programaticos das disciplinas, os tipos de aprendizagem e como sera a ordem de
apresentacao dos mesmos; e o proprio professor, o qual deve criar um ambiente com
estimulos, comunicacdo, relacdo e informacdes de maneira planejada e
sistematizada. Segundo Libaneo (2006), o processo de ensinar € uma atividade de
mediar acdes entre professores e estudantes, na qual sdo propostos 0s meios e as
condigcbes para a formacdo de sujeitos ativos na assimilacdo e andlise de
conhecimentos. Este processo esta ligado indissociavelmente a vida social ampla,
que é denominado de prética social, fazendo mediacéo entre o individuo e sociedade.

Ja o “aprender”, adentra o campo de assimilagao do conhecimento, de modos
de acdo fisica e mental, que sao planejados e orientados no processo de ensino-
aprendizagem. Dessa maneira, os resultados da aprendizagem se manifestam em
mudancas na atividade externa e interna do sujeito, bem como em suas relagdes com
o ambiente fisico e social, ou seja, o aprendizado acontece em diferentes processos
como o0s conhecimentos sistematizados, as habilidades individuais, os hébitos
intelectuais e sensorio-motores, nas atitudes e valores, que sdo reflexos da
convivéncia social (Libaneo, 2006). O autor ainda ressalta que aprender consiste em
como as pessoas aprendem, quais as condicdes internas e externas que as
influenciam, distinguindo a aprendizagem em casual e organizada. Assim, a
aprendizagem casual € a que acontece de forma espontanea e natural, da interacao
entre as pessoas no ambiente em que convivem, por meio da convivéncia social e a
observacdo dos objetivos, acontecimentos, leituras, conversas, midias, e a partir dai
as pessoas vao acumulando experiéncias, adquirindo novos conhecimentos,
conviccbes e atitudes. Ja a aprendizagem organizada tem como finalidade o
aprendizado de determinados acontecimentos, habilidades, normas de conviver em
sociedade. Assim, mesmo esta aprendizagem ocorrendo em muitos lugares, é na
escola que sdo organizadas as condi¢des especificas para transmisséo e assimilacédo
de conhecimentos e habilidades (Libaneo, 2006).

Nessa direcdo, percebemos que ambos processos, ensinar e aprender, sdo
relevantes e partes indissociaveis, compartilhando a mesma intencéo de proporcionar
caminhos educativos efetivos para uma aprendizagem integral, que busque refletir
sobre os aspectos gue influenciam o meio e o quanto isso reflete no aprendizado, na
pratica docente, nas estruturas institucionais, na relacdo estudante-
professor,estudante-sociedade,estudante-estudante,estudante-instituicdo,professor-
instituicao.

Além disso, essa relacdo ensino-aprendizagem ndo deve ser puramente
mecanica, como uma simples transmisséo de conteudo do professor que ensina para
0 estudante que recebe e “aprende”. Deve ser uma relagéo reciproca, em que tanto
os estudantes quantos os professores trabalhem coletivamente de forma ativa. Entéo,
essa unidade ensino-aprendizagem ficara comprometida quando: o0 ensino se
caracterizar puramente pela simples memorizacdo; o professor se concentrar
individualmente e sem participagdo em sua exposi¢cdo da disciplina; ndo suscitar o
envolvimento participativo e ativo dos estudantes na busca de elevacéo de seu senso
de criticidade, criatividade e evolucao dos processos mentais (Libaneo, 2006). Desse
modo, vejamos a seguir concepcdes de estratégias de ensino-aprendizagem.
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2.2 CONCEPCOES DE ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A literatura nos traz diferentes perspectivas de termos utilizados para se referir
aos meios ou processos que o docente utilizara em sua aula, tais como, “técnicas”,
“estratégias” ou “dindmicas” de trabalho em sala de aula, utilizadas como sinénimos.
Neste estudo, sera adotado o termo “estratégias” tendo como referéncia sua maior
abrangéncia dentro do processo de ensino-aprendizagem, no que tange a aplicacao
ou exploracdo dos meios, condi¢des favoraveis e disponiveis, analisando desde o
planejamento a avaliacdo de aprendizado do estudante (Anastasiou, Alves, 2012).

Sendo assim, o docente deve planejar e propor caminhos que desafiem ou
possibilitem o desenvolvimento de operacdes mentais, organizando-se de tal forma
que as operacdes de pensamento sejam despertadas, exercitadas, construidas e
flexibilizadas pelas rupturas necessarias, pela mobilizacdo, (re)construcao,
promovendo ao estudante sensac¢des ou proporcionando a vivéncia pessoal e sua
transformacao (Anastasiou, Alves, 2012). Os autores ainda pontuam que

[..] por meio das estratégias aplicam-se ou exploram-se meios,
modos, jeitos e formas de evidenciar o pensamento, respeitando as
condi¢Bes favoraveis para executar ou fazer algo. Esses meios ou
formas comportam determinadas dindmicas, devendo considerar o
movimento, as forgas e o organismo em atividade. Por isso, o
conhecimento do estudante é essencial para a escolha da estratégia,
como seu modo de ser, de agir, de estar, além de sua dindmica
pessoal (Anastasiou, Alves, 2012, p. 77).

E pertinente considerar que o aprendizado dos estudantes tem influéncia na
maneira pela qual o professor busca adequar as estratégias de ensino-aprendizagem
as necessidades, interesses e expectativas dos alunos. Entéo, requer competéncia
pedagogica do professor para realizar um diagnéstico amplo das necessidades,
dificuldades e o que os estudantes esperam, para selecionar as medidas educativas
mais adequadas para determinado perfil dos estudantes (Gil, 2013).

Embora seja necessario sustentar a possibilidade de ressignificacdo do uso
das estratégias de ensino-aprendizagem, sem levar em consideracdo a sua
neutralidade, pois todas elas tém sua historia e 0S contextos nos quais foram
elaboradas, pois deram-lhes contetdo, compreende-se que o que define seu carater
(ético-politico-pedagdgico) séo as finalidades intrinsecas que orientam a sua escolha,
seu uso e sua avaliacao (Araujo, Frigotto, 2015).

Portanto, todas estratégias possuem caracteristicas comuns, independente
do seu uso. Todas devem ser compreendidas como meio para 0S processos de
ensino-aprendizagem, pressupondo um plano de trabalho/estudo e agbes de
avaliacdo para que possa verificar a efetividade; no entanto, os principios que as
regem determinam se terd carater unitario ou fragmentario da proposta (Araujo,
Frigotto, 2015).

Nessa perspectiva, o professor devera refletir tanto sua pratica docente
quanto a escolha de suas estratégias e a forma pela qual ird conduzir suas a¢ées em
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sala de aula, a fim de que busque a superacdo da fragmentacdo das propostas
educacionais, e consiga proporcionar uma educacdo emancipadora, regada de
possibilidades para o desenvolvimento humano dos estudantes.

Por fim, ainda convém salientar que as estratégias de ensino-aprendizagem
nao sao “formulas magicas ou receitas de bolo” prontas para serem usadas, séo
caminhos e propostas que podem ser utilizadas ao longo do percurso formativo do
estudante, mas que devem ser reajustadas e adaptadas de acordo com o curso, com
os estudantes e 0s conteudos programéticos. O professor deve buscar ampliar seu
repertério docente (através de suas proprias dinamicas e metodologias), pois, em
muitos momentos podera utilizar mais de uma estratégia, em outros podera cruza-las,
modifica-las para sua realidade, utilizando de sua criatividade e experiéncia. Estas
também subsidiam aqueles que estédo se inserindo recentemente na docéncia, como
caminhos “estratégicos” para alcance dos objetivos educacionais e de sua aula, além
da construcdo de seu plano de aula e de ensino, de acordo com as normas e principios
institucionais nos quais esta inserido.

3 METODOLOGIA
3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa € um estudo com objetivo exploratorio e descritivo, pois visa
captar a concepcgado dos professores do ETIEM — CAUPT sobre as estratégias de
ensino-aprendizagem e as estratégias de ensino-aprendizagem mais utilizadas.
Busca explorar um conhecimento, tornando-o explicito, facilitando a descoberta da
frequéncia que um determinado fato ocorre, suas caracteristicas, causas, natureza
dentre outros fatores (Prodanov, Freitas, 2013).

Em relacdo a abordagem € qualitativa, pois preocupa-se “em analisar e
interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento
humano. Fornece andlise mais detalhada sobre as investiga¢cdes, habitos, atitudes,
tendéncias de comportamento [...]" (Marconi, Lakatos, 2002, p. 143).

Quanto ao desenvolvimento da pesquisa ocorreu por meio da pesquisa
empirica. Segundo Gil (2002, p.50), este tipo de pesquisa caracteriza-se “pela
interrogacdo direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.
Basicamente, procede-se a solicitacdo de informacgfes a um grupo significativo de
pessoas acerca do problema estudado”.

Por fim, a mesma foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
através do Certificado de Apresentacdo de Apreciagdo Etica (CAAE) n°
64152522.4.0000.5154 e Parecer Consubstanciado n® 5.700.191.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Quanto aos participantes da pesquisa, foram convidados 32 (trinta e dois)
professores das areas do nucleo comum e do ndcleo profissional, que lecionam nos
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cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em: Computacao Grafica; Eletrénica; e
Manutencdo e Suporte a Informéatica do IFTM — CAUPT. Destes, 13 (treze)
professores aceitaram colaborar com a proposta deste estudo. Com a finalidade de
manter o sigilo dos participantes da pesquisa quanto as respostas obtidas pelo
questionario, foi utilizada a substituicio de seus nomes pela letra P de Professor
seguida de numero, tais como (P1, P2, P3, ... P13) na apresentacéo dos resultados e
discussdes deste estudo.

3.4 COLETA E ANALISE DOS DADOS

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado o questionario online
semiestruturado que, de acordo com Gil (2002, p.114) é um “conjunto de questdes
que sao respondidas por escrito pelo pesquisado”. O questionario foi elaborado por
meio da ferramenta Google Forms composto por 10 (dez) perguntas entre multiplas
escolhas e abertas, e 1 (uma) pergunta de escala tipo likert conforme disposto na
dissertacao intitulada “Uma analise das estratégias de ensino-aprendizagem em sala
de aula: do pré-pandemia ao pés-retorno presencial dos docentes do Ensino Técnico
Integrado ao Ensino-Médio do Instituto Federal do Triangulo Mineiro — Campus
Uberaba Parque Tecnoldgico” (Macedo, 2023). Entdo, pensando na organizacdo e
otimizacdo das respostas, bem como na posterior analise e tabulacdo dos dados, o
qguestionario foi divido em trés secdes: Secdo | — Perfil docente; Secédo Il —
Desenvolvimento das Unidades Curriculares; e Secéo lll - Estratégias de Ensino-
Aprendizagem

Quanto a técnica de analise dos dados, foi utilizada a analise tematica de
conteudo que segundo Minayo (2014) esta dividida em: pré-analise (leitura flutuante,
constituicdo do corpus, formulacdo e reformulacdo de hip6teses e objetivos);
exploracdo de material (busca encontrar categorias que sdo expressdes ou palavras
significativas das quais os conteudos das falas dos participantes serdo organizados);
e tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

Em seguida, ap6s os procedimentos de coleta e andlise dos dados,
destacamos a construcdo das categorias e subcategorias conforme descrito no
quadro abaixo (Quadro 1):

Quadro 1: Categorias e subcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
v' Formacao Académica.
v' Tempo de Docéncia.
| - Perfil Docente v Cu_rsos que a“%am-
v" Unidades Curriculares dos cursos do

ETIEM.

Area de atuacio.

Planejamento das Disciplinas.

Aspectos que direcionam a elaboracao do
plano de trabalho.

ANRNAN

Il - Planejamento das
Unidades Curriculares
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v Estratégias de ensino-aprendizagem na
visdo dos professores.
v Estratégias de ensino-aprendizagem mais

utilizadas.
v" Nivel de frequéncia na utilizacéo das
lll - Estratégias de Ensino- estratégias de ensino-aprendizagem nos
Aprendizagem periodos pré-pandemia, aulas remotas e

pos-retorno presencial.

v' Contribuicdes das estratégias de ensino-
aprendizagem.

v Limitacbes e desafios das estratégias de
ensino-aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta sec¢éo, séo apresentados os resultados e discussdes das informacdes
obtidas através das respostas dos professores participantes da pesquisa. Dessa
maneira, a fim de verificarmos a concepcao dos professores quanto as estratégias de
ensino-aprendizagem e quais estratégias eles mais utilizam, os mesmos foram
questionados com as seguintes perguntas “Para vocé, o que sao estratégias de
ensino-aprendizagem?” e “Liste as estratégias de ensino-aprendizagem mais
utilizadas por vocé”, que séo representadas no questionario pelas questbes 7 e 8.
Vejamos a seguir:

4.1 ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA VISAO DOS PROFESSORES

Como ja citado anteriormente, as estratégias de ensino-aprendizagem séo
acOes do professor através das quais se organizam as atividades de ensino e dos
estudantes para que se atinja os objetivos do trabalho docente em relacdo a um
conteudo especifico. Elas regulam a interacdo entre ensino-aprendizagem,
estudantes e professores, estudantes e estudantes, obtendo como resultado a estes
a assimilacéo consciente dos conhecimentos e o desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas e operativas dos estudantes (Libaneo, 2006).

Nessa direcao, os professores participantes quando questionados “Para vocé,
0 que sao estratégias de ensino-aprendizagem?”, apontaram que as estratégias de
ensino-aprendizagem sdo maneiras de auxiliar o estudante, favorecendo a
assimilacdo do conteudo e o objetivo da disciplina, conforme descrito por 8 (0ito)
professores [P1, P4, P5, P7,P8, P10, P11 e P13]:

P1 - S&o formas reflexivas para o alcance do ensino-aprendizagem.

P4 - S&o estratégias adotadas para otimizagdo do ensino-
aprendizado.
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P5 - S8o acbes a serem adotadas para que consigamos atingir o
méaximo possivel dos objetivos que pretendemos no desenvolvimento
de nossa(s) disciplina(s).

P7 - Maneiras com que o0s assuntos podem ser contextualizados,
ensinados e aprendidos. Formas de desenrolar/desenvolver um
assunto visando aprendizagens a partir dele.

P8 - Tudo que o professor utiliza para auxiliar no aprendizado do
aluno.

P10 - De que maneira farei para que o aluno entenda os conceitos da
disciplina e tenha autonomia.

P11 - Conseguir envolver os alunos no conteddo/tematica seguindo
de uma aplicacéo tedrica do conteudo.

P13 - Trata-se do “modus operandi”, o “como fazer”, como apresentar
ou construir os conceitos com os alunos, com o foco na abstragédo dos
conceitos por parte desses.

Tendo em vista as respostas dos participantes elencadas acima, podemos
compreender que as estratégias de ensino-aprendizagem proporcionam caminhos
para que o professor possa desenvolver e otimizar seus conteudos e assuntos que
sejam pertinentes com a realidade do estudante, de maneira contextualizada e
reflexiva, objetivando o alcance de uma aprendizagem significativa e que esteja
inserida no contexto social.

Os autores Bordenave e Pereira (2015), salientam que independentemente
de quais forem os objetivos determinados pelo professor, o préximo passo € definir
qual estratégia devera seguir como meio de facilitar a passagem dos estudantes da
situacdo atual (com a bagagem de mundo e conhecimento que possuem) até
alcancarem os objetivos fixados na disciplina, tanto os de cunho técnico-profissional
como os de desenvolvimento individual como ser humano e enquanto agente
transformador da sociedade.

Dessa forma, é necessario distinguir experiéncias de aprendizagem e
atividades de ensino-aprendizagem. Nas experiéncias de aprendizagem, para
alcancar seus objetivos, o professor precisa que os alunos se exponham, ou vivam
certas experiéncias, capazes de neles induzir as mudancas desejadas. Essas
experiéncias “por sua vez, exigem certos insumos educativos na forma de influéncias
do ambiente que atuam sobre ele”. Entéo, os objetivos determinados pelo professor
exigirdo que o estudante esteja exposto a situacbes e a mensagens, ou seja, a
problemas reais “ou a representagdes dos problemas, a fatos e teorias, a férmulas e
teoremas, a conflitos e esforcos de cooperacéo, etc.” (Bordenave, Pereira, 2015, p.
90).

Por outro lado, nas atividades de ensino-aprendizagem, o professor devera
oferecer ao estudante oportunidades para vivenciar as experiéncias desejadas,
estruturando atividades em que haja uma alta probabilidade de que as experiéncias
acontecam. Assim, a selecdo dessas atividades € de grande relevancia, visto que
“dela dependera o aluno crescer ou ndo como pessoa. Porque enquanto o conteudo
da matéria informa, os métodos formam” (Bordenave, Pereira, 2015, p. 90-91). Ou
seja, os conteudos programaticos definidos pelo programa bem como pelo professor,


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da EducacaoProfissional e Tecnologica, v. 2, n. 25, €16218, 2025, p. 10 de 16
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2025.16218

irdo trazer conhecimento e informacfes para os estudantes, porém, apenas com as
experiéncias vivenciadas estes conseguirdo refletir de forma critica o mundo do
trabalho, a sociedade e as relacoes.

J& os outros 5 (cinco) professores participantes [P2, P3, P6, P9, P12]
responderam que as estratégias de ensino-aprendizagem séo ferramentas/técnicas
gue auxiliam na construg¢ao do conhecimento, conforme descrito abaixo:

P2 - S&o estratégias utilizadas ao longo das aulas, como as
ferramentas didaticas, materiais didaticos, recursos pedagdgicos etc.

P3 - Formas de ensinar, técnicas utilizadas pelos professores com o
objetivo de ajudar o(a) aluno(a) a construir seu conhecimento.

P6 - Seriam o uso de diversas metodologias que favorecem o
processo de ensino-aprendizagem.

P9 - Sao processos ou técnicas utilizadas com o objetivo de levar o
aluno a construir seu conhecimento sobre determinado assunto.

P12 - Consiste no planejamento e execugéo de agles e técnicas que
podem favorecer a construcdo dos conhecimentos durante o processo
de ensino-aprendizagem.

Como podemos observar nas narrativas acima, os professores indicaram que
as estratégias de ensino-aprendizagem séo formas/técnicas/processos a serem
utilizados, a fim de favorecer o processo de ensino-aprendizagem bem como a
construcéo do conhecimento do estudante. Sobre esta concepc¢ao Anastasiou e Alves
(2012, p. 76), salientam que as estratégias de ensino-aprendizagem sao maneiras de
“estudar, selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas facilitadoras para
que os estudantes se apropriem do conhecimento”. Ou seja, € importante que a
pratica docente esteja engajada na constru¢do desses caminhos para o aprendizado
efetivo do estudante, buscando entender o perfil dos estudantes com a disciplina,
selecionar e propor as melhores estratégias a serem utilizadas no processo educativo.

Portanto, deve-se buscar pela criatividade, percepcdo agucada, vivéncia
pessoal renovadora, além da capacidade de colocar em pratica 0s objetivos
idealizados, valendo-se da faculdade de dominar o objeto trabalhado e também, lidar
com as dificuldades que possam surgir ao longo da jornada. Assim, o trabalho do
professor ndo se trata apenas do conteddo em si, mas de um processo em gue estao
contidos varios individuos na construcdo de saberes, seja por adogédo, seja por
contradicdo. Pois, todo conteddo possui em sua ldgica interna uma forma que é
propria e que precisa ser captada e apropriada para que sua compreensao seja efetiva
(Anastasiou, Alves, 2012).

Nessa subcategoria as estratégias de ensino-aprendizagem sao
compreendidas como caminhos para alcancar as propostas metodoldgicas da pratica
docente, bem como, proporcionar oportunidades aos estudantes no desenvolvimento
do conhecimento e de suas potencialidades, através de ferramentas que
proporcionem experiéncias para sua transformacao enquanto sujeito critico.
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4.2 ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM MAIS UTILIZADAS

Posteriormente, os professores foram instados a ‘“liste as estratégias de
ensino-aprendizagem mais utilizadas por vocé”. Dentre as respostas dos participantes
da pesquisa podemos constatar que as estratégias mais utilizadas sdo: seminario,
aula expositiva dialogada, aula expositiva e trabalho em equipe.

Seminario

A primeira estratégia apontada como mais utilizada foi o seminario. Citada por
6 (seis) professores [P1, P2, P4, P6, P9 e P12], foi a que obteve o maior nimero de
mencodes pelos participantes da pesquisa. De acordo com Bordenave e Pereira (2015,
p. 189), o nome dessa estratégia “vem da palavra ‘semente’, o que parece indicar que
0 seminario deve ser uma ocasido de semear ideias ou de favorecer a sua
germinagao”. Portanto, n&do se reduz a simples divisdo de capitulos, temas, tépicos de
um livro, de um texto entre os grupos; ele busca obter fontes de pesquisas e a procura
de novas solugdes para problemas (Anastasiou, Alves, 2012).

Para que o seminario tenha garantia de um bom funcionamento os estudantes
devem ter clareza prévia dos diversos papéis que desenvolverdo durante toda a
dindmica dessa estratégia, direcionamento este elencado pelo professor, a fim de que
atinja os objetivos pretendidos (Anastasiou, Alves, 2012). Entdo, basicamente, o
seminario € constituido por um grupo de pessoas que se reane com a finalidade de
estudar determinado tema sob a dire¢cao de um professor ou outro individuo que tenha
autoridade e expertise na disciplina. Sua finalidade entéo é:

[...] identificar problemas; examinar seus diversos aspectos;
apresentar informacdes pertinentes; propor pesquisas necessarias
para resolver os problemas; acompanhar o progresso das pesquisas;
apresentar os resultados aos demais membros do grupo; receber
comentarios, criticas e sugestdes dos companheiros e do professor
(Bordenave, Pereira, 2015, p. 189-190).

Assim, nessa estratégia, os estudantes sdo agentes ativos de sua prépria
aprendizagem, tendo o professor como direcionador de quais caminhos podem ser
tomados (Bordenave, Pereira, 2015).

Dessa maneira, € uma ferramenta de grande potencial para o
desenvolvimento da aprendizagem do estudante, bem como para seu
desenvolvimento enquanto ser humano. Porém, é relevante que o professor tenha em
mente quais sao 0s objetivos a serem atingidos quando se utiliza a referida estratégia,
a fim de que néo seja meramente uma “apresentagdo em grupo de determinado tema,
capitulo de livro, artigo, etc’. mas que leve a consciéncia da importancia da
organizacao, do trabalho em equipe, da indagacéao, da critica, da reflexdo do conteudo
e ao contexto inserido.

Aula Expositiva Dialogada
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A segunda estratégia apontada como mais utilizada foi a aula expositiva
dialogada. Citada por 5 (cinco) professores [P2, P3, P6, P12 e P13] esta estratégia
pode ser vista como uma exposicdo de um determinado conteudo de uma
determinada disciplina, em que ha uma participacdo ativa dos estudantes, cujo
conhecimento prévio trazido por estes (sua bagagem de mundo) deve ser considerado
e pode ser tomado como ponto de partida para as discussdes de um tema. Nela, o
professor leva os estudantes a questionarem, interpretarem e discutirem o objetivo de
estudo, mediante o reconhecimento e o confronto com a realidade inserida e suas
dualidades. Assim, “deve favorecer a analise critica, resultando na producéo de novos
conhecimentos. Propfe a superagdo da passividade e imobilidade intelectual dos
estudantes” (Anastasiou, Alves, 2012, p. 86).

Como pode-se observar, o forte dessa estratégia é o dialogo, através de
espacgos com questionamentos, criticas e solugao de duvidas: “é imprescindivel que
o grupo discuta e reflita sobre o que esta sendo tratado, a fim de que uma sintese
integradora seja elaborada por todos (Anastasiou, Alves, 2012, p. 86).

Espagos estes, que devem buscar por um clima de respeito, cordialidade,
parceria e troca, entre estudantes e professores, além do dominio tedrico/pratico
destes. Assim, conforme € estabelecido o objetivo pretendido, o professor “encaminha
as reflexdes e discussdes para as categorias de historicidade, totalidade, criticidade,
praxis, significagdo e para os processos de continuidade e ruptura”, caracteristicas
essas alinhadas por uma educacdao integral do estudante (Anastasiou; Alves, 2012, p.
87).

Por fim, compreendemos que a aula expositiva dialogada permite a relagéo
estudante-professor com espacgos dialdgicos, criticos, com questionamentos e
indagacoes, acerca de variadas tematicas abordadas pelo conteddo programatico,
além da contextualizacéo ligada com o dia a dia do estudante, permitindo que realize
as reflexbes e conexdes necessarias.

Aula Expositiva

A terceira estratégia apontada como mais utilizada foi a aula expositiva.
Listada por 4 (quatro) professores, [P3, P7, P9 e P10], tem sido compreendida como
a mais tradicional das estratégias de ensino-aprendizagem (Lopes, 2011).

De forma geral, os professores a utilizam para transmitir e explicar
(informacdes e contelidos) aos estudantes que possuem postura de ouvir, anotar; por
vezes perguntar, mas, de forma geral, absorver e posteriormente reproduzir. Nessa
estratégia, 0 que se observa € a postura passiva, apatica, desatenta, mecanica,
desinteressante e desvinculada de uma abordagem critica e provocativa da
participacdo do estudante (Lopes, 2011; Masetto, 2012). Entéo, ela € vista como a
existéncia de uma relacdo unilateral, em que o professor € o Unico detentor do saber
e condutor exclusivo do processo de ensino-aprendizagem. O estudante é
considerado apenas como o sujeito a quem a aula é dirigida (Lopes, 2011).

Assim, Lopes (2011, p.42) ressalta que para sua aplicacdo deverdo ser
observadas as seguintes etapas: “introdugéo, desenvolvimento e concluséo; a aula
deve ser ilustrada com recursos didaticos que estimulem a atencado dos alunos”. E
também, ela podera responder a trés objetivos: como a abertura de “um tema de


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da EducacaoProfissional e Tecnologica, v. 2, n. 25, €16218, 2025, p. 13 de 16
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2025.16218

estudo, fazer uma sintese do assunto estudado procurando reunir 0s pontos mais
significativos, e estabelecer comunicacdes que tragam atualidade ao tema ou
explicagdes necessarias” (Masetto, 2012, p. 111).

Em suma, destacamos que essa estratégia foi mencionada por 4 (quatro)
professores como um caminho para alcancar os objetivos de suas disciplinas e ao
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Logo, apesar de possuir
caracteristicas arraigadas pela pedagogia tradicional do ensino, do pouco senso
critico e da pouca participagdo com autonomia do estudante, ela ndo deixa de ter sua
relevancia para o ensino-aprendizagem, visto que ela ndo € neutra, possui suas
especificidades para atingir o proposto. Assim sendo, para que ela seja efetiva, €
importante que se estabeleca objetivos claros do que se pretende com cada contetudo
a ser trabalhado, com planejamento e organizacao, utilizando recursos didaticos que
possam auxiliar na compreensao e que consigam a atencao por parte dos estudantes.

Trabalho em Equipe

A quarta e Ultima estratégia apontada como mais utilizada foi o trabalho em
equipe o qual foi listado por 4 (quatro) professores [P1, P7, P8 e P12]. O autor Libaneo
(2006) traz sua contribuicdo ao pontuar que o trabalho em equipe ou aprendizagem
em equipe consiste basicamente em distribuir temas de estudos iguais ou diferentes
a grupos fixos ou variaveis, compostos de 3 a 5 estudantes. Nao que isso seja uma
regra, pois, dependendo do tamanho da turma essa composicdo podera sofrer
alteracdes em seu quantitativo, além dos temas. Por outro lado, quando se tem grupos
variaveis, podera trabalhar o relacionamento interpessoal entre os variados
estudantes, tendo em vista a diversidade de personalidade, cultura, bagagem de
mundo, a sociabilidade e maneiras de aprender.

O trabalho em equipe tem sempre um carater transitorio, ou seja, ele deve ser
utilizado eventualmente, articulado com outras estratégias de exposicdo e trabalhos
que buscam a autonomia e independéncia do estudante. E preciso que tenha uma
ligacdo organica desde a preparacdo e organizacdo dos conteudos, até a
comunicacdo dos resultados para toda classe, pois, para que tenha efetividade e
cooperacao entre os estudantes, o trabalho em equipe deve ser bem estruturado e
direcionado, tendo um conhecimento prévio do que sera feito e como serdo realizadas
as etapas do mesmo, a fim de que deixe claro o que se espera (Libaneo, 2006).

Tem como finalidade principal a obtencédo da cooperacéo entre os estudantes
entre si na realizacdo de uma determina tarefa pré-estabelecida em consonancia com
o plano de trabalho do professor. Assim,

[...] para que cada membro do grupo possa contribuir na aprendizagem
comum, é necessario que todos estejam familiarizados com o tema
em estudo. Por essa razdo, exige-se que a atividade grupal seja
precedida de uma exposicdo, conversacado introdutéria ou trabalho
individual. [...] Colocadas as questbes e organizados os meios de
trabalho (folhas de exercicios, mapas, ilustracdes etc.) os alunos
desenvolvem a tarefa. Uma vez concluida, um aluno do grupo informa
a classe dos resultados e passa-se a uma conversacao dirigida pelo
professor (Libaneo, 2006, p. 170).
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Portanto, essa estratégia exige tanto do professor quanto do estudante uma
comunicacao clara do que sera proposto, e como serdo desenvolvidas as atividades.
Aqui, o estudante podera desenvolver suas potencialidades e fortalecer seus pontos
fracos com o auxilio dos colegas e do professor que o acompanha; além disso, refletira
o trabalho em comunidade, em sociedade, no qual estéao inseridos, sendo necessaria
a comunicacgdo, a ajuda muatua, a busca pelo conhecimento, a reflexdo, a analise de
informacdes, etc.

Nessa subcategoria constatamos que as estratégias mais utilizadas pelos
professores estédo direcionadas para uma aprendizagem coletiva, porque permite o
trabalho em grupo, discussao, senso critico, a busca por solugbes, reflexdes e o
dialogo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa prop6s verificar qual a concepc¢éo dos professores dos cursos
do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIEM) do Instituto Federal do
Tridangulo Mineiro (IFTM) — Campus Uberaba Parque Tecnologico (CAUPT) quanto as
estratégias de ensino-aprendizagem e quais sdo as mais utilizadas por eles. Os
resultados apontaram as seguintes concepc¢des: maneiras de auxiliar a aprendizagem
do estudante e ferramentas que auxiliam na construcdo do conhecimento; quanto as
estratégias mais utilizadas foram destacadas: seminario, aula expositiva dialogada,
aula expositiva e trabalho em equipe.

Portanto, as estratégias de ensino-aprendizagem se apresentam como
caminhos para auxiliar os professores propondo diversas maneiras de facilitar sua
pratica, observando o engajamento, o conhecimento e a atencéo dos estudantes, para
atingir os objetivos propostos pela disciplina, pelo curso e pela instituicdo, mas
principalmente, que o aprendizado do estudante seja o foco principal.

Além disso, podemos observar no exposto pelos professores participantes
gue 0s mesmos possuem clareza do papel primordial das estratégias na construcéo
do conhecimento dos estudantes. Por outro lado, quando comparamos as estratégias
mais utilizadas pelos mesmos, ainda estao imersos em praticas tradicionais que nem
sempre conseguem atingir o objetivo de uma educacao critica, emancipada, e para
vida, ficando meramente na pura explanacdo, como por exemplo a aula expositiva.
Entdo, é notodrio destacar que existem uma variedade de estratégias que podem ser
utilizadas em diversos contextos de sala de aula, as quais cabem ao professor definir
guais momentos seréo utilizadas e para qual finalidade.

Por fim, é necessario que o professor busque o engajamento na construgédo
de estratégias de ensino-aprendizagem que possam proporcionar experiéncias de
aprendizagem que estejam o0 mais proximo possivel da realidade de seus estudantes,
e também, selecionar uma variagdo de atividades a fim de que possa desenvolver
multiplas capacidades, além da consciéncia e emancipac¢dao critica.
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