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Resumo

Este artigo analisa criticamente o papel do docente na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), com foco na
articulacéo entre saberes docentes, metodologias ativas e a
formacéao integral dos estudantes. Parte-se da compreenséo
de que os saberes docentes s@o construcdes historicas,
sociais e culturais, resultantes da formacéo inicial, da
experiéncia pratica e da reflexdo critica sobre a atuacdo
pedagdgica. Adota-se uma abordagem qualitativa, de
natureza tedrico-analitica, sustentada por revisdo de
literatura especializada. O estudo evidencia que as
metodologias ativas, ao promoverem a aprendizagem
significativa, colaborativa e situada, constituem praticas
pedagégicas inovadoras que desafiam os modelos
tradicionais de ensino. Ancoradas em fundamentos como o
trabalho como principio educativo e a formag¢édo omnilateral,
essas estratégias requerem um redimensionamento do papel
docente, que passa a atuar como mediador, orientador e
curador de experiéncias formativas. Conclui-se que a
superacdo das préaticas transmissivas exige a reconstrugédo
critica da pedagogia na EPT, com base em principios
democréticos, emancipatérios e comprometidos com a
transformacéo social.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnologica;
Saberes Docentes; Metodologias Ativas; Formacéao Integral;
Inovagdo Pedagogica.

Abstract

This article critically examines the role of teachers in
Vocational and Technological Education (VTE), focusing on
the articulation between professional knowledge, active
learning methodologies, and the integral education of
students. It is grounded in the understanding that teaching
knowledge is historically, socially, and culturally constructed,
emerging from initial training, professional experience, and
critical reflection on pedagogical practice. A qualitative,
theoretical-analytical approach is adopted, based on a
comprehensive literature review. The study demonstrates
that active methodologies—by fostering meaningful,
collaborative, and contextualized learning—constitute
innovative pedagogical practices that challenge traditional
models of instruction. Anchored in principles such as work as
an educational principle and omnilateral education, these
strategies require a reconfiguration of the teacher’s role,
positioning them as mediators, facilitators, and curators of
formative experiences. The study concludes that overcoming
transmissive practices in VTE demands a critical
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reconstruction of pedagogy, guided by democratic,
emancipatory, and socially transformative principles.

Keywords: Vocational and Technological Education;
Teaching Knowledge; Active Learning Methodologies;
Integral Education; Pedagogical Innovation.

1 INTRODUCAO

A Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) ocupa um lugar estratégico na
formacdo de sujeitos historicamente situados, criticos, criativos e eticamente
comprometidos com a transformacéo social. Ao compreender o mundo do trabalho
como uma construcao historica, social e cultural e ndo como sinbnimo de mercado, a
EPT se ancora em fundamentos que articulam a formacdo humana integral e
emancipadora (Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2005). Nesse cenario, o papel do docente
adquire centralidade ampliada, superando a funcdo de mero transmissor de
contetdos técnicos para assumir a posicdo de mediador de saberes multiplos,
articulados a realidade concreta dos educandos.

O saber docente, concebido como construcao plural e dindmica, emerge da
articulagdo entre conhecimentos oriundos da formacdo inicial e continuada,
experiéncias cotidianas e reflexdo sistematica sobre a pratica pedagogica (Tardif,
2014; Perrenoud, 2001). Trata-se, portanto, de um saber situado e historicamente
condicionado, que exige constante reelaboracéo e atualizacéo critica, demandando
do professor ndo apenas dominio técnico, mas também compromisso ético e politico
com a formacéo de sujeitos autbnomos, criticos e socialmente engajados (Imbernén,
2009; Moura, 2008).

Embora haja crescente valorizacdo das metodologias ativas e da formacéao
integral na EPT, persistem lacunas tedricas e praticas sobre como os saberes
docentes se articulam, de modo efetivo, com essas estratégias pedagodgicas. Diante
disso, este artigo propde-se a responder a seguinte questdo: de que forma os saberes
construidos ao longo da trajetéria docente contribuem para a implementacdo de
praticas pedagogicas inovadoras, especialmente metodologias ativas, voltadas a
formacdao integral dos estudantes da EPT?

e

Com base nessa problematizacdo, o objetivo do estudo é analisar a
articulacdo entre os saberes docentes e as metodologias ativas como praticas
pedagogicas inovadoras na EPT, considerando os desafios e as potencialidades que
emergem nesse processo. Busca-se, com isso, contribuir para a reflexao critica sobre
o papel do docente na formacao de sujeitos autbnomos, criticos e comprometidos com
a transformacdo social, articulando fundamentos tedricos e experiéncias formativas.

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa, de natureza tedrico-analitica,
ancorada em revisao de literatura especializada, contemplando autores classicos e
contemporaneos da educacéao profissional. As contribuicdes de John Dewey (1979),
particularmente sua concepcdo de educagdo como processo experiencial e sua
defesa de uma escola democréatica, fornecem importantes fundamentos para a analise
das metodologias ativas. Estas sdo compreendidas ndo como simples recursos
didaticos, mas como praticas que expressam concepc¢oes de sujeito, conhecimento e
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sociedade, implicando transformacdes profundas no fazer docente e na organizagao
do trabalho pedagdgico.

Por fim, problematiza-se a permanéncia de praticas pedagogicas tradicionais,
frequentemente naturalizadas nos espacos escolares da EPT. Argumenta-se que sua
superacao exige uma reconstrucao critica da pedagogia, orientada pelos principios da
omnilateralidade, do trabalho como principio educativo e da educacao politécnica.Por
fim, o estudo problematiza a persisténcia de préaticas pedagdgicas tradicionais,
frequentemente referidas de forma genérica e acritica, que ainda configuram a
estrutura escolar em muitos contextos da EPT. Argumenta-se que a superacao dessas
praticas exige uma reconstrucao critica da pedagogia, orientada pelos principios da
omnilateralidade, do trabalho como principio educativo e da educacao politécnica.

2 METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de natureza tedérico-analitica,
ancorada na perspectiva da pesquisa bibliografica. Essa opcdo metodoldgica visa
aprofundar a compreensdo conceitual sobre os saberes docentes, a prética
pedagogica e as metodologias ativas no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnolbgica (EPT), sem recorrer a coleta de dados empiricos. A énfase recai sobre a
articulacéo entre categorias tedricas consolidadas e tendéncias contemporaneas do
debate educacional, de modo a fundamentar uma analise critica, contextualizada e
propositiva.

A constituicdo do corpus tedrico-documental foi guiada por critérios de
relevancia cientifica, consisténcia teorica e representatividade no campo da formacéo
docente e das praticas pedagdgicas inovadoras. Foram priorizadas producdes
publicadas entre os anos 2000 e 2024, sem desconsiderar autores formadores como
Dewey, Teixeira, Tardif e Perrenoud, cujas contribuicbes permanecem centrais para
a compreensdo das praticas educativas. A selecdo abrangeu artigos, livros,
dissertacoes, teses e relatérios técnico-cientificos de instituicdes de ensino e pesquisa
reconhecidas.

As buscas bibliogréficas foram realizadas em bases de dados como SciELO,
Google Scholar, CAPES Periddicos e ERIC, utilizando descritores como “saberes
docentes”, “metodologias ativas”, “formagao integral”, “docéncia na EPT” e “pratica
pedagogica inovadora”. Foram consideradas apenas produgdes com acesso integral
ao conteudo, em portugués, espanhol ou inglés, oriundas de periédicos cientificos,
eventos académicos ou editoras com reconhecida relevancia na area educacional.
Producdes redundantes ou sem respaldo metodoldgico ou teorico adequado foram
excluidas do corpus.

O material selecionado foi sistematizado com base na identificacdo de eixos
tematicos recorrentes, buscando evidenciar convergéncias, tensées e lacunas nas
abordagens sobre a pratica docente na EPT. A analise foi orientada por uma leitura
critica e interpretativa, com triangulagdo entre autores e categorias conceituais
centrais. Essa estratégia permitiu delinear um panorama robusto das contribui¢cdes
tedricas existentes, bem como indicar caminhos para investigacbes futuras e
inovacoes praticas na formacgéo e atuacédo de docentes da educacéo profissional.
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3 O PROFISSIONAL DOCENTE NA EPT

A formacéo do profissional docente na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) deve ser compreendida a luz das transformacdes histéricas da propria
educacao técnica no Brasil. As escolas técnicas, criadas com o proposito de atender
as demandas produtivas, enfatizavam uma formacéo voltada para o desenvolvimento
de habilidades préaticas. A partir da década de 1970, consolidou-se o modelo
tecnicista, inspirado nas teorias behavioristas da aprendizagem e na racionalidade
técnica da abordagem sistémica do ensino.

Segundo Menezes (2001), essa perspectiva promovia um ensino altamente
controlado, centrado na aplicacéo de técnicas e procedimentos mecanicos:

Tendéncia verificada nos anos 70, inspirada nas teorias behavioristas
da aprendizagem e da abordagem sistémica do ensino, que definiu
uma pratica pedagdégica altamente controlada e dirigida pelo professor
com atividades mecanicas inseridas numa proposta educacional rigida
e passivel de ser totalmente programada em detalhes. O que é
valorizado nesta perspectiva, nao é o professor, mas sim a tecnologia,
e o0 professor passa a ser um mero especialista na aplicagdo de
manuais e sua criatividade fica dentro dos limites possiveis e estreitos
da técnica utilizada. (MENEZES; 2001).

Essa logica se alinha a uma visdo economicista da educacéo, criticada por
Martinez (2004), para quem a naturalizacdo da educacdo como uma necessidade
biologica elimina seu caréater cultural e politico:

Este novo paradigma se sustenta em uma viséo "realista", ou melhor,
economicista, da educacao, apresentada como necessidade "natural”
gue responde a leis definidas a partir da biologia e que deve, em
consequéncia, ser satisfeita, como a fome e o abrigo. Em outras
palavras, ao apresentar a educagdo como necessidade, fica reduzida
a uma simples pulséo natural, perdendo seu carater de acontecimento
cultural em que intervém o pensamento, a linguagem, a inteligéncia,
os saberes. A educagédo deixa de ser, assim, um assunto da cultura
para ser um servi¢o desprovido de politica e de historia, reduzindo seu
papel & aquisicdo de competéncias de aprendizagem. (MARTINEZ,
2004, p. 227).

Nesse contexto, a sociedade brasileira passava por um processo de
industrializagéo acelerada e, com isso, o0 ensino técnico foi moldado para atender as
demandas produtivas. O objetivo primordial era formar individuos funcionalmente
competentes, aptos a desempenhar tarefas especificas nas fabricas, alinhados as
exigéncias do setor produtivo. Durante a década de 1970, os trabalhadores passaram
a desempenhar um papel estratégico também como consumidores, sendo sua fungao
no processo produtivo fundamental para a dindAmica econémica da época.
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Nesse cenario, 0s empresarios comecgaram a organizar seus colaboradores
de modo a valorizar o trabalho em equipe e o pensamento coletivo, baseando-se nas
premissas do taylorismo. Como destaca Taylor (1970), citado por Santomé (1998):
Em muitos casos, € necessario ter uma pessoa para estudar e planejar, e outra
completamente diferente para executar. (TAYLOR apud SANTOME, 1998, p. 11)

O Ensino Profissional e Tecnologico no Brasil teve suas origens com uma
abordagem assistencialista, voltada principalmente para a insercdo dos mais pobres
em ocupacOes de baixa complexidade técnica. Ao longo do tempo, ocorreram avangos
significativos em termos de estrutura, curriculo e concepcdo pedagdgica, mas ainda
existem muitos desafios a serem enfrentados pelos profissionais da educacao.
Santomé (1998) destaca que:

[...] os professores e professoras ocupavam-se mais de serem
obedecidos, de seguir um determinado ritmo nas tarefas a realizar, de
propiciar uma memorizagdo de dados quase nunca bem
compreendidos; enquanto isso, 0s alunos geravam estratégias para
recordar dados e conceitos que para eles ndo tinham qualquer
significagdo; portanto, preocupavam-se mais com manter as
aparéncias: apresentar exercicios caprichados, acabar a tempo, nao
falar sem permissdo, manter a ordem nas filas, etc. O menos
importante eram o0s processos de reconstrugdo cultural, que deviam
ocorrer nas salas de aula. Na verdade, o que realmente importava
eram as notas escolares, que representavam o mesmo que os salarios
para os operarios e operarias. 47 O produto e o processo de trabalho
nao valiam a pena, s6 era importante o resultado extrinseco, o salario
ou as qualificacdes escolares [...]. (SANTOME, 1998, p. 5).

Nesse periodo, 0 ensino era pautado pelo autoritarismo, onde ndo se permitia
qualguer forma de contestacdo, questionamento, critica, ou mesmo interrupcao ao
professor. O foco estava na mera transferéncia de contetdo, o que Paulo Freire
denominou de "educacdo bancaria". Esse modelo de educacdo se baseava em
depositar conhecimentos na mente vazia dos alunos, caracterizando uma abordagem
de pura transferéncia de contetdos, como apontado por Freire (1997):

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos
gue os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepg¢ao “bancaria” da educacao,
em que a Unica margem de acao que se oferece aos educandos é a
de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 1997,
p. 13)

A realidade encontrada atualmente nas salas de aula nao difere muito quando
comparada aos métodos de ensino utilizados no passado. A disposicao das carteiras
e cadeiras ainda costuma ser enfileirada, com o professor posicionado a frente da
turma, desempenhando o papel de transferir conhecimento. Como bem observou
Paulo Freire (1987):
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[..] Educador e educandos se arguivam na medida em que, nesta
distorcida visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacdo, ndo ha saber. SO existe saber na invencdo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0S
homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros. [...].
(FREIRE, 1987, p. 58).

Conforme Machado (2008), os profissionais docentes que atuam na
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) devem ser individuos reflexivos e
pesquisadores, dispostos a trabalhar de forma coletiva e proativa. Eles devem estar
engajados na sua constante atualizacéo, tanto na area de formacao especifica quanto
pedagdgica. Além disso, € fundamental que esses profissionais tenham consciéncia
dos requisitos exigidos pelo mundo do trabalho e das redes de contatos envolvidas
nas diferentes modalidades da EPT.

3.1 SABERES DOCENTES E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EPT

O saber docente é composto por uma série de saberes que se conjugam e se
complementam para formar uma pratica pedagogica eficiente e significativa. Esses
saberes sdo construidos ao longo da formacédo do professor e durante sua trajetéria
profissional, por meio de experiéncias, reflexdes e estudos. Eles envolvem tanto
aspectos técnicos, como metodologias de ensino e didatica, quanto elementos
subjetivos, como a compreensdo das caracteristicas dos alunos e das relacbes
humanas no ambiente escolar.

De modo geral, os saberes que constituem a docéncia sdo mudltiplos,
interdependentes e configuram um corpo complexo de conhecimentos que exige
constante atualizacéo e aperfeicoamento profissional. Tardif (2014), referéncia central
nesse campo, organiza esses saberes em quatro categorias fundamentais:

e Saberes da formacdo profissional consistem nos conhecimentos
sistematizados transmitidos pelas instituicbes formadoras, tanto no ambito da
formacdo inicial quanto na formag&o continuada. Fundamentados na tradicdo
erudita e nas ciéncias da educacdo, esses saberes englobam ndo apenas
teorias da aprendizagem, psicologia, filosofia e sociologia da educacdo, mas
também praticas pedagogicas, como a gestdo da sala de aula, avaliacdo e
construcdo curricular. Conforme Tardif (2014, p. 36), esses saberes se
constituem enquanto dispositivos estruturantes da agédo docente. J& Perrenoud
(2001, p. 28) os qualifica como “saberes para ensinar’, destacando sua
articulacdo entre técnica, sensibilidade cultural e capacidade reflexiva sobre a
pratica educativa.

e Saberes disciplinares referem-se ao dominio dos conteddos oriundos das
diversas areas do conhecimento, os quais sao sistematizados nas disciplinas
escolares. Sao saberes adquiridos no percurso formativo académico e
posteriormente ressignificados no exercicio do magistério, a partir do processo
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de didatizacao e contextualizagédo no espaco escolar. Para Tardif (2014, p. 38),
tais saberes refletem o0s campos epistemolégicos da sociedade
contemporanea, sendo "os saberes que correspondem aos diversos campos
do conhecimento, [..] tais como se encontram hoje integrados nhas
universidades". Perrenoud (2001, p. 29), por sua vez, reforca que esses
conhecimentos, ao serem transpostos para o ambiente escolar, devem ser
compreendidos criticamente, a fim de serem apropriados com significancia
pelos estudantes.

e Saberes curriculares sdo aqueles inscritos nos documentos oficiais que
orientam o trabalho docente, como os curriculos nacionais, as diretrizes
pedagdgicas e os planejamentos institucionais. Tais saberes ndo se restringem
a execucao técnica de contetudos previamente estabelecidos, mas exigem
interpretacédo critica e adaptacéo contextual. Tardif (2014, p. 38) observa que
esses saberes “apresentam-se concretamente sob a forma de programas
escolares (objetivos, conteidos, métodos) que os professores devem aprender
a aplicar”. Sua operacionalizagéo no cotidiano escolar implica a mediagao entre
prescricdes normativas e praticas pedagogicas emancipatorias.

e Saberes experienciais configuram-se como conhecimentos oriundos da
pratica vivida, constituidos na interacao cotidiana com 0s sujeitos da escola e
nos enfrentamentos concretos da realidade educacional. S&o saberes
implicitos, tacitos e contextualmente situados, que emergem da acao
pedagogica e sao validados pela experiéncia. Como afirma Tardif (2014, p.
109): O saber experiencial se transforma num saber funcional, pratico,
interativo, sincrético e plural, heterogéneo, ndo analitico, aberto, personalizado,
existencial, pouco formalizado, temporal e social. Esses saberes representam
a inteligéncia pratica dos professores, sua capacidade de julgar, improvisar,
ajustar e recriar as condi¢cdes de ensino em contextos muitas vezes adversos.
Por isso, Tardif (2014, p. 39) completa: Esses saberes brotam da experiéncia
e sdo por ela validados. Eles ndo sao aprendidos em manuais, mas
desenvolvidos nas trocas e nos enfrentamentos reais da docéncia.

Diversos estudiosos da formagédo docente, como Moura (2008), Machado
(2008), Silva Janior e Gariglio (2014), bem como Imbernon (2009), destacam a
centralidade da experiéncia profissional na constituicdo dos saberes docentes. Para
esses autores, tais saberes ndo emergem de uma unica fonte epistemologica, mas
resultam da articulagé@o entre formacao académica, pratica cotidiana e reflexdo critica,
configurando-se como um processo de construgao continuo e situado historicamente.
Essa multiplicidade desafia o docente a integrar e recompor os diferentes nucleos de
saber no interior do trabalho educativo, ressignificando sua pratica a luz das
transformacdes sociais e institucionais.

No caso da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), esse desafio se
complexifica. A natureza integrada, politécnica e formadora dessa modalidade imp&e
a superacéao de concepcoes fragmentadas de ensino. Como afirmam Ramos, Frigotto,
Ciavatta (2005) e Pacheco (2012), ndo se pode conceber a pratica pedagodgica
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dissociada da formacéao integral, humana e social dos estudantes. Trata-se de uma
proposta que assume o trabalho como principio educativo e reconhece a escola como
espaco de emancipacdo, ndo apenas de capacitacdo técnica. Castaman e Bortoli
(2020, p. 33) corroboram essa visao ao enfatizar que:

[...] difundir praticas educativas que permitam a mediagdo de
conteudos sedimentados a realidade do educando. Entende-se por
préaticas educativas aquelas que privilegiam a constituicao do sujeito,
mas ndo significa fazé-lo em detrimento da constru¢cdo do
conhecimento sobre o mundo (CASTAMAN; BORTOLI, 2020, p. 33).

Nessa perspectiva, o docente da EPT enfrenta inameros desafios ao
organizar e executar seu trabalho pedagogico. Sua atuacao requer, além do dominio
técnico, sensibilidade as dimensdes sociais, histéricas e culturais que permeiam o
processo educativo. Segundo Castaman, Vieira e Pasqualli (2019, p. 101), a prética
pedagogica € concebida como: [...] um conjunto de a¢des que se somam as outras
preocupacdes e inquietagcbes que compdem o campo educacional, requerendo
reflexdes constantes para contribuir com a implementacao de acdes concretas.

Complementarmente, Veiga (1992, p. 16) a define como uma prética social
orientada por objetivos e finalidades, enquanto Franco (2012, p. 154) a conceitua
como: [..] uma atividade socialmente significativa, marcada por caracteristicas
especificas, necessidades, relacdes e saberes.

Nesse contexto, o papel do professor da EPT é repensar continuamente suas
estratégias de ensino, de modo a tornar o processo de aprendizagem mais
significativo e transformador, em sintonia com os desafios contemporéaneos do mundo
do trabalho. Para isso, é necessario engajamento ativo na analise critica de sua
prOpria pratica, superando automatismos e promovendo rupturas com logicas
conservadoras. Como afirma Franco (2012, p. 154): [...] praticas que se organizam
intencionalmente para atender a determinadas expectativas educacionais solicitadas

ou requeridas pela comunidade social.

Maraschin (2015, p. 152) reforca que a pratica pedagodgica constitui-se no
fazer cotidiano da escola: [...] trabalho que gestores, professores, equipes e
estudantes produzem ao construir sua formacao na instituicdo. A proposta esta no dia
a dia, nas disciplinas, na forma de abordar o contetdo e no cuidado.

Dessa forma, a pratica pedagogica cumpre papel essencial ao articular
intencionalidade, reflexdo e acdo. Quando atrelada a inovacao, ela se torna poténcia
para reconfigurar o trabalho docente e romper com padrbes historicamente
excludentes. Harres et al. (2018, p. 4) definem inovagao como:

[...] aintroducéo de algo novo que provoque modificacdo na forma de
realizar as atividades concernentes a determinados contextos. As
mudangas, que caracterizam a inovacdo, sdo especificas para
diferentes campos, tais como: tecnoldgico, social, organizacional,
educacional etc. (HARRES et al., 2018, p. 04).
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No campo da EPT, a inovacao adquire contornos estratégicos, uma vez que
visa alinhar os processos pedagogicos as transformacfes sociais e as novas
demandas formativas. Como afirmam Castaman, Vieira e Pasqualli (2019, p. 104),
trata-se de redefinir conceitos e praticas, potencializando a escola como espaco de
reinvencgédo e criticidade. Frigotto (2010) também sublinha que tais inovagfes estdo
historicamente vinculadas as lutas por novos projetos societarios, 0 que confere a
pratica pedagdgica um carater politico incontornavel.

Cunha (1998), em estudo classico sobre inovacao educacional, mostra que
as mudancas pedagdgicas significativas se manifestam na reorganizacgao do trabalho
docente, nas relacfes entre teoria e pratica, na integracao entre ensino e pesquisa e
na construcdo de curriculos mais democraticos e interdisciplinares.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica inovadora na EPT exige, em primeiro
lugar, a constante atualizacédo profissional dos docentes. Trata-se de um processo
permanente de desenvolvimento de competéncias didaticas, técnicas, reflexivas e
éticas. Em segundo lugar, exige-se a valorizagdo do protagonismo dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando a construcao coletiva
do conhecimento e a formacédo critica da consciéncia. Como destacam Fuentes e
Ferreira (2017, p. 726), isso implica um alinhamento aos fundamentos historico-
ontoldgicos da relacdo entre trabalho e educacdo.

Consequentemente, torna-se imprescindivel proporcionar aos estudantes
uma aprendizagem significativa, autbnoma e emancipadora. Nesse horizonte, as
metodologias ativas emergem como estratégias promissoras. Both e Wildner (2018)
observam que a EPT, por seu carater aplicado e vinculado ao mundo do trabalho,
constitui um terreno fértil para a ado¢édo dessas metodologias, que deslocam o foco
da transmissdo para a construcdo ativa e situada do conhecimento. Essa
reconfiguracdo exige, por sua vez, uma ressignificacdo da pratica pedagdgica
docente, que passa a ser compreendida como eixo estruturante das transformacdes
educativas no contexto da EPT.

A prética pedagdgica na Educacéao Profissional e Tecnolégica (EPT) constitui-
se como um campo de multiplas determinagdes, atravessado por concepcdes de
sujeito, de trabalho, de sociedade e de conhecimento. No contexto da formacéo
integral e da superacdo de modelos tradicionais, essa pratica precisa ser concebida
como acdo intencional, critica e transformadora.

Castaman, Vieira e Pasqualli (2019, p. 101) conceituam a pratica pedagogica
como um conjunto de acdes integradas as demais dimensdes do campo educacional,
gue demanda reflexdes permanentes para a consolidacdo de propostas concretas e
coerentes com 0s objetivos formativos. Veiga (1992, p. 16) enfatiza seu carater de
pratica social orientada por finalidades, objetivos e conhecimentos inseridos no interior
da dinamica social. Franco (2012, p. 154) complementa, definindo-a como uma
atividade socialmente relevante, marcada por necessidades, relacbes e saberes
especificos.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica na EPT deve ser pensada para além do
cumprimento de curriculos e programas. Trata-se de uma construcdo coletiva,
contextualizada e em permanente revisdo, que requer do professor o engajamento
critico com sua acgao formativa e com as demandas socioculturais dos estudantes.
Franco (2012, p. 154) reforca essa ideia ao afirmar que se trata de: “[...] praticas que
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se organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas
educacionais solicitadas ou requeridas pela comunidade social”.

Maraschin (2015, p. 152), por sua vez, enfatiza o carater cotidiano da prética
docente, evidenciando que ela se manifesta nas interacdes diarias, na forma como os
contelidos sao abordados e no cuidado com a formacéo dos estudantes. Segundo a
autora, trata-se do: “trabalho que gestores, professores, equipes e estudantes
produzem ao construir sua formacao na instituicdo. A proposta esta no dia a dia, nas
disciplinas, na forma de abordar o conteudo e no cuidado”.

Diante disso, a prética pedagogica ganha centralidade como espaco
privilegiado para a articulacdo entre teoria e pratica, curriculo e experiéncia,
planejamento e agédo. O professor assume o papel de mediador do conhecimento,
capaz de integrar saberes, promover o didlogo critico e propor experiéncias de
aprendizagem significativas e inovadoras.

A superacédo das dicotomias entre planejamento e execucao, entre ensino e
aprendizagem, exige praticas que articulem intencionalidade pedagdgica, flexibilidade
metodoldgica e compromisso com a transformacéo social. Isso implica reconhecer a
pratica pedagdgica como campo de acdo-reflexdo-acao, em que o professor assume
sua responsabilidade ética e politica na construcdo de processos formativos
comprometidos com a emancipa¢ao humana.

Nesse horizonte, a inovacdo pedagogica se apresenta como um dos eixos
centrais da transformacgédo do ensino na EPT. Harres et al. (2018, p. 4) definem
inovacdo como:

[...] a introduc&o de algo novo que provoque modificacdo na forma de
realizar as atividades concernentes a determinados contextos. As
mudangas, que caracterizam a inovagdo, sdo especificas para
diferentes campos, tais como: tecnoldgico, social, organizacional,
educacional etc. (HARRES et al., 2018, p. 4).

No campo educacional, inovac¢do nao se reduz a adocédo de tecnologias ou
metodologias, mas envolve a reformulacdo de objetivos, conteddos, relacdes
pedagogicas e modos de organizacdo do trabalho escolar. A inovacdo implica a
producédo de sentidos, a construcdo de novas praticas e a abertura para o inédito. Na
EPT, esse movimento se torna ainda mais urgente diante das exigéncias de uma
formacao que articule teoria, pratica e realidade social.

Castaman, Vieira e Pasqualli (2019, p. 104) argumentam que a inovagao na
EPT deve ser pensada como um processo estratégico, que visa promover mudancas
significativas no sistema educacional, redefinindo conceitos e praticas pedagodgicas
em consonancia com as transformacdes sociais. Frigotto (2010) também destaca que
as praticas pedagdgicas no Brasil tém sido historicamente marcadas por tensdes entre
projetos societarios divergentes, o que exige dos educadores uma postura critica
diante da reproducao de modelos excludentes.

Nesse contexto, a pratica pedagogica inovadora ndo € uma escolha
meramente metodoldgica, mas uma decisao ética e politica. Trata-se de promover a
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aprendizagem significativa, critica e emancipadora, considerando os sujeitos da
educacdo como protagonistas de sua propria formacéo.

Cunha (1998), ao pesquisar préaticas inovadoras, identificou dimensdes
estruturantes da inovacdo educacional, como a articulagdo entre ensino e pesquisa,
a reorganizacao do trabalho pedagogico, a valorizagdo do protagonismo estudantil, a
integracdo entre teoria e pratica e o uso criativo de recursos didaticos. Essas
dimensdes apontam para a necessidade de transformacéo profunda na cultura
escolar e na atuacao docente.

Nesse cenario, a pratica pedagogica inovadora pressupde 0 compromisso
com a formacdo omnilateral, a promoc¢&o da autonomia, da reflexao critica e da acéo
consciente dos estudantes. Para que isso ocorra, € necessario repensar 0S processos
formativos dos professores da EPT, oferecendo-lhes condi¢des para a construcéo
coletiva de saberes, o compartilhamento de experiéncias e a reinvengao constante da
pratica pedagdgica.

Assim, a articulacdo entre préatica pedagogica e inovacdo na EPT exige um
movimento continuo de reflexdo e acdo, que valorize a experiéncia docente,
reconheca a diversidade dos contextos educativos e promova a construcao de
praticas formativas alinhadas aos principios da educag¢do emancipadora.

4 METODOLOGIAS ATIVAS COMO ESTRATEGIAS FORMATIVAS

A incorporacdo das metodologias ativas na Educacdo Profissional e
Tecnolbgica (EPT) transcende o campo da inovacgao didatica para se configurar como
uma verdadeira inflexdo paradigméatica na compreensao e organizacdo do processo
formativo. Em oposicdo ao modelo tradicional, centrado na transmisséo vertical e
unidirecional de conteudos, essa abordagem valoriza o0 engajamento ativo do
estudante, a colaboracéao no processo de constru¢do do conhecimento e a integragcao
critica entre teoria e pratica. Tais transformac¢des ancoram-se nos fundamentos da
formacao omnilateral, no principio do trabalho como base educativa e na concepc¢éao
de educacdo como instrumento de emancipac¢dao humana.

Sob uma perspectiva epistemoldgica, as metodologias ativas se articulam a
tradicdo pragmatista de John Dewey, cuja visdo de educacdo como experiéncia social
e democratica continua a inspirar praticas pedagogicas transformadoras. Dewey
(apud Teixeira, 1957) afirmava que a educacao deve emergir da vida e retornar a ela,
constituindo-se num processo continuo e significativo. Em suas palavras:

[...] o processo educativo ndo pode ter fins elaborados fora dele
préprio. Os seus objetivos se contém dentro do processo e séo eles
gue o fazem educativo. Ndo podem, portanto, ser elaborados senéo
pelas proprias pessoas que participam do processo. O educador, 0
mestre, € uma delas. A sua participacdo na elaboracdo desses
objetivos ndo é um privilégio, mas a consequéncia de ser, naquele
processo educativo, o participante mais experimentado, e, esperemos,
mais sébio. (DEWEY apud TEIXEIRA, 1957, p. 21).
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As ideias de Dewey ressaltam que a escola deve ser inserida de forma ativa
na vida do estudante, orientando-se por suas experiéncias, vivéncias e necessidades.
Essa abordagem democratiza as oportunidades educacionais, igualando as chances
de acesso a aprendizagem significativa para todos os estudantes.

O debate educacional impulsionado por Dewey também culminou na
formulacdo do conceito de “aprender a aprender” (Dewey, 1979, p. 48), um principio
que permeia as reformas curriculares contempordaneas e se consolida
internacionalmente no Relatério Delors (“Educacgéo para o Século XXI”, UNESCO).
Esse enfoque valoriza a autonomia do estudante e sua capacidade de construir
conhecimento de maneira critica e ativa — fundamentos centrais das metodologias
ativas (DEMO, 2004).

A origem dessas metodologias no Brasil remonta ao movimento da escola
nova, nos anos 1930, também conhecido como escola ativa ou progressiva.
Educadores como Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Carneiro
Ledo e Francisco Campos lideraram essa renovacdo, introduzindo principios
cientificos e republicanos na estrutura educacional brasileira, com foco na formacéo
integral e democratica.

Destaca-se, nesse periodo, o “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”
(1932), um documento que propunha a reorganizacdo do sistema educacional
nacional, adequando-o as exigéncias de uma sociedade em transformacéo industrial
e social. A metodologia ativa, nesse contexto, consolidou-se como uma abordagem
pedagogica centrada no estudante, contribuindo para o avanco da educacéao brasileira
em direcdo a modernizacao e a inclusao.

A adocdo de metodologias ativas como pratica pedagdgica transformadora
tem ganhado destaque também em diversos sistemas educacionais ao redor do
mundo, que vém obtendo resultados expressivos. Experiéncias internacionais
reforcam o potencial dessas abordagens para desenvolver competéncias como
pensamento critico, colaboracéo e resolucédo de problemas complexos.

Na Finlandia, por exemplo, o ensino é centrado no aluno desde os niveis
iniciais, utilizando projetos interdisciplinares e a aprendizagem baseada em
fendbmenos (phenomenon-based learning), além da sala de aula invertida e do ensino
colaborativo (SAHLBERG, 2011).

Nos Estados Unidos, a Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-
Based Learning — PBL), surgida na Universidade de McMaster e difundida por
Harvard, é amplamente aplicada em diferentes areas do conhecimento, com foco na
resolucdo de problemas reais por meio do protagonismo estudantil (BARROWS &
TAMBLYN, 1980).

Na Austrélia, o Inquiry-Based Learning tem sido integrado as instituicdes
técnicas (TAFE), especialmente na formacdo profissional, aproximando teoria e
pratica ao permitir que o0s estudantes investiguem situagfes auténticas de
aprendizagem (AUSTRALIA DEPARTMENT OF EDUCATION, 2016).

Esses modelos demonstram que as metodologias ativas ndo devem ser vistas
como simples técnicas didaticas, mas como expressdes de um projeto educacional
mais amplo, comprometido com a formacéao integral, emancipatéria e critica.
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A concepcédo de educagdo como um dever do Estado, gratuita e igualitaria,
tem sido defendida como um pilar para o desenvolvimento social e intelectual. Nesse
cenario de intensas transformacdes tecnologicas e cientificas, Berman (2007) destaca
o papel da modernidade como experiéncia marcada pela busca por renovacéo,
aventura e mudanca, um terreno fértil para préaticas educacionais inovadoras.

As metodologias ativas emergem, assim, como modelos pedagdgicos que
fomentam a autonomia, o protagonismo e 0 pensamento critico dos estudantes,
promovendo uma aprendizagem significativa e integral. Essa abordagem transcende
a simples transmisséo de conteldos e abrange toda a experiéncia educativa, tornando
0 ensino mais contextualizado e conectado com a realidade dos educandos.

Essa perspectiva é reafirmada por Berbel (2011), ao afirmar que:

As Metodologias Ativas baseiam-se em formas de desenvolver o
processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas,
visando as condi¢des de solucionar, com sucesso, desafios advindos
das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos.
(BERBEL, 2011, p. 29).

Ao reposicionar o estudante no centro do processo educativo, essas
metodologias transformam a relacdo entre professor e aluno. O docente assume o
papel de mediador, enquanto o discente se engaja ativamente na constru¢cao do
conhecimento. Essa transformacdo potencializa o envolvimento, o didlogo e o
aprendizado significativo.

A variedade de metodologias ativas como aprendizagem baseada em
projetos, problemas, ensino hibrido, gamificacdo, storytelling, entre outras, permite
articulacbes com diferentes areas e etapas da educacdo. O Quadro 1 apresenta
algumas dessas metodologias e suas caracteristicas.
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Quadro 1: Alguns exemplos de metodologias ativas

METODOLOGIA DESCRICAO
ATIVA

APRENDIZADO Fundamentado no movimento “Do It Yourself’ (DiY) e ampliado pelo “Do It With
MAKER Others” (DiWQ), o aprendizado maker estimula a criacdo de objetos concretos

em ambientes colaborativos. Grupos de estudantes, amadores ou profissionais,
desenvolvem projetos ligados a ciéncia e tecnologia de forma pratica e
compartilhada (SAMAGAIA, 2015, p. 2).

APRENDIZAGEM
BASEADA EM
PROBLEMAS

Centrada no aluno, essa abordagem promove o aprendizado autodirigido a partir
da resolucédo colaborativa de problemas reais. O professor atua como facilitador,
enquanto os estudantes desenvolvem habilidades analiticas, comunicativas e
investigativas (ZOMPERO et al., 2019).

APRENDIZAGEM
BASEADA EM
PROJETOS

Consiste no desenvolvimento de projetos integrados que envolvem
investigacdo, planejamento e execucdo. Promove o trabalho cooperativo e
contextualiza os contetidos académicos na resolugdo de problemas do cotidiano
(BENDER, 2014, p. 15; SANTOS, 2022, P.94)

APRENDIZADO
ENTRE PARES E

Os alunos sao incentivados a estudar previamente contetdos e a debater em
sala com os colegas. O foco est&4 na aprendizagem colaborativa, na troca de

TIMES conhecimentos e na consolidagdo dos conceitos centrais por meio do didlogo
(ARAUJO; MAZUR, 2013, p. 367).

DESIGN Estratégia voltada a resolugcédo de problemas complexos, com foco na empatia,

THINKING ideac@o e prototipagem. Promove o0 pensamento criativo e a inovagdo no

processo de aprendizagem (BONINI & SBRAGIA, 2011).

ENSINO HIBRIDO

Combina momentos presenciais com atividades online. O estudante tem maior
autonomia sobre o ritmo, tempo e local de estudo, favorecendo a personalizacéo
do ensino (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013).

GAMES E_
GAMIFICAGAO

Utiliza elementos dos jogos (pontuacéo, desafios, recompensas) para motivar o
engajamento dos estudantes. A proposta visa transformar a aprendizagem em
uma experiéncia envolvente e interativa (SANTOS et al., 2025).

SALA DE AULA
INVERTIDA

O conteldo é disponibilizado antes das aulas, permitindo que os momentos
presenciais sejam dedicados a discussdo e a resolugcdo de ddvidas. A
responsabilidade do estudante pela prépria aprendizagem ¢é reforcada
(MATTAR, 2017; MORAN, 2018).

STORYTELLING

Técnica que utiliza narrativas estruturadas para apresentar contetdos de
forma mais atrativa e memoravel. Favorece o engajamento emocional e a
retencdo das informacgdes (CASTRO, 2013).

Fonte: Adaptado pela autora, 2025.

O éxito das praticas pedagogicas, portanto, esta vinculado a forma como
essas metodologias séo integradas ao curriculo, considerando a interacdo docente-
discente, a clareza dos objetivos, a adequacdo aos contextos e as condi¢des
cognitivas e culturais dos alunos.

A escolha metodoldgica reflete visbes filoséficas sobre o ser humano, o
conhecimento e a sociedade. Mesmo que nédo sejam declaradas, essas concepcgoes
moldam a acdo educativa e seu impacto na formac&o dos sujeitos (ARAUJO, 2015, p.
1). Como destaca Moran (2015):

Quanto mais aprendamos préximos da vida, melhor. As metodologias
ativas sédo pontos de partida para avancar processos mais avancados
de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de
reelaboracao de novas préticas. (MORAN, 2015, p. 18).
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Segundo o mesmo autor, a aprendizagem ocorre ao longo da vida, em
contextos diversos, e se torna significativa quando proporciona avangos nos
diferentes niveis do conhecimento, das no¢des basicas as mais complexas.

Nesse processo, o0 professor deixa de ser o Unico detentor do saber e passa
a atuar como orientador e facilitador. A aprendizagem ativa requer que o estudante
mobilize funcbes mentais como observacdo, analise, sintese e criatividade —
dimensdes que, segundo Pecotche (2011), constituem a inteligéncia em agéo.

Essa légica é confirmada por Piazzi (2009), ao afirmar que nas metodologias
ativas a “aula expositiva” torna-se um momento secundario. O foco esta na acéo do
estudante, nos exercicios, projetos, investigacdes e desafios, que sdo os elementos
centrais do aprendizado.

Outro fator importante diz respeito ao componente emocional do processo
educacional. Shah e Nihalani (2012) defendem que emoc¢des positivas, como alegria,
entusiasmo e bom humor, atuam como facilitadores da aprendizagem, criando um
ambiente mais receptivo e produtivo.

Pesquisas recentes (CHAVES; SAVERGNINI; COSTA, 2022) reforcam os
beneficios das metodologias ativas em termos de engajamento, retencdo do contetdo
e prazer na aprendizagem. Silberman (1996) acrescenta que essas metodologias
tornam o ato de aprender uma experiéncia mais envolvente e eficaz.

Ao estimular a autonomia e a colaboragcdo, essas abordagens contribuem
para a formacdo de sujeitos criticos, criativos e socialmente responséaveis.
Competéncias como resolucdo de problemas, tomada de decisdo, pensamento
sistémico e sensibilidade ética tornam-se centrais no processo formativo.

Na EPT, em especial, essas préaticas encontram vasto campo de aplicagéo:
estudos de caso, oficinas, visitas técnicas, experimentos, seminarios e dinAmicas em
grupo potencializam a integracao entre teoria e prética, favorecendo aprendizagens
significativas e contextualizadas.

A integracdo dessas vivéncias ao trabalho pedagdgico fortalece o
protagonismo discente, transformando o estudante em autor do proprio percurso
formativo, em oposicao ao modelo passivo centrado na repeticdo de informacdes.

Bacich e Moran (2018) lembram que o professor contemporaneo deve ser um
arquiteto de experiéncias formativas, alguém capaz de planejar, mediar e acompanhar
projetos de vida e de aprendizagem, individuais e coletivos.

Ser docente, nesse cenario, é atuar com sensibilidade e consciéncia histérica,
compreendendo que educar é mais do que transmitir conteidos € formar cidadaos
criticos, solidarios e preparados para transformar a realidade.

Portanto, as metodologias ativas na EPT nédo apenas inovam didaticamente,
mas ressignificam o papel docente, o fazer pedagdgico e o compromisso social da
escola. Trata-se de uma escolha politica e ética por uma educacdo emancipadora,
integral e transformadora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise empreendida neste artigo destacou que a docéncia na Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) requer mais do que dominio técnico: exige um
reposicionamento ético, epistemoldgico e pedagdgico, ancorado nos principios da
formacdo integral e da articulacéo entre trabalho, ciéncia e cultura. O saber docente,
compreendido como construcdo social e historica, constitui-se a partir da articulagéo
entre saberes da formac&o, saberes disciplinares, curriculares e experienciais,
exigindo constante reelaboracdo na pratica pedagdgica.

As metodologias ativas emergem como estratégias promissoras para
responder aos desafios da formag&o omnilateral. Fundamentadas em uma concepcéo
de ensino que valoriza a experiéncia, a autonomia e a constru¢do coletiva do
conhecimento, essas metodologias se mostram coerentes com 0s pressupostos de
uma EPT critica e emancipadora. Observou-se, ainda, que experiéncias
internacionais bem-sucedidas reforcam a pertinéncia dessas abordagens quando
adaptadas a diferentes realidades socioculturais.

N&o obstante, a implementacéo de praticas pedagdgicas inovadoras enfrenta
obstaculos que vado desde a formacédo insuficiente dos docentes até estruturas
curriculares rigidas e uma cultura institucional ainda arraigada em modelos
transmissivos. Superar tais barreiras requer politicas educacionais integradas,
investimento na formacéo continuada dos professores e reorganizacao dos espacos
escolares como ambientes de aprendizagem ativa e colaborativa.

Neste sentido, compreende-se que o papel do professor na EPT deve ser
ressignificado a luz das transformacfes contemporaneas, assumindo as funcdes de
mediador, articulador de saberes e formador de sujeitos criticos e comprometidos com
a transformacéo social. A valorizacdo de seus saberes e praticas constitui condi¢ao
indispensavel para o fortalecimento de uma escola democrética, inclusiva e orientada
para o bem comum.

Como perspectivas futuras de pesquisa, sugere-se o aprofundamento de
estudos empiricos sobre a aplicacdo das metodologias ativas em diferentes areas da
EPT, bem como investigacbes que articulem os saberes docentes com as
especificidades territoriais e socioculturais dos sujeitos da educacdo profissional.
Além disso, recomenda-se a andlise das politicas publicas voltadas a formacédo de
professores para esse segmento, especialmente no que tange a integracdo entre
teoria e pratica e a promocao de experiéncias formativas interdisciplinares.

Este artigo, de carater teorico-analitico, ndo teve como objetivo oferecer
solucdes prontas, mas contribuir para o debate sobre os caminhos possiveis para uma
docéncia comprometida com uma EPT critica, transformadora e alinhada as
exigéncias de uma sociedade democratica, plural e em constante reconstrucao.
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