Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnologica, v. 3, n. 25, €15491, 2025
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2025.15491

Sentidos, experiéncias e reflexdes: expressdes das relagcdes de
género, raca e classe para egressas/os da Educacao Profissional

Meanings, experiences and reflections: expressions of gender, race and class
relations for graduates of Professional Education

Recebido: 15/05/2023 | Revisado:
17//08/2024 | Aceito: 07/09/2024 |
Publicado: 06/09/2025

Tania Gracieli Vega Incerti

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7700-

4259
Instituto Federal do Parana
E-mail: tania.incerti@ifpr.edu.br

Lindamir Salete Casagrande

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8233-

229X

Universidade Tecnolégica Federal do
Parana

E-mail: lindasc2002@gmail.com

Como citar: INCERTI, T. G. V;
CASAGRANDE, L. S. Sentidos,
experiéncias e reflexdes: expressdes das
relagBes de género, raca e classe para
egressas/os da Educacéo

Profissional. Revista Brasileira da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica,

[S.L], v. 03, n. 25, p.1-22 15491, set. 2025.
ISSN 2447-1801. Disponivel em: <Enderego

eletronico>.

This work is licensed under a Creative

Commons Attribution 4.0 Unported License.

Resumo

Este artigo, resultado parcial de uma pesquisa de
doutorado, tem por objetivo apresentar repercussdes e
experiéncias sociais no que se refere as imbricacdes das
relacbes de género, raca e classe entrelagadas no
processo de formacéo profissional de egressas/os do Eixo
Saude do Instituto Federal do Parana-IFPR. Ainda, busca
compreender os sentidos atribuidos por elas/es a essa
forma de oferta de ensino. Para esta pesquisa, tivemos
por participantes egressas/os dos cursos técnicos
subsequentes em: Enfermagem, Massoterapia, Protese
Dentaria, Radiologia e Salde Bucal. Dois foram os
instrumentos de busca por informacdes: questionario
online e entrevista semiestruturada. Como resultados,
observamos a importancia que a educagédo profissional
representa na vida das/os egressas/os, todavia, fazer um
curso técnico se configura como uma “pseudo-escolha”
influenciada por questdes principalmente de género e
classe.

Palavras-chave: Educacdo profissional; Dimensfes de
desigualdades; Género; Raca; Classe.

Abstract

This article, a partial result of doctoral research, aims to
present repercussions and social experiences with regard
to the imbrications of gender, race and class relations
intertwined in the professional training process of
graduates from the Health Axis of the Federal Institute of
Parana-IFPR. Still, it seeks to understand the meanings
attributed by them to this form of teaching offer. For this
research, we had participants who had graduated from
subsequent technical courses in: Nursing, Massage
Therapy, Dental Prosthesis, Radiology and Oral Health.
There were two instruments for searching for information:
online interviews and semi-structured interviews. As a
result, we observe the importance that professional
education represents in the lives of graduates, however,
taking a technical course is configured as a "pseudo-
choice" influenced by issues mainly of gender and class.

Keywords: Professional education; Dimensions of
inequalities; Gender; Race; Class.


https://doi.org/10.15628/
mailto:tania.incerti@ifpr.edu.br
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnoldgica, v. 3, n. 25, e15491, 2025, p. 2 de 22
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2025.15491

1 INTRODUCAO

Iniciamos este artigo argumentando que, para pensarmos sobre 0s processos
educacionais, € necessario refletirmos sobre os paradoxos, dualidades e contradi¢cdes
que se fazem presentes nesse debate. Alimentadas pelas contribuicbes de Paulo
Freire (1979), somos levadas a compreender que a educacdo pode ser uma pratica
para a liberdade. Todavia, nem sempre e nem todos os interesses a ela relacionados
se articulam para essa pratica. Trata-se também um dos espagos mais “eficazes de
conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades
sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como natural”.
(BOURDIEU, 1966, p. 45).

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR),
como outras instituicdes federais de educacdo tecnoldgica e profissional, tem sua
institucionalizacdo por meio da Lei n. 11.892, de 2008, e constitui a Rede Federal de
Educacdo. Com essas novas escolas, observou-se a introdugéo de um novo modelo
de Educacéo Profissional no pais, que oferece cursos técnicos de nivel médio, cursos
superiores de tecnologia, licenciaturas, mestrados e doutorados, possibilitando ao
estudante construir um itinerario formativo que se aproxime de suas expectativas e
necessidades, além de proporcionar que a/o estudante tenha, desde o nivel médio,
acesso a uma formacao de qualidade, com professoras/es pos-graduadas/os, equipe
pedagdgica multidisciplinar, bem como participe ativamente de atividades e projetos
de pesquisa e extensao.

Hoje, por se observar uma realidade em que homens e mulheres estédo
proporcionalmente em nimeros muito proximos nos bancos escolares, as mulheres,
inclusive, em alguns niveis de ensino, sdo maioria, como € 0 caso dos cursos técnicos
gue integram o Eixo Ambiente e Saude do IFPR. Todavia, lutar por equidade nesse
espaco é considerado por muitos leigos, e até estudiosos como sem valor ou
desnecessario. No entanto, sera suficiente pensar que ndo ha nada mais em uma
escola que se traduza em desigualdade nas relagdes de género, classe e raca? Como
essas relacfes implicam as escolhas das pessoas que se matriculam e concluem os
cursos técnicos do Eixo Ambiente e Saude? Quais os significados e sentidos da
educacdo profissional para as/os egressas/os? E com base especialmente nesses
guestionamentos que propomos a discussao deste artigo.

Para a realizacdo da pesquisa, tivemos por participantes egressas/os dos
cursos técnicos em Enfermagem, Massoterapia, Protese Dentaria, Radiologia e
Saude Bucal do IFPR. Como técnicas de construcdo das informacdes, duas etapas
foram parte da pesquisa: - Questionario online enviado ao universo de egressas/os
dos cursos citados, do periodo de 2015 a 2019. O questionario foi realizado na
ferramenta Google formularios. - Entrevista semiestruturada, realizada virtualmente,
com o objetivo de aprofundamento das questdes relacionadas a tematica proposta.

2 EDUCACAO PROFISSIONAL: INTERESSES E INTERESSADOS

A historia de surgimento do que se pode hoje denominar Educacao
Profissional no Brasil tem relacdo direta com a criacdo do Colégio das Fabricas, por
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meio de um decreto de 1809, do entéo principe regente D. Jodo VI. A partir do exposto
nele, Dante Moura (2007, p. 06, grifos do autor) afirma que a origem da Educacéo
Profissional no pais esta ligada a uma perspectiva assistencialista, que tinha por
objetivo “[...] ‘amparar os 6rfaos e os demais desvalidos da sorte’, ou seja, de atender
aqueles que nao tinham condicdes sociais satisfatorias, para que ndo continuassem
a praticar acdes que estavam na contra-ordem dos bons costumes”.

De acordo com Gaudéncio Frigotto (2003, p. 52), é a partir dos anos 40 que
no pais se acentua “a 6tica instrumentalista e pragmatica, na vertente de adequacao
ao mercado de trabalho [...] com a criagdo da rede de escolas técnicas industriais e
agricolas”, deixando de lado a preocupacao assistencialista com vistas a preparacao
de operarios para o exercicio profissional. Aqui ja se comeca a perceber que, além de
uma questdo de ajustamento social, a educacdo passa a servir também a um
ajustamento econdmico, indo cada vez mais ao encontro dos interesses do capital.
Participando desse debate, Acacia Kuenzer (2001, s/p) pondera que “as forgas
produtivas delineavam a divis&o social e técnica do trabalho”. E nessa época também
gue se vivencia a criagdo do Senai e Senac, marcando, além do carater pragmatico e
instrumentalista da educacdo, a op¢do governamental de repasse as iniciativas
privadas a tarefa de preparacdo da mao de obra para o trabalho.

O ensino técnico rege-se pelos principios explicitados na Constituicdo Federal
de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996. Nesse
sentido, para a formulacdo e desenvolvimento dos projetos pedagdgicos das escolas
e instituicbes de Educacdo Profissional e proposicdo de cursos técnicos, deve-se
considerar os principios contidos no artigo 3.° da LDB, quais sejam: a igualdade de
condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola, a liberdade de aprender e
ensinar, e a valorizagao dos profissionais da educacao.

Ao observamos o disposto na LDB (Lei n. 9.394/96), artigo 39, temos que a
Educacdo Profissional e Tecnolégica serd desenvolvida por meio de cursos e
programas de: | - formacao inicial e continuada de trabalhadores; Il - Educacao
Profissional Técnica de nivel médio; e lll - Educagdo Profissional Tecnolégica de
graduacdo e de pdés-graduacdo. Assim, a educacdo profissional e tecnolégica, no
Brasil, compde-se de varias opcdes e niveis de ensino, os quais sdo ofertados tanto
em instituicdes publicas quanto privadas.

Conforme destacam Domingos Lima Filho e Gilson Queluz (2005, p. 26), a luz
dos pressupostos de Karl Marx', a Educacdo Profissional ou, como algumas/uns
nominam, “ensino técnico”, € um local privilegiado de tensdes e contradicdes, sejam
elas sociais, econdmicas e filosoficas, e essas demarcam inclusive o seu objetivo, que
ora se destina a qualificar a/o trabalhadora/r, ora é locus para a
“transmissao/apropriagao/transformacao do conhecimento tecnoldgico”.

Essa contradicdo apresentada pelos autores traca as linhas para a discussao
da perspectiva de um ensino politécnico, que se constitui como uma forma de ensino
gue agrega conhecimentos técnicos capazes de atender as demandas do trabalho a
uma formacgdo para a vida. Assim, na perspectiva da politecnia, tal como nos
apresenta Lucilia Machado (1992, p. 19), a educacgéo “[...] vai além de uma formagao
meramente técnica ao pressupor um perfil amplo de trabalhador, consciente, e capaz
de atuar criticamente em atividades de carater criador e de buscar com autonomia 0s
conhecimentos necessarios para o seu progressivo aperfeicoamento”.
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Ao se pensar na Educagéo Profissional na atualidade, especialmente a partir
dos anos 2000, observa-se que 0s principios da politecnia se fazem presentes
referenciados por contradigdes, conflitos, antagonismos e disputas. Isso acontece, ora
atendendo aos interesses do capital, ora buscando ser referéncia para a classe
trabalhadora na busca por superagdo do modo de producao capitalista, constituindo-
se as possiveis bases para a escola unitaria, com vistas a superacao da dicotomia
entre o trabalho manual e o trabalho intelectual (GRAMSCI, 1979, 2000). Nesse
sentido, a escola unitaria tem por objetivo a juncao dialética, por vezes compreendida
como contraditoria, do dominio das diferentes técnicas que fazem parte do trabalho
em suas diferentes modalidades, com os conhecimentos humanistas de uma cultura
mais geral. Essa, por sua vez, tem por finalidade o trabalho como principio educativo,
objetivando uma educacéo para a libertacdo da/o trabalhadora/r e ndo sua alienacgéo
(GRAMSCI, 1979).

Tendo em vista esses desafios, ndo podemos deixar de mencionar o0s
continuos ataques a possibilidade de uma escola unitaria. Um desses momentos € a
proposta de Reforma do Ensino Médio, prevista na Lei n. 13.415/2017, que altera a
LDB, com vistas a incluir o itinerario formativo “Formacgao Técnica e Profissional” no
ensino médio que devera, em relacdo a oferta de Educacdo Profissional e técnica,
incluir vivéncias praticas de trabalho como possibilidade de aprendizagem, inclusive
certificacdo intermediaria de qualificacdo para o trabalho. As proposi¢cdes contidas
nessa lei, no que diz respeito & Educacéo Profissional, conforme Celso Jo&o Ferretti
(2018), pressupbe o aligeiramento e acentua o carater pragmatico, voltado apenas
para a formacdo técnica de mao de obra, destituindo qualquer possibilidade de
“constituicao omnilateral do ser humano”.

Ao se ter em vista a historia da Educacao Profissional, € possivel inferirmos
gue sempre houve e infelizmente ainda persiste tanto nos curriculos e nos Projetos
Pedagdgicos de Cursos, quanto nos colegiados, uma disputa entre os conhecimentos
gue integram o chamado nucleo comum para cursos integrados e subsequentes e 0
ndcleo técnico. Essa disputa, especialmente no ensino subsequente (p6s-medio), é
mais acentuada, visto que nessa forma de oferta, a duracdo dos cursos € de em média
um ano e meio a dois anos, bem como se presume que todo o contetido do nucleo
comum ja foi vivenciado na conclusdo do ensino médio. N&o se trata, a nosso ver, de
somente se ter mais ou menos contetdos do ndcleo comum e, sim, que, mesmo nos
componentes curriculares ditos técnicos, possa-se pensar, discutir e tencionar 0s
fundamentos de uma Educacdo Profissional, tendo o trabalho como principio
educativo, que a luz da concepgdo apresentada por Gramsci (1979), pode ser
compreendida como

[...] processo histérico de humanizagdo e socializacdo competente
para a participacdo na vida social e, a0 mesmo tempo, processo de
gualificacdo para o trabalho, mediacdo para a apropriagcdo e
construcdo de saberes e conhecimentos, de ciéncia e cultura, de
técnicas e tecnologias. (LIMA FILHO; QUELUZ, 2005, p. 20).

Em que pese a constituicAo dos Institutos Federais, que atualmente
encontram-se espalhados por todo o pais, e que em termos de Educacgéo Profissional
publica séao referéncia, constituem-se, em nossa opinido, com grandes possibilidades
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de uma escola unitaria. Além disso, com a perspectiva de verticalizagéo?, apresenta-
se como uma possibilidade para que as/os estudantes ali inseridas/os possam
construir um itinerério formativo. Todavia, considerando-se a realidade da populagéo
brasileira, que em sua maioria precisa trabalhar muito para sobreviver, essa escolha
ainda é limitada, e a realidade de um curso técnico subsequente representa o ultimo
degrau a ser alcancado.

2.1 O IFPR E EIXO AMBIENTE E SAUDE

O IFPR, como outras instituicbes federais de educacdo tecnoldgica e
profissional, tem sua institucionalizagéo por meio da Lein. 11.892, de 2008, e compde
a Rede Federal de Educacdo do Brasil. Com essas novas escolas, observou-se a
introducéo de um novo modelo de Educacao Profissional no pais, que oferece cursos
técnicos de nivel médio, cursos superiores de tecnologia, licenciaturas, mestrados e
doutorados, possibilitando ao estudante construir um itinerario formativo que se
aproxime de suas expectativas e necessidades. Ademais, proporciona que a/o
estudante tenha, desde o nivel médio, acesso a uma formacéo de qualidade, com
professoras/es poés-graduadas/os, equipe pedagdgica multidisciplinar, bem como
participe ativamente de atividades e projetos de pesquisa e extensao.

Atualmente, a instituicdo esta em funcionamento em vinte e seis campi, e a
territorialidade em que estéo inseridos € muito diversa. Ha campi na capital, bem como
em municipios de médio e pequeno porte. Os cursos ofertados na instituicdo
englobam os niveis médio, superior e de pds-graduacao com diversidade no que se
refere a oferta desses cursos, que fazem parte de diversos eixos tecnoldgicos e
formam profissionais das mais diversas areas.

S&o0 onze os eixos tecnoldgicos' disponibilizados pelo Conselho Nacional das
Instituicbes Federais da Rede Federal de Educacdo Profissional, os quais sao
ofertados pelos Institutos Federais, detalhados e aprovados no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos. Porém, aqui nos interessa o Eixo Ambiente e Saude, visto que 0s
cursos que o compdem sao ofertados em diferentes campi do IFPR, foram os
primeiros a serem implantados na instituicéo e as profissdes oriundas desses cursos
séo feminilizadas, constituindo nosso interesse tematico.

Tal qual esta descrito no Catalogo Nacional, esse eixo compreende cursos
com prevaléncia de “tecnologias associadas a melhoria da vida, a preservagao e
utilizacao da natureza, desenvolvimento e inovacao do aparato tecnologico de suporte
e atencdo a saude” (BRASIL, 2008, I. 9). No IFPR, os cursos disponibilizados nesse
eixo englobam acdes de protecdo dos seres vivos e dos recursos ambientais. Os
cursos subsequentes Técnico em Enfermagem, Técnico em Massoterapia, Técnico
em Protese Dentaria, Técnico em Radiologia, Técnico em Saude Bucal fazem parte
desse eixo tecnoldgico.

Ao buscarmos a histoéria de institucionalizacao e profissionaliza¢do dos cursos
da area de saude, observamos no Relatério Final Processo de Trabalho dos Técnicos
em Saude na perspectiva dos saberes, praticas e competéncias, elaborado pela

1 A verticalizagdo € uma das finalidades e caracteristicas dos IFs que encontram-se descritas no Art.
62 da Lei N°11.892, de 29 de Dezembro de 2008.
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Fundacédo Osvaldo Cruz — Fiocruz, que as préticas, especialmente de enfermagem e
odontologicas no Brasil, datam do periodo colonial-escravista (séculos XVI a XVIII).
Nesse periodo, ndo havia escolas préprias para o aprendizado desses oficios, e suas
praticas eram aprendidas no ambiente de trabalho ou a partir da tradicdo oral. Para a
atuacao nas atividades de saude, a/o candidata/o deveria passar por uma espécie de
selecdo em uma banca, composta por fisicos e cirurgides que eram licenciados em
Portugal, comprovando dois anos de experiéncia e pagando uma taxa para a banca e
outra para a obtencao de uma carta de licenca. A partir da vinda da familia real, por
volta de 1808, iniciou-se um processo de treinamento para o controle de endemias.
Institui-se nessa época os primeiros cursos médicos cirirgicos da Bahia e do Rio de
Janeiro (FIOCRUZ, 2017)

Outro momento importante a ser mencionado, no que se refere a formacéo
profissional em saude, foi a regulamentacdo da formacdo profissional em
enfermagem, em 1923, e posteriormente a criacdo do Departamento Nacional de
Saude Publica — DNSP, com a Escola de Enfermeiras, futuramente denominada
Escola de Enfermagem Anna Nery'i. E partir da segunda metade do século XX que a
regulamentagcdo educacional e institucional das profissdes técnicas em saude se
expande no Brasil.

Na década de 1980, especialmente a partir das reflexdes desencadeadas pela
82 Conferéncia Nacional de Saude em 1986, as discussdes sobre uma proposta de
Reforma Sanitaria tornaram-se eminentes, resultando um novo modelo de atencao a
satde. E com esse movimento de Reforma e as lutas dos movimentos sociais e
profissionais da saude que, na Constituicdo de 1988, artigo 196, tem-se por principio
que “a saude é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas sociais
e econbmicas que visem a reducdo do risco de doenca e de outros agravos e ao
acesso universal e igualitario as acfes e servicos para a sua promocao, protecéo e
recuperagao”. (BRASIL, 1988). Também ndo podemos deixar de mencionar a
implantac&o do Sistema Unico de Satide — SUS, instituido pela Lei n. 8.080/90. A partir
desse sistema, a salde no pais passa a ser regida pelos principios de universalidade,
equidade e integralidade; e € competéncia do SUS “ordenar a formagao de recursos
humanos na area da saude” (BRASIL, 1988).

Com base nessas prerrogativas, torna-se necessaria a constituicdo de
equipes de saude que contem com uma gama de profissionais, dentre os quais 0s
técnicos em enfermagem, em salde bucal e em radiologia, os quais atuardo
principalmente em espacos da saude publica no pais.

3 GENERO, RACA E CLASSE

Tendo em vista as varias vertentes tedricas que permeiam 0s conceitos de
género, raca e classe, compartiihamos da prerrogativa de que essas categorias
abarcam uma complexidade tedrica que ndo daremos conta e nem pretendemos aqui
demonstrar; todavia, sucintamente, pretendemos; apresentar a/ao leitora/r, a
concepcao dessas categorias/marcadores que temos em vista e que nos guia o olhar.

by

Diversas sdo as abordagens e entendimentos quanto a compreensao e
sentido de género. Todavia, importa frisar que é a partir do cenario de luta nos anos
1980 que o conceito de género, vislumbrado como instrumento capaz de revelar e
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mensurar as desigualdades e conflitos entre os sexos, comega a ser utilizado. Para
além de uma categoria descritiva, segundo Joan Scott (1995), género deve ser uma
categoria analitica, “uma categoria util para a analise”, tal como posto pela autora. Na
concepcao de género proposta por Scott, na qual ela entende género como uma
categoria contextual e/ou relacional, “o género implica quatro elementos inter-
relacionados”, quais sejam: “os simbolos culturalmente disponiveis”; os “conceitos
normativos que expressam interpretagcdes dos significados dos simbolos”; a
politica, as instituicdes e a vida social; e “a identidade subjetiva” (SCOTT, 1995, p.
86-87).

Para esta pesquisa, levaremos em conta a definicdo de género como uma
categoria de analise histdrica/contextual e social, que ainda hoje se faz imprescindivel
para discussao sobre as relacdes de poder na sociedade. Essas relacdes gue se
estabelecem pelas diferencas entre homens e mulheres, homens e homens e
mulheres e mulheres, para além de identidades individuais, socialmente estruturadas.
Ademais, como propde Louro (2008), ndo se nega 0 aspecto bioldgico, mas se
enfatiza a construcao social e historica produzida sobre as caracteristicas biolégicas.
No entanto, tem-se em vista que essa analise da realidade e das desigualdades
produzidas pela apreensao equivocada das diferencas s seré efetiva, se, além da
categoria género, as categorias raca e classe também forem levadas em
consideracgao.

Ao atentarmos no que entendemos por raca observa-se, conforme acentua
Silvio Almeida (2019), que as circunstancias historicas atrelam o seu sentido. Junto
ao sentido de raca, estéo relacdes de constituicdo politica, econdmica, conflitos, poder
e decisdo. Portanto, raca € também um conceito relacional e histérico.

Considerando nosso contexto historico e politico, com énfase nos processos
educacionais e sociais, apoiamo-nos nos referenciais teéricos de Avtar Brah (2006),
em que a autora destaca que, nos discursos populares, politicos e académicos, as
pessoas negras ou de nacionalidade ndo hegeménica eram descritos como “pessoas
de cor”. Além de ser esse um termo descritivo, apresentava conotacgao para evidenciar
uma relacédo de dominacao e subordinacao, definindo quem era o colonizador e quem
eram os colonizados. Entender-se racializado/a é entender-se nesse processo de
dominacédo, subordinacdo e de desigualdades. Assim, compreendemos 0O racismo
como “[...] uma forma sistematica de discriminagao que tem a raga como fundamento,
e gue se manifesta por meio de préaticas conscientes ou inconscientes que culminam
em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertencam” (ALMEIDA, 2019, p. 25). Tal como nos traz esse autor, 0 racismo pode
ocorrer de trés diferentes formas: individualista, institucional e estrutural. Para essa
classificacdo, Almeida (2019) parte dos seguintes critérios: a) relacdo entre racismo e
subjetividade; b) relacdo entre racismo e Estado; c) relagao entre racismo e economia.

Heleieth Saffioti (1992), com quem comungamos da proposicdo, diz que
género, assim como raca/etnia e classe, para além de categorias de andlise, sdo
também categorias historicas, visto que, antes de serem concebidas como
construgdes intelectuais, operam na realidade empirica. Para a autora, 0 machismo e
0 racismo sao mais que preconceitos, além de ideias preconcebidas, estruturas de
poder os sustentam, estruturas essas mantidas por relagdes sociais de dominagéao-
subordinagéo.
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Classe, como categoria de analise historica, constitui-se no cotidiano, a partir
da realidade social em que as pessoas estdo inseridas. Tendo em vista a
complexidade que essa categoria apresenta; para este artigo, deteremo-nos as
discussdes realizadas especialmente pelo feminismo com viés marxista/socialista. E
preciso atentarmos que essa ndo é uma compreensdo simples. Renata Guedes
Mourdo Macedo (2019, p. 201), traz que “nas narrativas cotidianas, percepgdes de
classe sdo negociadas e performatizadas, levando em conta de onde se fala, para
guem se fala e quais imaginarios sobre mobilidade se aspira”. Neste sentido,
aproximando-se também do que Brah e Ann Phoenix (2004, p. 80) nos alertam, em
gue o desafio da compreensao de classe no cotidiano esta no fato de que € na vivéncia
corriqueira que simultaneamente se misturam “subjetivo, estrutural e as praticas
cotidianas”.

Conforme assevera Mauro lasi (2007, p. 107), é necessario pensar; em outros
elementos que coadunam “pela posi¢do no interior de certas relagdes sociais de

producao”, “pela consciéncia que associa ou distancia de uma posi¢ao de classe” e
“pela agao dessa classe nas lutas concretas”.

Ainda que tenhamos apresentado cada uma dessas categorias
separadamente, compreendemos que para a analise da realidade social € necessario
compreender suas imbricacdes e seus entrelagcamentos.

4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Considerando as implicacdes éticas do fazer cientifico e especialmente tendo
por base as Resolu¢des n. 466/2012 e n. 510/2016 do Conselho Nacional de Saude,
gue normatizam as pesquisas realizadas com seres humanos, esta pesquisa foi
aprovada conforme os Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica — CAAE:
30647820.0.0000.5547 e CAAE: 30647820.0.3001.8156. Assim, o caminho preliminar
para a construcao das informacdes iniciou-se pela etapa de aprovacédo do projeto.

A pesquisa que se propde é de natureza qualitativa e pode ser definida como
descritiva/interpretativa, visto que, para além da descricdo do fenbmeno que permeia
a tematica proposta, busca-se interpreta-lo/analisa-lo. Como técnicas de construcéo
das informac0fes, duas etapas foram parte da pesquisa:

- Questionario online enviado ao universo de egressas/os, do periodo de 2015
a 2019 dos cursos citados. O questionario foi realizado na ferramenta Google
formulérios - desse instrumento obtivemos 162 respostas.

- Entrevista de aprofundamento semiestruturada realizada com 20
participantes. Como forma de registro das informacdes, utilizamo-nos de gravacéo e
anotacao durante a entrevista. Para a denominagao das/os participantes, utilizamos
nomes ficticios e a escolha desses se deu privilegiando pessoas que, a nosso Vver,
foram/sdo importantes para as profissbes do Eixo Tecnolégico Saude. O intuito de
nomea-las e ndo somente enumera-las € também parte da metodologia que temos
em vista, considerando-as/os participantes ativas de todo o processo.

A inspiracdo para a andlise das informacdes, constituidas a partir do corpus
resultante da fundamentacdo tedrica por aqui utilizada, da sintese textual do
questionario aplicado e das entrevistas, foi a Analise de Discurso Critica. Em
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especifico, o modelo tridimensional dialético-relacional proposto por Norman
Fairclough (2016), o qual contempla o discurso e sua analise em trés dimensoes:
como texto em si, como pratica discursiva resultante e que resultara na acéo,
interpretacdo e representacdo social e como pratica social, considerando o contexto
situacional e institucional vivenciado pelas/os participantes da pesquisa.

Pretendemos, assim, por uma analise tematica critica, incorporar
principalmente os recursos tedricos oferecidos pela ADC, articulando uma analise
interseccional, sem, contudo, abandonar outras formas metodolégicas de
investigagdo, ndo discursivas, constituidas pela materialidade do contexto social e do
conteudo emergido nas entrevistas.

A metodologia de analise utilizada para o questionario foi baseada na
categorizacao, a qual envolveu um processo sistematico de transformacéo de dados
qualitativos em informac¢des quantitativas e compreensiveis. Inicialmente, os dados
coletados foram agrupados em categorias/topicos tematicos, com base nas respostas
das/os participantes. Em seguida, cada resposta foi codificada e alocada a essas
categorias, permitindo a identificacdo de padrées e tendéncias emergentes.
Posteriormente, as categorias foram analisadas para determinar a frequéncia e a
relevancia das respostas, que refletem as principais conclusdes do questionario.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 SERA UM SONHO PELA METADE?

Para adentrarmos a discussao que propomos, além de trazer os contetdos
propagados nas falas das/os participantes, objetivamos compreender os sentidos ali
presentes, ndo perdendo de vista o enfoque da posicdo discursiva das/os
participantes. A composicao das/os participantes era de: 86% de mulheres cis e 14%
de homens cis?, 66% de racga/cor branca e 31% de pessoas negras (somadas pretas
e pardas), com idades até 40 anos, oriundas de escola publica e com rendas per
capita de até dois salarios-minimos, sendo que para 62% das pessoas o valor per
capita é de até um salario.

Comecamos buscando compreender como e em que momento de suas vidas
as/os participantes optaram por realizar os cursos técnicos em que se formaram no
IFPR. Ao discutirmos a escolha em fazé-lo no Eixo Ambiente e Saude [..]
acreditamos que varias sao as determinac0des, tais como classe, género, raca/etnia,
gue influenciam nesse processo, para além do que, algumas vezes, pode soar como
apenas uma oportunidade a vista” (INCERTI; CASAGRANDE, 2020, p. 70-3). Tendo
por base essa premissa, destacamos que, jA no processo de escolha, esses
marcadores se fazem presentes, delimitando lugares e posigdes.

Ao pensarmos sobre o historico da educacéo profissional e sua func¢éo social
discursivamente posta como hegemonica, observamos que a possibilidade de escolha

2 E importante destacar que nesta pesquisa tivemos somente a participacdo de pessoas que se
identificavam como cisgénero (Identificacdo de género correspondente ao sexo atribuido no
nascimento). Todavia, ressaltamos que ha pessoas que se identificam como pessoas transgéneros, ou
seja, a sua identificacdo de género é oposta ao sexo atribuido de nascimento.
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entre fazer um curso técnico como probabilidade rapida de insercdo no mercado de
trabalho ou ingressar em uma universidade € ainda hoje um “privilégio” para poucos.

Em vista das percepcdes e participacdes nas entrevistas, prevaleceram, nas
respostas, discursos que remetiam a uma “pseudo escolha”’, baseada nas
circunstancias objetivas, ou, como interrogamos, seria isso um “um sonho pela
metade?”. Para a maioria das/os participantes, uma média de 75%, quando solicitados
a falar sobre os motivos e 0 momento da vida em que escolheram fazer o curso
técnico, relataram ter em mente o desejo por outra profissdo-essa ligada diretamente
a area escolhida, todavia, hierarquicamente considerada superior. Medicina e
Odontologia foram os cursos mais lembrados. Nesse sentido, nominar um “sonho pela
metade” significa também entender que o curso técnico para eles n&o representa a
estagnacdo da vida escolar/profissional; muitos lembraram que a educacao
profissional ou o curso técnico que fizeram possibilitou inclusive pensar em uma
verticalizacdo dos estudos. Por ai vamos lembrando e nos juntando ao que prop6s
Machado (1992, p. 19), para quem a educacao deve ir além de uma formacao
tecnocratica e construir com as/os educandas/os um caminho para “buscar com
autonomia os conhecimentos necessarios para o seu progressivo aperfeicoamento”.

Observemos:

EV: [...]Vfazer um curso técnico, pela questdo que eu conseguiria ser
inserido no mercado de trabalho mais facil, mais rapido, me daria uma
base tedrica cientifica para estar atuando como enfermeiro
futuramente [...]. (Fabiano de Cristo, Téc. Enfermagem, Curitiba)

E: Eu ingressei no instituto em 2016, se hdo me engano. Foi assim
depois de uma frustragdo. Eu prestei vestibular em 2015 e acabei ndo
passando. Eu prestei para odonto e acabei ndo passando. (Lucy, Téc.
Saude Bucal, Londrina)

Nos relatos apresentados, destacamos algumas frases que marcam que a
escolha necesséaria em fazer o curso técnico tem relacdo direta com a condicdo de
classe das/os participantes. Em vista da necessidade de trabalhar e pelas dificuldades
em passar em um vestibular no momento, a op¢ao em fazer o curso técnico era mais
conveniente. Ressaltamos o fato que conciliar trabalho e estudos € um dificultador
para o acesso aos cursos de graduacdo de maior procura em instituices publicas,
como, por exemplo, Odontologia. Ao observarmos nos excertos apresentados, 0s
verbos querer, pretender fazer, atuar, ser, remetem também a uma possibilidade de
futuro, ndo descartando a continuidade nos estudos.

Diferindo das/os demais participantes, Marie, técnica em Radiologia, ao
relatar sua escolha pela profissdo, menciona que essa foi motivada por influéncia
familiar. Seus pais trabalham na area e possuem uma pequena empresa prestadora
de servicos radiologicos; a mée € técnica, e o pai trabalha com manutencdo de
aparelhos. Ter relagdo com a area foi relacionado pelas/os participantes como um
facilitador no processo de insercdo no mercado de trabalho (especialmente para
Radiologia e Protese Dentaria) o qual € escasso, conforme apontaram as
participantes, tanto no questionario, quanto nas entrevistas.
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A busca por aperfeicoamento também fez parte das falas de outras/os
participantes, que ja tinham proximidade com suas areas, porém ndo tinham formacéo
especifica.Tal como apontou Méario, ter uma certificacdo, especialmente para a/o
massoterapeuta, € um diferencial, uma possibilidade de nido ser “malvisto aos olhos
da sociedade”. Cabe aqui questionarmos o que significa “ser malvisto aos olhos da
sociedade”. Essa expressdo denota varias manifestacbes de preconceitos e
expectativas do senso comum em relacdo as feminilidades e as masculinidades. No
caso das/os técnicas/os em Massoterapia, ter sua sexualidade e a forma de prestacéo
de servigos questionadas sdo exemplos dessas manifestagoes.

Beatriz, Lucy, Isabella e Julieta, técnicas em Saude Bucal, relatam a
importancia de terem feito o curso e estarem proximas da area que gostariam de
seguir profissionalmente. As quatro gostariam de ser odontélogas. Lucy, antes de
concluir o curso técnico, ingressou em uma faculdade de odontologia; as demais,
relatam estarem satisfeitas com o curso técnico e no momento nao tém condi¢des de
ingressar em uma faculdade. Beatriz relatou que tem dois filhos e que isso acaba
dificultando um pouco. Ainda, ao ingressar no curso técnico, estava gravida e,
conforme mencionou, foi acolhida e incentivada pelo corpo docente a continuar e
concluir o curso. Diante disso, observamos a importancia das discussfes sobre a
maternidade nos diferentes niveis de ensino, bem como o impacto que esse processo
pode representar nas diferentes carreiras profissionais. No extrato de Beatriz,
evidenciamos ainda a questao de classes, quando a participante aponta que, por sua
condicdo de trabalhadora e com dificuldades financeiras, se ndo houvesse gratuidade
no curso, ela ndo poderia fazé-lo.

Mudar de area em busca de uma profissdo mais estavel ou de uma profissao
que trouxesse maior tranquilidade para a vida também foi lembrado pelas/os
participantes como motivador para iniciar o curso técnico. Pierre, técnico em Protese
Dentaria, trabalhava com eventos sociais, mas ja pensava em adentrar na area de
odontologia. Wilson, técnico em Massoterapia, trabalhava no setor de vendas de
veiculos e sentia-se esgotado, vivenciando um processo de estresse e ansiedade.

Apesar de enumerarmos varias motivagdes para as escolhas dos cursos
técnicos, a questdo de classe, a nosso ver, foi uma das principais definidoras para
esse momento. Os cursos sao prioritariamente ocupados por mulheres cis, alguns
deles, atrelam-se socialmente a ideia do ato de cuidar, atender e assistir,
hegemonicamente tidos como feminino. Nesse sentido, as escolhas séo
interseccionadas, especialmente pelos marcadores de classe e género. Nesse
contexto, os homens que adentram a essas profissées também vivenciam duas
situacbes distintas: (1) de desigualdades de género, sendo constantemente
questionados quanto a-orientacdo sexual e quanto a escolha pela profissédo ou (2) em
um caminho bastante inverso, sendo sempre requisitados para algumas areas, dentro
desses espacos profissionais, que requerem mais forga, e nesse sentido acabam, com
aponta o participante Fabiano, sendo as “estrelas do hospital” e chegam mais
facilmente a cargos de chefia.

Buscando compreender a disparidade numérica entre mulheres e
homens em adentrar as profissées técnicas do Eixo Salde, com vistas a conhecermos
as percepcdes das/os participantes sobre as possiveis explicacdes qualitativas para
isso, durante a entrevista, dialogamos sobre o enunciado: “E por que eles nao?”.
Apesar de obtermos participacdes que diferenciavam essa justificativa de acordo com
a profissdo, podemos agrupar as respostas em algumas premissas, tais como:
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preconceito, questdo cultural, influéncia da midia, criacdo familiar e desvalorizacéo
das profissbes. As falas apresentadas pelas/os participantes convergem com as
discussbes sobre a divisdo sexual do trabalho, em que o trabalho se distingue e se
distribui de acordo com as caracteristicas socialmente ditas como femininas ou
masculinas e, mesmo dentro de uma profissdo, h4 areas especificas e ocupadas
majoritariamente por um dos géneros. Ainda, as profissdes relacionadas ao cuidado,
as que aqui temos como participantes as/os egressas/os, sao desvalorizadas e,
portanto, além de feminilizadas, sdo também feminizadas (YANNOULAS, 2011)

Observemos o que sintetizam Fabiano e Grace:

E. Muitas vezes os homens ndo escolhem porque tém medo de dar
nojo, de alguma coisa assim, medo de ver sangue, e quando eles
escolhem uma profisséo eles querem tipo medicina entdo, ndo quero
passar a vida limpando a ‘bunda’ de paciente, uma coisa assim. S6
gue néo é isso, enfermagem nao é so isso, ele vai muito além. [...].
(Fabiano de Cristo, Téc. Enfermagem, Curitiba,)

E: Eu acho que vem bastante da questao de criagdo. Porque acho que
a mulher desde crianga é direcionada a procurar uma formag&o, um
trabalho que seja mais limpinho, mais ‘comportadinho’, mais seguro,
mais branquinho, mais clarinho. [...] e acredito que o homem seja
criado ja com esse direcionamento de poder né... ah, vai ser um
grande executivo, um grande empreséario, advogado. [...] Midia
principalmente, quando a gente vé novelas assim, por exemplo,
geralmente a gente vé o médico que € quem manda, que é o
masculino, e a enfermeira que, segundo a midia, é submissa, é o
feminino. Entdo é realmente a questdo familiar que é a educacéo, e
social mesmo porque quem tem isso sim do social mesmo, da criagéo.
(Grace, Téc. Radiologia, Curitiba)

Dos relatos observados nas entrevistas, foram mencionadas frases/palavras
sinteses as quais nos lembram que o preconceito, ideologicamente construido e que
se faz hegemonico, tem para essa construcdo a contribuicdo efetiva de alguns
aparelhos ideoldgicos como aprendemos com Althusser (1980). Esses aparelhos
também foram lembrados pelas/os participantes. Podemos atribuir a familia e a escola
a questdo da criacdo mencionada por Grace. Essa participante lembrou ainda do
papel da midia nessa constru¢do, a qual, durante sua programacdo diaria, vai
edificando papéis e lugares, conforme os marcadores de género, raca e classe.

Ao alinhavarmos as falas de Grace e Fabiano, observamos como essas
construcdes sociais, aléem de separar areas de atuacdo, hierarquizam esses espacos
de trabalho sexualmente divididos, principio basico da divisdo sexual do trabalho,
como ja fomos informadas por Helena Hirata e Daniéle Kergoat (2007).

E importante também destacar que as participantes lembram de verbos que
comumente se relacionam a atividades associadas as caracteristicas femininas, tais
como auxiliar, arrumar, organizar, secretariar, gerenciar, prestar. Somamos a esses 0
verbo “assistir’, que é proprio da profissdo assistente social, que também é uma
profissdo majoritariamente ocupada por mulheres e tem um histérico de
desvalorizagc&do. Ndo podemos nos esquecer do verbo “cuidar’, o qual foi mencionado
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por Ana, técnica em Enfermagem, que nos disse: “E porque o cuidar & mais assim da
mulher. A mulher é mais cuidadora da casa”. A participante Ana, ao nos responder
por gue os homens ainda hoje receiam escolher os cursos do Eixo Tecnoldgico Saude,
trouxe em sua fala tanto um verbo quanto um espaco que denotam as relacdes de
poder presentes na discussdo sobre género: o cuidar e a casa. Nesse contexto
retomamos a contribuicdo de Helena Hirata, Nadya Guimarédes e Kurumi Sugita (2011,
p. 156), as quais apontam que “o care remete a questdo de género, na medida em
que essa atividade esta profundamente naturalizada, como se fosse inerente a
posicdo e a disposicao (habitus) femininas”.

Wilson, técnico em Massoterapia, lembra que a questdo cultural de se
associar uma atividade as caracteristicas ditas femininas e “automaticamente” pensar
gue os homens que ali estdo sdo homossexuais €, para ele, um dos motivadores para
que o publico masculino tenha uma ressalva em escolher essas profissdes. Tiffany,
da mesma profissdo, menciona também que a distor¢cdo do que realmente faz um/a
massoterapeuta, associando a profissdo macicamente a estética e,
consequentemente, as mulheres, € algo a se pensar como um dificultador para o
acesso dos homens a profissédo. Essa profissional destaca ainda como o mercado é
preconceituoso em receber os homens. Em parte, isso acontece, conforme a
participante, “pelo fato da mulher n&o se sentir a vontade, ficar mais exposta quando
esta sendo atendida por um homem”, o que se justifica por medo de serem
assediadas, como também ocorre por uma forma de machismo estrutural ou um poder
patriarcal em que as mulheres que possuem um relacionamento hétero afetivo
sentem-se receosas, por medo que “meu marido ndo vai ficar satisfeito se ele souber
que outro homem té& tocando no meu corpo” (Tiffany, Téc. Massoterapia, Curitiba).
Destaca-se que as/os participantes técnicas/os em Massoterapia acentuaram durante
diferentes momentos da entrevista, o quanto a profissdo, como terapia, como cura,
como cuidado do e com o corpo ainda é pouco reconhecida na sociedade.

Diferentemente das demais profissdes, Protese Dentaria, como lembraram
Pierre e Deolinda, tem uma histéria construida por homens, todavia hoje, no IFPR, o
namero de egressas € majoritariamente feminino. Pierre, no decorrer de sua fala,
destaca que Prétese Dentaria é ainda uma profissdo passada de geracdo para
geracao, apesar de ndo descartar os avancos que se teve no mercado, inclusive com
a entrada de mais mulheres no espaco profissional.

Na percepcao do participante, as mulheres conquistaram esse espaco, mais
ocupado por homens e por “transferéncias de conhecimentos” familiares, por uma
caracteristica também difundida socialmente como feminina, o detalhismo. O que se
pretende aqui é questionar a essencializacdo dessas caracteristicas, compreendendo
gue muitas qualidades, sejam aquelas definidas como femininas ou masculinas,
podem ser aprendidas e praticadas por todas as pessoas.

5.2 EDUCACAO PROFISSIONAL E O IFPR: OLHARES, CONSTRUCOES E
EXPERIENCIAS

Compreender as percepgdes e as construcdes discursivas acerca da
educacao profissional e do IFPR, bem como dialogar com as experiéncias das/os
participantes da pesquisa € objetivo deste tdpico. Seguindo no sentido de conhecer o
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significado da instituicdo para as/os participantes, solicitamos a elas/eles que nos
informassem: o que o IFPR representa para vocé?

Ao analisarmos as respostas a esse questionamento, compreendemos que

para as/os participantes, o IFPR representa “oportunidades”, “crescimento pessoal”,
“‘um marco para seguir o que queria”, “uma instituigdo de muito prestigio”, “um nome,
uma marca de qualidade” e um “futuro bom”. A seguir observemos a contribuigao de

Wilson:

E: Ele foi, foi pra mim foi uma grata surpresa. Eu sabia que a qualidade
do ensino publico era muito boa, mas o IF, nossa, achei muito
organizado, 0 curso em si assim, muito bem organizado, as ementas
estavam sempre se preocupando em trazer coisas novas, apresentar
coisas novas e preparar realmente assim para o mercado. Eu vejo que
isso foi importante porque eles se preocuparam ndo sé em formar o
massoterapeuta, mas formar o profissional. Eu vejo que o ensino no
Brasil ele forma vocé para ser funcionario né. Ali eles tinham essa
preocupacdo assim de formar o empreendedor. [...]. (Wilson, Téc.
Massoterapia, Curitiba).

No extrato apresentado, alguns elementos nos chamam a atencao: primeiro,
o fato do egresso salientar a qualidade e organizag&o da instituicao, o que para ele foi
uma certa surpresa. A nosso ver, a expressao “‘uma grata surpresa” sintetiza o
imaginario popular que representa a pouca qualidade da educacao publica no pais,
especialmente a educacdo basica. Outra participante durante a entrevista também
expressou isso, dizendo: “Apesar de ser 6rgao publico, achei muito organizado e muito
bem estruturado” (Tiffany, Tec. em Massoterapia). Fato € que, por ser um elemento
de disputa no sistema capitalista, a educacao é tratada como “mercadoria” para o
sistema privado, e muitos investimentos governamentais sdo retirados do setor
publico e destinados ao ensino em instituicdes privadas, sucateando o ensino publico.
Em muitos momentos da educacéo profissional, isso se fez presente.

Destacamos também o processo contraditério da educacdo profissional,
trazido pelo egresso quando ele destaca que o curriculo se designava a preparar para
o0 mercado, todavia, também “se preocuparam nao s6 em formar o massoterapeuta,
mas formar o profissional” (Wilson, Téc. Massoterapia, Curitiba). Formar o profissional
significa, no nosso entendimento, formar trabalhadoras/es conscientes do seu papel
como classe social, como cidadao de deveres, mas principalmente de direitos. Nesse
sentido, preocupa-nos a proximidade e énfase que 0 egresso acentua quanto a
formacao para o empreendedorismo. Entendemos que as caracteristicas da profissao
Massoterapeuta se direcionam também para essa forma de atuacdo. Entretanto,
lembremo-nos do que nos apresenta Richard Sennett (2009), para quem, nas
situacdes de trabalho vivenciadas no capitalismo, especialmente com o trabalho
flexivel, o trabalho temporario e, por que ndo, o empreendedorismo altamente
incentivado e muitas vezes ocultado por situagcdes precarias (famosos bicos), é mais
dificil questionar as condi¢cdes de trabalho. Somos, nesse caso, cada vez mais
individualistas e autoexplorados.

Ao projetarmos em nossa mente a metafora de uma escada para representar
a educacéao profissional, é possivel que facilmente imaginemos ou nos questionemos
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do que h& no inicio e no fim dela. O inicio seria a escolha, e o fim o significado que
ela passa a ter as/aos egressas/os. Em vista disso, solicitamos que as/os participantes
nos relatassem o significado da educacao profissional em suas vidas.

A maioria das/os participantes acentuou o carater pragmatico da educacéo
profissional e sua vinculacao direta com o mercado de trabalho. Observemos alguns
trechos:

E: Entdo para mim educacao profissional € um meio para adquirir os
conhecimentos necessarios para a pratica de uma profissao e ter feito
curso técnico foi uma forma pratica e objetiva de conseguir esses
conhecimentos (Marie, Téc. Radiologia, Curitiba).

E: A educacédo profissional, pra mim, € uma porta de entrada ao
mercado, pois a mesma nos prepara para tal. (Fabiano de Cristo, Téc.
Enfermagem, Curitiba).

E: Educagéo profissional € um caminho mais rapido ao mercado de
trabalho, € o modo de preparacao para a futura profissdo e maneira
de saber se é realmente essa profissédo que deseja seguir (Grace, Téc.
Radiologia, Curitiba).

Nas falas apresentadas, a relagéo direta com o mercado de trabalho apareceu
como “fungao social” da educacéo profissional. Nesse processo, alguns verbos foram
escolhidos nas suas falas, dentre eles: preparar, adquirir, aprender e ingressar. Esses
sdo associados a funcdo da educacéo profissional, mas também se relacionam as
atividades das pessoas inseridas nesse contexto, ou seja, a pratica discursiva
articulada com a pratica social. A esses verbos ligam-se outras expressées também
utilizadas por outras/os participantes: “formacdo de pessoas capacitadas e

especializadas”, “caminho mais rapido”, “porta de entrada”.

A partir desses recortes, é possivel refletirmos sobre o pertencimento de
classe das/os estudantes dos cursos técnicos e sua imersdo em um processo dual do
ensino. Isso acontece especialmente no ensino médio em que, para as/os
trabalhadoras/es e filhos da classe trabalhadora, a possibilidade de adentrar ao
mundo do trabalho cursando uma universidade nem sempre é um ato de escolha, mas
sim se relaciona as circunstancias objetivas que cercam a vida dessas pessoas.

Como discutimos anteriormente, no Brasil, especialmente com a Reforma do
Ensino Médio, aprovada em 2017, a seletividade para o ingresso na universidade
torna-se cada vez maior. Tal como critica Jamerson Antonio de Almeida da Silva
(2021, p. 101-102), um dos grandes objetivos da Reforma esta na restricdo do acesso
ao ensino superior, visto que “a desqualificagdo da formacgéo geral torna-se fator
decisivo para fragilizar as condi¢des dos filhos das classes trabalhadoras disputarem
uma vaga nos cursos de maior status do ensino superior”.

Algumas/uns participantes apresentaram uma concepg¢do mais ampliada de
educacao profissional, a qual podemos preliminarmente associar a uma forma de
politecnia. Observemos a sintese apresentada por Benoni:
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E: Bom, eu posso estar errado, mas eu vejo a educacgao profissional
como o todo. Cursos profissionalizantes, técnicos, tecndélogos,
graduacgdo etc. E de extrema importancia o inicio da educacéo
profissional pois introduz o individuo no meio profissional, dando
opcOes de diferentes caminhos que ele pode seguir. E o principal é
mostrar quais as dificuldades dele e da area que pretende atuar.
(Benoni, Téc. Enfermagem, Londrina) .

Entender a educacédo profissional como um todo e especialmente
percebé-la como uma parte da educacao formal € para ndés a compreensao inclusive
do trabalho como principio educativo, que para além da insercdo no mundo do
trabalho, qualifica para a participagéo social.

Ainda, em vista das percepcdes apresentadas, destacamos o carater de
verticalizacdo trazido como um possivel significado da educacéo profissional. Isso
pode ser sintetizado na fala de Julieta:

E: Ter feito um curso técnico pra mim significa come¢o da minha
carreira, subindo cada degrau do meu profissionalismo para poder
chegar na sonhada graduacéo. Acredito que o técnico também é uma
oportunidade de levar a saber se é realmente aquela profissdo que
quer seguir (Julieta, Téc. Saude Bucal, Curitiba) .

Destacamos que, para algumas/uns participantes, a educacao profissional
pode representar duas portas de entradas diferentes: o mercado de trabalho e ou a
universidade. Inclusive das/os participantes que dialogaram conosco na entrevista,
seis deles estdo fazendo ou fizeram cursos superiores. Lucy e Pierre estao
matriculados em Odontologia; Ana, em Enfermagem; Benoni, em Quimica; (mas
pretende fazer enfermagem); Mario fez gestdo hospitalar, e Deolinda concluiu uma
pés-graduacdo stricto sensu na propria instituicdo. Essa insercdo em cursos
superiores também foi expressiva nas respostas ao questionario. Vejamos:

Gréafico 1: Continuidade dos estudos

Apos a sua formacgao no IFPR, vocé realizou/realiza outro curso?

70%
63%
56%
49%
42%
35% 30,9%
28%
21%
14%

63,6%

56%
|

0% - " y . P
Nao. Sim, superior. Sim, técnico.

Fonte: Questionario Egressos/as 2021. Elaboracao propria

Conforme € possivel observamos, mais de 36% das/os participantes
continuaram os estudos. Das pessoas que realizaram outros cursos técnicos, a
maioria permaneceu na sua area de saude e buscou cursos que podemos identificar
como de aperfeicoamento. Das/os egressas/os que realizaram/realizaram curso
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superior, 76% permanecem na area da saude, 18% mudaram de area e 6% estdo
cursando/cursaram cursos de pés-graduacao stricto sensu em area diversa de sua
formacao técnica.

Clymene, ao dialogar sobre as implicacbes do curso em sua vida, vai nos
lembrar da questéo da hierarquia entre os niveis de ensino e entre as profissées. Tal
como vimos com Bourdieu e Passeron (1992, p. 53), 0 ensino técnico era visto
socialmente, e pelas familias e estudantes, como inferior ao superior, representando
uma “desvalorizagdo do saber e do saber fazer”. Observemos o0 que nos disse
Clymene:

E: Antigamente as pessoas tinham vergonha de falar que faziam curso
técnico, era desvalorizado, hoje ndo, eu acho que vale tanto quanto
uma faculdade. Com um curso técnico eu me sinto capacitada pra
entrar no mercado de trabalho (Clymene, Téc. Protese Dentaria,
Londrina).

Ao final do trecho, a participante destaca que, na sua percepgao, essa
desvalorizacdo vem sendo desconstruida, sendo possivel ingressar no mercado de
trabalho, tendo uma profisséo a partir da realizagdo de um curso técnico de qualidade.
Isso também foi destacado por Shantala, que nos disse: “Ter realizado um curso
técnico mudou muito porque agora tenho uma profissdo onde posso trabalhar e ter
uma profissdo sem precisar fazer uma faculdade”. Ainda que acentuemos e
valorizemos a perspectiva de verticalizacdo dos estudos, isso se faz no sentido de
que se possa escolher permanecer no curso técnico ou adentrar em um curso
superior, ja que muitas vezes nao se trata de uma escolha, e sim do resultado de
desigualdades de classe, raca e género.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Como previamente discorremos, a educacdo profissional tem um papel
contraditorio. Essa situacao se deve ao fato de que dela se espera a rapida insercéao
no mercado de trabalho, bem como se almeja uma educacéo integral, ultrapassando
0S pressupostos da tecnocracia em que as/os formandas/os sejam pessoas
conscientes do seu papel na sociedade e refltam sobre as probleméaticas que
envolvem o mundo do trabalho. Tal como assevera Paulo Freire (2019, p. 16),
pensamos que “formar € muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas [...]". Nesse sentido, vislumbramos que ter uma formacao
que se aproxime das discussdes sobre género, raca e classe se faz fundamental para
que conhecamos e reivindiguemos nossos direitos e respeitemos as/os
pacientes/clientes e/ou usuérias/os dos servi¢os e locais possiveis de atuacdo das/os
egressas/os dos cursos do IFPR.

Como pudemos observar, as/os participantes dimensionam a importancia que
a formacao profissional representou nas suas vidas. Ainda que a maioria das/os
participantes tenha acentuado o carater pragmatico da educacao profissional e sua
vinculacéo direta com as demandas do mercado de trabalho, elas/es observaram que
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essa possibilita a abertura de outros caminhos, os quais podem incluir a busca por
uma vida melhor e pela realizacdo de sonhos profissionais. Todavia, ndo podemos
deixar de apontar que a “escolha” do curso técnico no Eixo Saude, é, pois, uma
“pseudo escolha”, tem implicagdes e é influenciada por questdes principalmente de
género e classe.

Em relacdo ao género, por exemplo, os esteredtipos relacionados as
feminilidades e a atividade de cuidar, de auxiliar e de assistir, verbos comuns as
profissdes do Eixo Saude, ainda hoje dimensionam essa escolha, e sdo um impeditivo
para qgue mais homens adentrem nessas profissdes. Em relacao a questéo de classe,
essa “escolha” tem em vista as condicdes objetivas de trabalhadoras e de condi¢des
socioecondmicas menos favorecidas que cercam a vida das pessoas que optam pela
realizacdo desses cursos. Em contraponto, em vista dessa “pseudo escolha”, que
nominamos um “sonho pela metade”, entendemos que, para elas/es, ter o curso
técnico ndo representa a estagnacéo da vida, muitas/os, inclusive, lembraram que a
educacéao profissional ou o curso técnico que fizeram possibilitou pensar em uma
verticalizacdo dos estudos.

Destacamos que é fundamental proporcionar uma educagdo que contemple
as diferencas, discutindo e buscando desconstruir as desigualdades baseadas em
uma essencialidade que ira resultar, dentre outras finalidades, na definicdo de
determinados trabalhos. Esses trabalhos sdo tidos e ditos como naturalmente
determinados por aptiddes criadas a partir de valores, qualidades e caracteristicas
consideradas como femininos ou masculinos. A quem interessa essa delimitacao de
trabalhos? Essa delimitagcédo, entendemos, faz-se fundamental para que a sociedade
machista, patriarcal e racista continue propagando suas crencas e valores como
hegemonicos, em que as relagdes de poder e de desigualdade excluem e subordinam
determinados grupos sociais, dentre esses as mulheres trabalhadoras, racializadas e
de classes sociais subalternizadas.

Portanto, falar dos marcadores de diferenca e das intersec¢des de género,
raca e classe é falar de nossas vidas, é falar de nossa intervencao na pratica social,
é falar dos nossos discursos carregados de preconceitos e desigualdades estruturais.

N&o podemos findar estas consideracdes sem apontar algumas tematicas
que, a partir desta pesquisa e das provocacfes que apresentamos durante a escrita,
permaneceram incipientes. Dentre essas, pensamos que se podem constituir como
estudos futuros: pesquisas interseccionais com publico de egressas/os, buscando
compreender as relacdes hierarquicas e as implicacdes interseccionais. Além delas,
pesquisas que analisem se, nos demais eixos tecnoldgicos, as expressées de
desigualdades sé&o viviveis e visiveis e adentrar aos estudos interseccionais com as
pessoas que, porventura, ndo conseguiram concluir seus cursos na instituicdo. Em
suma, o debate sobre a evasdo (motivacdes, causas) e a interseccionalidade se faz
urgente; assim como as discussdes sobre a populacdo LGBTIA+ no que diz respeito
ao acesso, permanéncia e éxito no espaco de formacdo e posterior insergdo no
mercado de trabalho dos cursos ofertados pelo IFPR.
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NOTAS:

MARX, Karl. O Capital, L. 1, v. 1, Sdo Paulo: Difel, 1978.

i Sdo eles: Ambiente e Salde, Controle e Processos Industriais, Desenvolvimento Educacional e
Social, Gestao e Negécios, Informacdo e Comunicacao, Infraestrutura, Militar, Producao Alimenticia,
Producdo Cultural e Design, Producdo Industrial, Recursos Naturais, Seguranca e Turismo,
Hospitalidade e Lazer.

it Anna Nery é considerada a primeira enfermeira do Brasil. Sua atuacdo durante a guerra e no controle
das endemias foram bases para a constituicdo da Cruz Vermelha. Para maiores informac¢@es consultar:
http://www.bahiana.edu.br/herois/heroi.aspx?id=Mg==. Acesso em: 22 mar. 2022.

v Nos excertos das entrevistas, a letra E representa a fala da/o entrevistada/o e a letra P indica
fala/pergunta da pesquisadora. Os nomes utilizados para a denominagdo das/os participantes séo
ficticios.

v Para a transcrigdo, utilizamos a legenda: [...] supresséo de trecho transcrito; ... pausa ou interrupgéo;
(inint) palavra ou trecho ininteligivel; (palavra) [hh:mm:ss] incerteza da palavra transcrita / ouvida. Os
equivocos gramaticais apresentados nos excertos ndo serdo corrigidos, respeitando-se a fala das/os
participantes.
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