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Resumo

Espacos nao formais de educacdo tém apresentado
importante contribuicdo no desenvolvimento do ensino e
aprendizagem e diversos(as) educadores(as) tém lancado
mao desse recurso para possibilitar aos/as alunos(as)
contato préatico direto com os diversos temas abordados em
sala de aula. A elaboracdo deste trabalho tem por finalidade
verificar essa importancia e contribuicdes que esses espacos
ndo formais tém para a educacdo, especialmente, para a
educacdo profissional e tecnolégica. Para tanto, adotamos a
pesquisa de natureza basica, do tipo exploratéria, sendo
concretizada por meio de uma pesquisa bibliografica. Os
resultados nos levam a compreenséo de que esses espacos
tém grande potencial colaborativo no desenvolvimento do
ensino e aprendizagem e que as Instituicbes educacionais
devem promover a realizagdo de tais atividades, com o
objetivo de alcancar sempre melhores resultados.

Palavras-chave: Educacédo formal; Educagdo ndo formal,
Educagéo informal; Espa¢o ndo convencional de Educagéo.

Abstract

Non-formal education spaces have made an important
contribution to the development of teaching and learning and
several educators have made use of this resource to enable
students to have direct practical contact with the various
topics covered in the classroom. The purpose of preparing
this work is to verify the importance and contributions that
these non-formal spaces have for education, especially for
professional and technological education. To this end, we
adopted basic, exploratory research, carried out through
bibliographical research. The results lead us to understand
that these spaces have great collaborative potential in the
development of teaching and learning and that educational
institutions must promote the carrying out of such activities,
with the aim of always achieving better results.

Keywords: Formal education; Non-formal education;
Informal education; Unconventional space of Education.
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1 INTRODUCAO

A educacdo nacional, conforme consta no texto Constitucional de 1988, é
dever do Estado e da familia, com vistas a promover o pleno desenvolvimento da
pessoa, prepara-la para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho
e, ainda, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade (BRASIL,
1988). Da mesma forma, a Lei 9.394/96, conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases
de Educacao Nacional (LDB), reforga o preconizado na carta magna brasileira e traz
gue a educacao nacional abrange os processos formativos da vida familiar, relacdes
sociais, no trabalho, nas escolas e universidade, movimentos sociais, organizacdes
da sociedade civil (BRASIL, 1996). Essas diretrizes, portanto, fundamentam a criacéao
das chamadas categorias de educacao: formal, n&o formal e informal.

De maneira simplista, o entendimento majoritario de estudiosos e
pesquisadores dessa tematica converge para definicdo de que a educacao formal é
aguela que ocorre sob o sistema educacional estruturado, sendo desenvolvida nas
escolas e universidades (BRUNO, 2014; GOHN, 2014; MARANDINO, 2017). A
educacdo ndo formal, definida como aquela que ndo seria regulamentada, mas
carregada de intencionalidade de aprendizagem, ocorrendo fora do sistema formal de
educacao (GOHN, 2014; BRUNO, 2014; MARANDINO, 2017). Por fim, tem-se que a
educacao informal ocorre no seio familiar, caracterizado por um processo realizado
ao longo da vida, imprimindo atitudes e valores ao individuo (MARANDINO, 2017;
BRUNO 2014; GOHN, 2014).

No ambito da educacao formal, temos a Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), que cuida de forma especial da preparacao dos individuos para o exercicio do
trabalho, sem prejuizo aos demais elementos que buscam a emancipacao cidada e o
desenvolvimento humano. O escopo formativo da educacdao profissional e tecnoldgica
abrange todos os niveis, desde a educacédo basica até a pos-graduacao, alcancando
praticamente todas as areas de conhecimentos com diversos cursos. Nesse sentido,
observando as caracteristicas da EPT, é possivel inferir que o ambiente estritamente
escolar ndo supre as diversas demandas dos mais variados cursos oferecidos, sendo
necessario extrapolar os limites da escola, alcancando assim, 0s que
convencionamos chamar de espagos nao formais.

A principal caracteristica para definir um espaco nédo formal € a de que ele
nao faz parte do sistema formal de educacao, ou seja, ndo é um ambiente tradicional
onde ocorrem praticas educativas, mas que, eventualmente, podem ser usados para
a realizagao de atividades com finalidade de aprendizagem, como exemplo podemos
citar: parques em geral, museus, centros de ciéncias, ambientes naturais (rurais e
urbanos), agroindustrias, entre outros. Esses espacos tém sido utilizados, muitas
vezes, como uma extensao do ambiente escolar convencional, visto que é notério que
grande parte das escolas do pais ndo possuem estrutura para suprir todas as
demandas inerentes aos diversos cursos oferecidos e como forma de amenizar a
questao, professores(as) tém utilizado esses espacos para desenvolver suas aulas.

Diante da necessaria utilizacdo de espacos nao formais como forma de
complementar os espacos regulares de educacdo, que tem sido uma ferramenta
importante para professores(as) buscarem melhores resultados e contribuido de
forma mais significativa no desenvolvimento do ensino e aprendizagem, visto que
espacos nao formais possibilitam aos/as alunos(as) o contato pratico direto com a
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teoria apresentada em sala de aula, este trabalho se propde verificar a importancia e
contribuicbes que os espacos ndo formais de educacdo tém para a educacao
nacional, especialmente, para a educacéo profissional e tecnolégica. Nesse caso,
considerando espaco nao formal de educacéo, qualquer espaco fora do ambiente
escolar tradicional onde possa ocorrer uma pratica educativa (JACOBUCCI, 2008).

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para desenvolver e alcancarmos os propositos deste estudo, adotamos a
pesquisa de natureza basica, que “objetiva gerar conhecimentos novos, uteis para o
avanco da ciéncia, [...]. Envolve verdades e interesses universais” (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009). Do tipo exploratéria, esta pesquisa tem como base a definicdo
trazida por Gil (2007), “[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito [...]". A concretizacdo desse estudo se deu por meio de
uma pesquisa bibliografica, que para Fonseca (2002), ocorre “a partir do levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos
[...]". Norteados por esses entendimentos, passamos a realizacdo do estudo na
pratica.

Incialmente, realizamos buscas em repositorios académicos (on-line) com o
objetivo de encontrar trabalhos relacionados ao tema abordado. O exame também
ocorreu em sites de buscas na Internet, como “Google académico”, por exemplo. As
palavras chaves mais utilizadas no intuito de filtrar de forma mais eficaz as buscas
foram: “educacéo ndo formal” e “espaco nao formal”’, com a leitura dos titulos das
publicacdes encontradas, selecionamos as que entendemos como as que mais se
aproximavam, de forma objetiva, do que pretendiamos explorar. Foi realizado o
download dessas publicacdes e posteriormente foi feita a leitura dos resumos, assim,
tornou-se possivel uma sele¢cdo mais criteriosa dos trabalhos que foram utilizados na
realizacdo deste estudo.

Definido as publicacdes que seriam utilizadas no estudo, passamos a leitura
integral dos Artigos, Dissertacdes, Teses e Livros. A partir dessas leituras, podemos
compreender melhor a temética discutida e, sobretudo, o posicionamento de diversos
autores(as) que tratam do mesmo assunto. Embora o tema seja comum entre
esses(as) pesquisadores(as), percebemos que nem sempre os entendimentos sao
alinhados, todavia, caminham para convergéncia em determinados pontos. Foi com
base nessa analise bibliografica e recorrendo sempre a citacdes de seus/suas
autores(as) que a elaboracao deste estudo foi possivel, primando sempre pelo devido
reconhecimento aos/as seus/suas inspiradores(as).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 EDUCACAO FORMAL, NAO FORMAL E INFORMAL

s

A educacdo, de maneira geral, € reconhecidamente o instrumento de
transformacéao social mais defendido no meio académico, econémico, politico e social,
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nao por acaso, sendo uma das maiores preocupacdes de governos no mundo inteiro,
embora isso ndo signifique, necessariamente, a devida atencdo que o tema merece.
No Brasil, essa atencao esta lavrada no texto constitucional de 1988:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
1988).

Observamos, portanto, que a carta magna do Brasil tratou de subscrever a
obrigacdo do Estado brasileiro em garantir o acesso a educacao para todos os
brasileiros e todas as brasileiras sem prejuizo a participacdo e responsabilidade
familiar, além da colaboragdo na promocao e incentivo por parte da sociedade.

O detalhamento dos caminhos para alcancarmos o assentado na Constituicéo
de 1988, estdo presentes na Lei n°® 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB). Na referida Lei é
apresentada a abrangéncia da educacéo logo no seu Art. 1°

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais e
organizacbes da sociedade civil e nas manifestacdes -culturais.
(BRASIL, 1996).

Percebemos, entdo, que o processo formativo do individuo se desenvolve ndo
apenas nas escolas e universidades, mas em todos os espac¢os da sociedade, seja
em ambiente familiar e/ou ambientes de relacdes sociais. A referida Lei, conhecida
como a Lei de diretrizes e bases da educacédo nacional, ou apenas LDB, reafirma o
consignado na Constituicdo Federal quanto aos principios e objetivos da educacédo
para todos(as) brasileiros(as).

Art. 2° A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL,
1996).

A citada Lei estabelece ainda os niveis escolares composto por educacgéo
basica (ensino infantil, fundamental e médio) e educacdo superior. Os grupos
atendidos por cada um desses niveis é definido pela idade do educando. Trata-se
ainda, na referida Lei, questdes referentes a educacéo de jovens e adultos (EJA),
educacdo especial e educacao profissional e tecnoldgica (EPT). Esta ultima,
ocorrendo tanto no ensino basico como na educagéo superior, além de programas de
pos-graduacdo. Dessa forma, o estabelecido pela Constituicdo Federal e assinalado
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pela LDB, estruturam organizacionalmente a educagéo no Brasil, definindo os
responsaveis e caminhos para que ela alcance seus objetivos e enderecados(as), ou
seja, todos(as) os(as) brasileiros(as).

Este contexto, evidencia que a educacdo no Brasil € institucionalizada,
padronizada e norteada por legislagdo que define caminhos, curriculos, separagéo por
faixa etaria, niveis e graus. Essa padronizacdo, sob a égide da legislacdo que
estabelece e regulamenta a educacdo nacional, permite inferir que se trata de uma
definicdo para o que chamamos de educacéao formal. Essa definicdo encontra eco em
diversos trabalhos analisados de diversos(as) autores(as), parece ser também a que
mais apresenta concordancia em sua definicédo, visto que € um entendimento quase
unanime que a educagéo formal, por esséncia, ocorre sob um sistema educacional e,
principalmente, em locais definidos como escolas e universidades.

Nesse sentido, observando o texto da propria Lei que rege a educacao
nacional, considerando educacdo como o0s “processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, [...], nos
movimentos sociais e organizagcdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”
(BRASIL, 1996), percebemos de forma explicita que escolas e universidades n&o
abrangem todos os processos formativos observados pela legislacéo, visto que esses
ambientes ndo comtemplam todos os elementos descritos. Esses elementos, em
geral, posicionam-se fora do ambiente escolar tradicional, ndo sendo alcancados pela
normatizacao de forma direta e, portanto, sdo consideradas nao formais ou informais.

Bruno (2014), assinala que o entendimento da educacdo como um processo
amplo e abrangente e a importéncia de se equacionarem diferentes modalidades
educativas, permitiu o surgimento de modalidades educacionais, definidas como
educacgéo formal, ndo formal e informal. Ele apresenta uma definicdo simples para
esses trés tipos de educacéo, associando a educacao formal ao ensino regular, essa
afirmacao vai ao encontro do assinalado por Gohn (2014), que traz que a educagéao
formal é aquela desenvolvida nas escolas, com conteudo previamente demarcados.
Marandino (2017), traz o conceito dado por Smith (1996), que define educacéo formal
como um sistema de educacdo hierarquicamente estruturado e cronologicamente
graduado.

As definicdes trazidas por esses(as) autores(as) reforcam dois pontos
importantes na definicdo do que entendemos como educacao formal. Incialmente,
essas definicbes caminham para convergir com o assentado na legislacéo e reforca
nossa compreensao de que a educacao formal, necessariamente, ocorre sob respaldo
de um sistema educacional. Outro ponto importante, possivel de realcar, é o estreito
alinhamento dos(as) autores(as) citados(as) para com essas defini¢cdes, o que nos faz
compreender que, no que tange a educacao formal, mesmo utilizando conceitos
diferentes, caminham para uma interseccéo. Esse alinhamento, porém, nem sempre
é explicitado quanto tratamos educacéo nao formal ou informal.

Essas definicdes, embora simples, apresentam-se como um estimulo inicial
para aprofundarmos nessa temética sob a luz de outros investigadores do tema,
permitindo a expanséo dos conhecimentos e a formacao de conceitos proprios, visto
que ndo ha uma definigdo estanque para os trés tipos de educacao, ao contrario, estdo
ainda em formacéo. O aprofundamento tedrico e pratico se faz necessario, quanto
mais conhecermos as defini¢cdes, inclusive as eventualmente divergentes, melhor
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poderemos explorar o que consideramos relevantes e aplicar no exercicio das funcées
inerentes do(a) educador(a), seja ele(a) do campo formal, ndo formal ou informal.

Buscando compreensao sobre a educagao nado formal, encontramos nos
escritos de Gohn (2009), uma definicdo detalhada para esse tipo educacional, a autora
aponta ser um processo com varias dimensdes, tais como:

a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidadaos; a capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da
aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de
potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios,
voltadas para a solucdo de problemas coletivos cotidianos; a
aprendizagem de conteudos que possibilitem aos individuos fazerem
uma leitura do mundo do ponto de vista de compreenséo do que se
passa ao seu redor; a educacao desenvolvida na midia e pela midia,
em especial a eletronica, etc. (GOHN, 2009).

Em outro trabalho, a autora compreende ainda que a educacao nao formal é
carregada de intencionalidade na acao: os individuos tém uma vontade, tomam uma
deciséo de realiza-la, e buscam os caminhos e procedimentos para tal (GOHN, 2014).
Essa compreenséo é seguida por Bruno (2014), que associa educacéo nao formal a
todos os processos educativos estruturados e intencionais que ocorrem fora da
escola. Outra definicdo, trazida por Marandino (2017), tem-se que a educacdo nao
formal abrange qualquer atividade organizada fora do sistema formal de educacéo,
operando separadamente ou como parte de uma atividade mais ampla [...], € que
possui objetivos de aprendizagens.

Faz-se importante salientar, que a caracterizacdo da educacao nao formal,
passa também pela forma como ela se desenvolve, destacando-se ndo apenas as
estruturas onde ela possa ocorrer, mas envolvendo processos de autoaprendizagem
e aprendizagem coletiva adquirida a partir da experiéncia em acdes organizadas
segundo 0s eixos tematicos: questdes étnico-raciais, género, geracionais e de idade,
etc. (GOHN, 2009). Vimos, portanto, que a educacao nao formal se faz muito além de
um sistema regular, ela ultrapassa os muros escolares e a capacidade de professores
e professoras de compartilharem conhecimentos, ganhando forma e presenca em
todos os segmentos da sociedade, desempenhando papel fundamental para a
emancipacao cidada.

A educacdo, de maneira geral, precisa ir além dos curriculos pre-
estabelecidos, da hierarquizacao, precisa ser uma educacéao:

gue imprima valores éticos e morais, além do respeito a diversidade e
pluralidade, no tocante a diversidade cultural, religiosa, género e de
orientacdo sexual dos individuos. Uma educacao que estimule o
respeito dentro da escola, mas que alcance toda a comunidade
escolar e, principalmente, em ambientes externos. (SILVA et al.,
2020).
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Entendemos que a educagao se manifesta de forma onipresente, estando ao
mesmo tempo nos ambientes escolares, materializada, principalmente, na acdo de
professores e professoras, bem como no cotidiano social, que passa pela escola e vai
além dos seus muros até as relacdes sociais (clube, pracas, amizades, trabalho etc.),
familiares e outras diversas formas de manifestagdo. Corroborando com esse
entendimento temos que “ninguém escapa da educagao [...], para saber, para fazer,
para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagao”
(BRANDAO, 2006, p. 7).

A educacao informal, segundo Marandino (2017), é definida como o processo
realizado ao longo da vida em que cada individuo adquire atitudes, valores,
procedimentos e conhecimentos da experiéncia cotidiana e das influéncias educativas
de seu meio. Bruno (2014), considera educacao informal as aprendizagens realizadas
em contextos de socializacdo (familia, amigos, comunidade). Um pouco mais
detalhada, temos a definicdo dada por Gohn (2014):

aquela que os individuos aprendem durante seu processo de
socializacdo — ocorrendo em espacos da familia, bairro, rua, cidade,
clube, espagos de lazer e entretenimento; nas igrejas; e até na escola
entre os grupos de amigos; ou em espacos delimitados por referéncias
de nacionalidade, localidade, idade, sexo, religido, etnia, sempre
carregada de valores e culturas proprias, de pertencimento e
sentimentos herdados”. (GOHN, 2014).

Podemos perceber que a educacao informal possui certa semelhanca com as
caracteristicas da educacdo nao formal, pois as encontramos, praticamente, nos
mesmos ambientes; ambas ocorrem, principalmente, fora do ambiente escolar
tradicional. Essa semelhanca também é apontada por outros(as) estudiosos(as) do
tema, inclusive, destacando que em muitos casos, elas sao tratadas como sinébnimos.
Gohn (2014), entende que € necesséario distinguir e demarcar as diferengas entre 0os
conceitos. Para ela, a educacao ndo formal tem uma caracteristica marcante, qual
seja: a intencionalidade na acédo de aprender, todavia ndo contempla experiéncias
vivenciadas com e na familia, no convivio com amigos, clubes, teatros, leitura de
jornais, livros etc.

Para Bernet (2003), a intencionalidade presente na educacdo nao formal a
aproxima da formal, estando sujeitas a objetivos explicitos de aprendizagem. Segundo
esse autor, é na intencionalidade que reside a principal diferenca entre a educacgéo
formal e ndo formal da educacéo informal. Para Bruno (2014):

A educacdo informal esta associada ao processo de socializagdo dos
individuos, e, neste sentido, desenvolve habitos, atitudes,
comportamentos, modos de pensar e de se expressar segundo
valores e crencas do grupo a que se pertence ou se frequenta. A
educacéo informal € um processo permanente e ndo organizado: 0s
conhecimentos ndo séo sistematizados, sdo transmitidos a partir da
pratica e das experiéncias anteriores, e atua no campo das emocoées
e sentimentos. (BRUNO, 2014).
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Ante o0 exposto, assinalamos nossa compreensao de que a educacdo é um
esforco conjunto de pessoas que, individual ou coletivamente, buscam meios de
aprender e ensinar. N&o € possivel dissociar as diversas formas como o aprendizado
se manifesta, nem tdo pouco fragmentar em categorias as diversas formas de educar.
A escola, cumpre seu papel fundamental no processo educacional sistematizado, mas
nao impede a socializacdo dos individuos e a participacdo da familia, ao contrario,
unem-se em objetivos semelhantes. Da mesma forma, a familia tem importante
participacdo na formacdo de seus membros, mas ndo escapa do escopo escolar ao
longo da vida, passando também pelas relacdes sociais.

Igualmente, as relacdes sociais ocorrem de maneira natural e espontanea,
mas n&o sem carregar conhecimentos oriundos do seio familiar e do modelo sistémico
como a educacdao ocorre nas escolas. Os trés tipos de educacdo aqui caracterizados,
em nenhum momento podem ser vistos de forma isolada e/ou antagbnica, ao
contrario, devem convergir para uma finalidade comum, que certamente é desejada
pela sociedade mundial, qual seja, o de fomentar o acesso ao conhecimento para
promover a dignificacdo e soberania dos individuos. Para esse percurso, cabe a cada
organismo envolvido assegurar que ele seja, de forma plena, percorrido até o fim por
todos e todas.

3.2 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL

Resquicios historicos indicam que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) no Brasil, iniciou-se com a criacéo do Colégio das Fabricas em 1809 e inUmeras
instituicbes dessa natureza foram criadas ao longo do século XIX, focada no ensino
das primeiras letras e iniciacdo em oficios. Entre essas Instituicbes, destacam-se 0s
Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos (1874). Nesse sentido, Ramos (2014),
salienta que:

A educacao profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro
de uma perspectiva assistencialista com o objetivo de “amparar os
orfaos e os demais desvalidos da sorte”, ou seja, de atender aqueles
gue nao tinham condi¢cbes sociais satisfatérias, para que nao
continuassem a praticar agdes que estavam na contraordem dos bons
costumes. (RAMOS, 2014, p. 24).

A afirmagdo de Ramos (2014), harmoniza com a criagdo das Instituigcbes
voltadas para o ensino das primeiras letras e a iniciacdo em oficios, visto que essas
foram criadas sobretudo, no ambito da sociedade civil, com propdsito de acolher
socialmente esses individuos e diminuir a possibilidade de que estes continuassem a
praticar agdes fora do que era considerado padroes de bons costumes.

No século XX, em 1909, foi criada oficialmente a Rede Federal de Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica, pelo entdo Presidente Nilo Pecanha, através do decreto
n°® 7.566 de 23 de setembro 1909. Foram criadas 19 “Escolas de Aprendizes Artifices”
subordinadas ao Ministério dos Negdécios da Agricultura, Industria e Comeércio, que
foram instaladas em vérias unidades da Federacdo em 1910 (BRASIL, 1909). Nesse
periodo, € percebido uma mudanca de foco da Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
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que contou com grande esfor¢o publico para sua organizagdo. A principal novidade
foi a mudanca de inicialmente mais assistencialista para atuar também na preparacao
para o exercicio profissional, voltada aos mais pobres e humildes. E sobre esse
periodo que Ramos (2014), afirma:

A criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices e do ensino agricola
evidenciou um grande passo ao redirecionamento da educacdo
profissional no pais, pois ampliou o seu horizonte de atuacdo para
atender necessidades emergentes dos empreendimentos nos campos
da agricultura e da indastria. (RAMOS, 2014, p. 25).

Esse novo direcionamento apontado por Ramos (2014), perdurou até os anos
de 1930-40, quando foi registrado grandes transformac¢des politicas, econémicas e
educacionais na sociedade brasileira. Durante essa década, foi que registramos a
reforma educacional capitaneada por Francisco Campos, que definiu que o governo
federal seria responsavel pela educacdo secundaria, mas ignorou 0 ensino
profissional e tecnoldgico, como destaca a autora:

No momento em que a ideologia do desenvolvimento comegava a
ocupar espaco na vida econdmica e politica do pais, sequer houve
qgualquer preocupagédo consistente com o ensino técnico, cientifico e
profissional, oficializando-se o dualismo configurado por um segmento
enciclopédico e preparatério para 0 ensino superior e outro
profissional independente e restrito em termos da configuracéo
produtiva e ocupacional. (RAMOS, 2014, p. 25).

Compreende-se, entdo, que de forma oficial o dualismo histérico entre
educacao propedéutica e profissional vai se estabelecendo e colocando de um lado,
os abastados, que pela formacéo a eles destinadas chegariam as universidades e se
tornariam os futuros dirigentes e, de outro, os pobres e humildes, que receberiam
apenas formacdao técnica, ou seja, formacao para o trabalho.

Ainda nessa década, foi assinada a Lei n° 378/37, de 13 de janeiro de 1937
que transforma as Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus Industriais, destinados
ao ensino profissional de todos os ramos e graus (BRASIL, 1937a). Outro
acontecimento ocorrido nesse mesmo ano, foi a promulgacao da Constituicdo Federal
de 1937, que pela primeira vez tratava da educacao técnico, profissional e industrial.

Art. 29. O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes
menos favorecidas é em matéria de educacdo o primeiro dever de
Estado. Cumpre-lhe dar execucgéo a esse dever, fundando institutos
de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos
Municipios e dos individuos ou associacfes particulares e
profissionais. (BRASIL, 1937b).
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Na década seguinte, uma série de Leis, conhecida como “Reforma
Capanema”, trouxe grandes mudancas no ensino em todo pais e define o ensino
profissional como sendo de nivel médio. O decreto n°® 4.127 de 25 de fevereiro de
1942, altera 0 nome das unidades de ensino técnico profissional, que eram chamados
de Liceus Industriais e passam para definicdo de Escolas Industriais e Técnicas.

No final dos anos de 1950, ocorre a mais importante, do ponto de vista
organizacional, mudanca nas Escolas Industriais e Técnicas até entdo, motivada pelo
alto indice de industrializacdo que ocorrera nessa década e consequentemente a
crescente demanda por mao de obra qualificada. A Lei n® 3552/59 de 16 de fevereiro
de 1959, estabeleceu nova organizacdo escolar e administrativa para
estabelecimentos de ensino industrial. Com o decreto n° 47.038 de 16 de novembro
de 1959, ficou definido as escolas técnicas que fariam parte da Rede Federal de
Ensino Técnico e as transformou em autarquias, com autonomia didatica e de gestédo
e foi atribuido novo nome a essas instituicbes que passaram a se chamar Escolas
Técnicas Federais.

Em 1971, uma nova reforma foi definida pela Lei n°® 5.692/71 de 11 de agosto
de 1971, que estabeleceu que o ensino profissionalizante deveria compulsoriamente
ser ofertado durante todo o ensino médio e um novo paradigma foi definido. Ainda
nessa década, outra mudanca organizacional ocorre pela Lei n® 6.545/78, de 30 de
junho de 1978, quando foi transformado algumas Escolas Técnicas Federais em
Centros Federais de Educacao Tecnolégica (CEFET), entre elas, as dos estados do
Parana, de Minas Gerais e Rio de Janeiro.

A Ultima década desse século traz ainda mudancas significativas para a
educacao profissional no Brasil. A Lei n°® 8.948/94 de 8 de dezembro de 1994, institui
o Sistema Nacional de Educacéo Tecnolbgica que gradativamente transformou todas
as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnolégica
(CEFET). A Lei n® 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, conhecida como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), dedica-se a discorrer sobre a educacao
profissional e tecnolégica e no ano seguinte, o decreto n® 2.208, de 17 de abril de
1997, regulamentou a Educacéo Profissional nos moldes da LDB, estabelecendo os
trés niveis: basico, técnico e tecnoldgico.

A primeira década do século XXI, apresenta novamente mudancas
importantes. A primeira delas ocorre a partir do Decreto n° 5.154 de 23 de julho de
2004, que estabelece que a educacao técnica de nivel médio podera ocorrer de forma
integrada ao ensino meédio. Outra mudanca trazida por este dispositivo foi a
possibilidade de formacéo profissional, inclusive, em cursos de pos-graduacao. A Lei
n°®11.195/2004, que trata da expansao da oferta da educacéao profissional, estabelece
gue a mesma ocorrera, preferencialmente, em parceria com Estados, Municipios,
Distrito Federal, setor produtivo e/ou ainda com instituicdes ndo governamentais. Essa
primeira fase de expanséo, conta com a constru¢ao de novas 60 unidades de ensino
pelo Governo Federal.

Em 2008, a Lei n® 11.892 de 29 de dezembro 2008, instituiu a Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF). A nova organizacdo das autarquias proporciona
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico pedagogica e disciplinar.
Além disso, a nova estrutura trazida pelos Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia define como sendo instituicbes de educacdo superior, basica e
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profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino (BRASIL, 2008).

Passados mais de um século desde a sua criacao, 113 anos, a Rede Federal
de Educacao Profissional, depois de iniciada sua trajetoria a partir das escolas de
Aprendizes Artifices em 1909, passando por diversas transformacdes, nomenclaturas,
marcos legais, institucionalidades e, objetivos pedagodgicos, busca ainda,
essencialmente, promover a qualificacdo dos individuos para o trabalho qualificado,
sem prejuizo ao desenvolvimento humano, inclusdo social e intervencdo na
sociedade.

Durante o periodo de realizacéo deste trabalho, segundo o Conselho Nacional
das Instituicdes da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnologica
(CONIF), a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica ja estava presente
em todas as unidades da federacdo, sendo 661 unidades académicas ocupando
espaco em 578 municipios brasileiros, com cerca de um milhdo de alunos e alunas
distribuidos pelos mais de 11 mil cursos ofertados, desde o nivel basico, passando
pelo ensino superior e indo até a pos-graduacao.

Para dar conta dessa demanda, sdo mais de 75 mil servidores partilhados em
38 Institutos Federias de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF), 02 Centros Federais
de Educacédo Tecnologica (CEFET), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR), 22 Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais e o Colégio
Dom Pedro Il. Como resultado, temos um grande fortalecimento do ensino, pesquisa
e extensdo em todo o pais, como mais 7 mil projetos de extensdo, mais de 11 mil
projetos de pesquisa aplicada, além de 9 polos de inovacdo e cooperacdo com mais
de 30 paises (CONIF, 2022).

Recentemente, o Ministério da Educag¢do anunciou e foi amplamente
divulgado nos principais veiculos de comunicacéo nacional, que pretende inaugurar
mais 100 novos campi, distribuidos por todo o pais até o ano de 2026 (TOKARNIA,
2023). Esse sera, caso se confirme, mais um grande avanco na universalizacdo e
democratizacdo do ensino publico no Brasil, ampliando oportunidades para os que
buscam ndo apenas por qualificacdo profissional, mas sobretudo, por formacédo
emancipatéria capaz de transformar a vida e a realidade de milhdes de brasileiros e
brasileiras.

3.3A IMPOR'I:ANCIA E AS CONTRIBUICOES DE ESPACOS NAO FORMAIS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Quando, anteriormente, nos debrucamos sobre as categorias educacionais:
formal, ndo formal e informal, percebemos que a distincdo entre elas € marcada,
sobretudo, por onde elas ocorrem. H& um relativo alinhamento de diversos(as)
estudiosos(as) do tema que ratifica o entendimento de que a educagéao formal ocorre,
principalmente, nas instituicdes escolares (escolas e universidades), a educacao nao
formal ocorrendo em qualquer ambiente fora dessas instituicbes e a educacao
informal desenvolvendo-se, principalmente, no ambiente familiar. Tais espagos, ficam
caracterizados, de maneira geral, como espacos formais, ndo formais e informais de
educacdo conforme sua utilizacdo para determinada categoria educacional (GOHN,
2014; BRUNO, 2014; MARANDINO, 2017).
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O termo espaco ndo formal € bastante utilizado para caracterizar espagos fora
do ambiente escolar que possibilitem a realizacdo de praticas educativas. Jacobucci
(2008), afirma que este termo tem sido utilizado, atualmente, por pesquisadores(as)
em educacao, professores(as) de diversas areas do conhecimento e profissionais que
trabalham com divulgacdo cientifica. A autora sinaliza para uma divisdo em duas
categorias de espacos nao formais, como forma de melhor definir esses ambientes,
sendo a primeira categoria chamada de “Instituicées”, que abrange:

espacos que sdao regulamentados e que possuem equipe técnica
responsavel pelas atividades executadas, sendo o caso dos Museus,
Centros de Ciéncias, Parques Ecoldgicos, Parques Zoobotanicos,
Jardins Botéanicos, Planetéarios, Institutos de Pesquisa, Aquarios,
Zooldgicos, dentre outros. (JACOBUCCI, 2008).

E ainda, a segunda categoria, que a autora denomina de “Nao Instituicées”,
gue incluem os espacos naturais ou urbanos que néo dispde de estrutura institucional,
mas que € possivel a realizacdo de praticas educativas. Ainda segundo a autora,
nessa categoria podem ser incluidos teatro, parque, casa, rua, praca, terreno, cinema,
praia, caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros inUmeros espacos. A autora
conclui que espacgos ndo formais se relacionam com instituicdes cuja fungéo béasica
nao € a educacéao formal (JACOBUCCI, 2008).

Os espacos nao formais tém apresentado importante contribuicdo no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, diversos(as) educadores(as) tém
lancado méao desse recurso para possibilitar aos/as alunos(as) contato pratico direto
com os diversos temas abordados em sala de aula, isso, por si sO, pode reforcar a
compreensao de que a sala de aula tradicional ndo atende a forma como a educacéo
tem se desenvolvido atualmente. Nesse contexto, 0os espacos ndo formais podem ser
uma alternativa importante para o desenvolvimento de praticas educativas que
cologuem alunos(as) em contato com ambientes que despertam emocdes e
afetividade, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa, essa
compreensao é reforcada por Seniciato e Cavassan (2004), que consideram:

as aulas de campo em espacos nao formais, além de relevantes para
o ganho cognitivo referente a aprendizagem dos conteddos de
ciéncias, podem contribuir para a formacao de valores e atitudes, que
possibilitem colocar em pratica os conhecimentos construidos nessas
aulas. (SENICIATO; CAVASSAN, 2004).

N&o se trata apenas de teoria e pratica, espacos nao formais podem contribuir
de maneira plena para o desenvolvimento de capacidades dos(as) alunos(as), pois
imprime durante a atividade, elementos que ndo seriam possiveis no ambiente escolar
convencional. Despertar sentimentos, emocoes, afetividade, pode contribuir,
significativamente, para o fortalecimento de conhecimentos tedricos obtidos em sala
de aula, uma vez que, tais conhecimentos séo reforcados pelo contato do(a) aluno(a)
com a realidade do assunto abordado, somando-se ao florescer de sentimentos e
emocdes que o ambiente escolar tradicional ndo € capaz de proporcionar. Além disso,
temos ainda a possibilidade de alunos e alunas integrarem 0s conhecimentos
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compartilhados pelos(as) professores(as), aos seus conhecimentos e saberes
adquiridos ao longo da vida, seja a partir das relacdes sociais e/ou familiares.

Nesse contexto, Batista e Lima (2018), afirmam que quando o(a) professor(a)
consegue unir os conhecimentos que o(a) aluno(a) ja possui ao conteudo visto em
sala de aula, o(a) aluno(a) consegue assimilar e entender como isso afeta sua vida de
maneira geral. Um importante elemento na concretizacdo dessa acédo, ainda segundo
0s autores, € a utilizacdo de espacos alternativos, para eles:

0s espacgos ndo-formais de educacdo trazem isso, pois um local de
divertimento como um museu, uma praia, um parque associado ao
conteudo ministrado em sala de aula se torna um laboratério vivo,
onde ali deixa de ser somente um espaco de lazer para o aluno e agora
tem sua imaginacéo despertada e sua cognigao fica mais agugada, o
aluno consegue compreender o assunto e conciliar com sua vivéncia
cotidiana criando um senso de cidadania muito maior. (BATISTA,;
LIMA, 2018).

Esses autores, reforcam a necessidade de professores e professoras
conhecerem ambientes alternativos, pois através deles, podem ser construidas
pontes para um ensino critico. O conhecimento prévio desse tipo de ambiente
possibilita o planejamento e permite ao/a professor(a) definir quais assuntos podem
ser abordados durante a visita, que tipo de estrutura o local oferece, logistica
necessaria etc.

Ante o0 exposto, € possivel considerar que os espacos nao formais de
educacdo podem desempenhar papel fundamental para a educacdo nacional, visto
gue conforme a legislacao e a propria Constituicdo Federal de 1988, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do(a) educando(a), seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacédo para o trabalho, esta ultima finalidade, sendo a esséncia
da educacdao profissional e tecnolégica. Como ja exposto anteriormente, 0S espacos
escolares tradicionais podem nao atender de forma plena as necessidades didatico-
pedagdgica inerentes a cada area de conhecimento ao qual alunos(as) serdo
submetidos ao longo de suas vidas académicas.

No caso da educacéo profissional e tecnologica, que tem como uma das suas
principais finalidades a preparacao do individuo para o exercicio da cidadania por
meio do trabalho, pode ter o sucesso dessa finalidade comprometida caso néo haja
espacos adequados para o desenvolvimento de atividades préaticas para 0os mais
variados cursos oferecidos pelas diversas instituicbes espalhadas pais a fora. Nao é
concebivel imaginar que os(as) estudantes dessa modalidade educacional possam
adquirir conhecimentos e habilidades laborais apenas com a teoria, se faz necessario
o envolvimento do(a) aluno(a) com a pratica, pois sera por meio da juncdo das duas
que o(a) individuo(a) dard mais significado ao assunto abordado e certamente tera
melhor dominio para o exercicio da profissdo que escolher exercer.

Nesse sentido, firmamos nossa compreensao de que os espacos ndo formais
de educacdo tém papel indispensavel junto educacdo, especialmente, para a
educacao profissional e tecnolégica, que tem escopo formativo que permeia, desde a
educacéao basica, até a pds-graduacado, passando pelo nivel superior. Além disso, é
de conhecimento publico que as instituicbes escolares, de maneira geral, nao
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possuem a estrutura desejada por professores(as) para o desenvolvimento de suas
atividades, ao contrario, muitas vezes, ndo possuem a infraestrutura minima
necesséria para alcancar seus objetivos. Assim sendo, professores(as) muitas vezes
buscam por meios proprios suprir esses obstaculos que, em muitos casos, sao
superados ou minimizados com o0 uso de espagos nao formais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos, ante o exposto, que a educacdo nacional em todos as suas
categorias € um patrimdénio social, que se constitui nos ambientes escolares
convencionais, indo até os mais diversos espacos da convivéncia humana e de suas
relacdes sociais, juntando-se ao ambiente familiar para juntos compor um arcabouco

educacional capaz de emancipar a vida de todos(as) os(as) individuos(as).

Nos parece que 0s espac¢os néo formais tém, ao longo dos tempos, ganhado
importancia no desenvolvimento da educacdo, especialmente, na educacdo
profissional e tecnolégica, devido as suas contribuicdes para a realizacao de préticas
educativas nos mais variados espacos, proporcionando aos/as alunos(as)
experiéncias inconcebiveis no ambiente escolar convencional.

Nesse sentido, entendemos que as diversas instituicbes de ensino precisam
patrocinar de forma mais consistente o planejamento e execucdo de praticas
educativas em espacos alternativos a escola. Proporcionando, ndo apenas a
alunos(as), mas aos/as seus/suas profissionais que poderdo fortalecer as teorias

apresentadas em sala de aula, dando mais significado ao contetdo abordado.

Por fim, como consequéncia de todas as fases deste estudo, e sob a luz dos
resultados alcancados, desenvolvemos um Produto Educacional (PE) denominado
“Guia de espagos nao formais”, disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/731887, com o objetivo de contribuir com
o planejamento e execuc¢ao, por parte dos(as) professores(as), de atividades préticas
educativas em ambientes ndo convencionais de educacao.

Tal PE foi concebido a partir de visitas a diversos ambientes, urbanos e rurais,
gue conforme seus potenciais educacionais foram reunidos em um Unico documento
que apresenta as principais caracteristicas desses espacos, permitindo por parte
dos(as) professores(as), a identificagédo do espac¢o mais apropriado para desenvolver
suas atividades. Esperamos que esse produto ajude a promover cada vez mais a
utilizacao desses ambientes e fortaleca o desenvolvimento educacional em geral.
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