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Resumo

O estudo tem por objetivo investigar as
necessidades formativas dos professores do
Ensino Médio integrado ao Ensino Profissional,
em relacdo aos conhecimentos necessarios
para a pratica com alunos surdos. Discute-se a
educagéo intercultural como contributo para a
apreensédo da cultura surda em sala de aula.
Trata-se de um estudo de caso realizado em
uma escola publica. Os dados revelaram a
auséncia de conhecimento dos professores
sobre a pessoa surda, a dificuldade de
comunicacéo, o desconhecimento em Libras e
a auséncia de pratica adequada. Concluiu-se
que, para o Ensino de surdos avancar na
perspectiva da interculturalidade, é
fundamental o envolvimento da comunidade
escolar, tendo em vista uma maior articulacdo
entre processos formativos e préaticas de
ensino.

Palavras-chave: Surdo; Incluséo;
Interculturalidade; Formacado docente; Libras.

Abstract

The study aims to investigate the training needs
of high school teachers integrated into
professional education, in relation to the
knowledge needed to practice with deaf
students. Intercultural education is discussed
as a contribution to understanding deaf culture
in the classroom. This is a case study carried
out in a public school. The data revealed the
teachers' lack of knowledge about the deaf
person, the difficulty of communication, lack of
knowledge in Libras and lack of adequate
practice. It was concluded that for the Teaching
of the Deaf to advance in the perspective of
interculturality, the involvement of the school
community is essential, with a view to greater
articulation between training processes and
teaching practices.
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Teaching Training; Libras.
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1 INTRODUCAO

O processo de inclusdo escolar vivenciado nas ultimas décadas tem
provocado demandas para os professores do Ensino Basico, no que se refere a
necessidade de transformacdo da pratica em sala de aula. A inclusdo escolar
demanda novos conhecimentos, novas relagcbes e um processo de formacgao
continuo, que envolva conhecimentos e saberes sobre 0s novos sujeitos escolares.
Sabe-se que as diferentes modalidades e 0s niveis de ensino possuem suas
especificidades, e o processo de inclusdo no Brasil revela cenarios diferentes quando
se trata de incluséo no Ensino Fundamental (EF), no Ensino Médio (EM), na Educacéo
Profissional (EP) e no Ensino Superior (ES). As pesquisas revelam que 70% do
publico com deficiéncia, com idade minima de escolariza¢do, possuem, no maximo,
Ensino Fundamental incompleto (PROSPED, 2021), ou seja, poucos conseguem
concluir o Ensino Fundamental e frequentar outros niveis de ensino.

As pessoas com deficiéncia que conseguem ultrapassar as barreiras e
terminar o EF, também, enfrentam dificuldades para frequentar o EM. No cenério de
escolarizagdo, a transicdo do nivel Fundamental para o nivel Médio é algo que
preocupa qualquer aluno e, para o estudante com deficiéncia, a transicdo torna-se
mais dificil. Na fase do EM, as diferentes retéricas socioculturais desafiam os alunos
a mudarem o seu modo de ser e a estabelecerem sentidos as novas experiéncias.
Além disso, o curriculo do EM ¢ estrito, e o desconhecimento das culturas juvenis por
parte de gestores, professores e pelo proprio sistema de ensino impede que muitos
estudantes se reconhecam na escola e se sintam parte dela (TOMAZETTI E
SCHLICKMANN, 2016). Além do mais, para o discente com deficiéncia, o processo
torna-se mais dificil, seja pela sua forma de se constituir como sujeito com deficiéncia
em sala de aula com pessoas sem deficiéncia, seja pelo desconhecimento da
comunidade escolar sobre as experiéncias desse discente.

Diante da realidade posta, lancamos nossas reflexdes para o contexto da EP,
uma vez que, caso o aluno com deficiéncia ingresse em uma escola profissional, de
Ensino Médio Integrado, a dificuldade se amplia mais, pois, além da exigéncia em
aprender o conteudo especifico do EM, soma-se o desafio de aprender uma profisséo
técnica. Diante dos desafios que, possivelmente, o aluno enfrentard, caso a escola
ndo tenha uma politica de inclusdo escolar, o desestimulo e a evasdo podem se dar
facilmente. Portanto, todos os profissionais da escola possuem papel relevante no
processo de acesso e de permanéncia do aluno surdo no ambiente escolar. Os
professores, sobretudo, que lidam diretamente com os alunos, necessitam saber lidar
com as experiéncias e os saberes destes estudantes. Assim, € fundamental que os
docentes experienciem processos formativos que discutam sobre incluséo escolar e
conhecimentos sobre as deficiéncias existentes, dando-lhes suporte para a pratica em
sala de aula.

Isto posto, a problematica central deste estudo assenta-se nas necessidades
formativas dos professores das escolas profissionais que trabalham com alunos com
deficiéncias, especificamente, alunos surdos. A escolha se justifica por tratar-se de
uma categoria, em sua maioria, com formacao especifica na area profissionalizante
(COSTA, 2012), sem licenciatura e/ou formacéo pedagogica e sem base formativa
para ensino de pessoas com deficiéncia. A nossa hipétese é de que os professores
de escola profissional, em sua maioria, ndo se encontram preparados para efetivar a
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inclusdo da pessoa surda, frente a diversidade de alunos presentes na escola, por
nao terem construido conhecimento sobre a cultura surda. Alguns fatores podem
justificar as dificuldades dos professores, como a auséncia de formacéo inicial bem
como continuada especifica e, consequentemente, a falta de sensibilizacdo da
relevancia em compreender a causa da pessoa surda.

Portanto, o objetivo do presente estudo foi analisar as necessidades dos
professores das escolas de educacéo profissional com o fito de compreender de que
maneira eles estdo preparados para ensinar ao aluno surdo e, nesta analise, é
necessario que se perceba se a formacéo dos docentes tem contribuido para que eles
construam conhecimentos sobre a cultura dos alunos surdos de forma a subsidia-los,
para a realizacdo de uma pratica docente inclusiva.

Com estes propositos, realizamos uma pesquisa com os professores de uma
escola de educacdo profissional da cidade de Maracanau-CE, tendo, como base
tedrica, os estudos sobre educacdo intercultural e formacdo continuada de
professores para inclusdo de alunos surdos, na perspectiva do ensino bilingue
intercultural. Partimos do pressuposto de que, com a educacdo intercultural, por
alicercar uma concepcao de educagdo como uma pratica politica e dialégica entre os
diferentes grupos sociais e culturais, é possivel realizar uma educacdo mais
humanizadora. A humanizacdo e a visibilizacdo dos sujeitos e de sua histéria
promovem uma educacédo para o reconhecimento e para a valorizacao de todos, como
seres democraticos e plurais, que devem ser respeitados.

2 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA: PONTUANDO A EDUCACAO INTERCULTURAL

A formacéo de professores para a educacéo de pessoas com deficiéncia nédo
possui lécus definido e poucos sao os cursos de Pedagogia e de licenciatura que
ofertam disciplinas voltadas a educacdo de pessoas com necessidades especiais
(Miranda, 2009). Ressalta-se, no que tange a formacdo docente para o ensino de
estudantes com deficiéncia, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 preconiza que
cabe aos sistemas de ensino assegurar a estes alunos: “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular, capacitados para a
integracado desses educandos nas classes comuns”.

Nesse sentido, percebe-se que ha uma diferenciacdo de exigéncias entre
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e docentes de sala
regular. Aos primeiros se exige especializacao para os atendimentos e aos demais se
requer a capacitacdo. Os docentes de sala regular sdo considerados capacitados
quando cursam disciplinas que versem sobre educacdo especial e educacao
inclusiva.

Durante o curso das referidas disciplinas, espera-se que sejam
compreendidas as especificidades do publico-alvo da educacao especial, de modo a
adaptar a acdo pedagogica para atendé-las. Todavia, somente as informacdes
adquiridas em uma ou outra disciplina seréo insuficientes diante da complexidade da
tematica, conforme comprovam algumas pesquisas sobre o assunto.

Nesse contexto, reportando-nos aos conhecimentos especificos a educacéo
de surdos, observa-se que alguns cursos de formacéo se restringem a disciplina de
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Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como nos cursos de formacédo de professores
para o exercicio de magistério e o curso de fonoaudiologia. Ressalta-se que a insercao
desta disciplina nas matrizes curriculares dos referidos cursos € recente, conquistada
a partir da publicacdo do Decreto 5626 de 2005. No entanto, os cursos que ofertam a
Libras, devido a reduzida carga horaria da disciplina, normalmente, abordam alguns
conteudos pertinentes a cultura surda de maneira muito superficial. Esta realidade foi
constatada por pesquisas, como mostra os estudos de Cruz (2008), Sena, Carvalho
e Melo (2017) e Mercado (2012).

Cruz (2008), em pesquisa realizada com cinco instituicbes do municipio de
Séao Paulo, que ofertam o curso de Pedagogia e incluiram a disciplina de Libras no
curriculo, constatou a instituicdo de carga horaria variando entre 30 (trinta) e 40
(quarenta) horas e ministrada somente em 1 (um) semestre letivo. E ressalta apenas
1 (uma) instituicao que oferta Libras, com carga horaria de 240 horas/aula, distribuidas
ao longo de 6 (seis) semestres do curso.

Ainda, Sena, Carvalho e Melo (2017, p.5), em pesquisa sobre a formacdo em
Libras durante a graduacao, constataram que 55% dos entrevistados relataram que
nao houve uma preparacédo adequada em Libras no curso superior que eles cursaram.

Segundo Mercado (2012), a ampliacdo da carga horéaria e a organizacédo do
conteudo programatico favoreceriam a formacéo do futuro professor para lidar com a
diversidade de alunos, possibilitando um processo eficaz de ensino e aprendizagem
da pessoa surda. A pesquisadora reflete, ainda, sobre a relevancia de estagios e de
pesquisas relacionadas a Libras, o que, normalmente, ndo acontece, jA que a
disciplina é ofertada pelas Instituicdes ja ao término do curso.

De acordo com as reflexfes da pesquisadora, € necessario um conhecimento
que ultrapasse o dominio basico dos sinais para lecionar para surdos, pois € funcao
do professor compreender a necessidade da pessoa surda em seu processo de
ensino e aprendizagem e entender a sua singularidade linguistica e cultural, o que se
encontra impossibilitado de acontecer, tendo em vista a pequena carga horéaria
destinada a disciplina de Libras.

Apesar da realidade exposta, os cursos de licenciatura sdo, mesmo que de
maneira insatisfatoria, contemplados com algum estudo relacionado ao surdo, uma
vez que possuem a Libras como disciplina obrigatoria. Ja os cursos de bacharelado,
por sua vez, ndo possuem disciplinas relacionada a inclusédo de aluno com surdez em
sua grade curricular, fato que dificulta a pratica dos professores da educacéo
profissional com os discentes com deficiéncia, demandando a necessidade de
processos de formacao continuada na area.

Além disso, a formacao continuada de professores para Educacao Inclusiva
também apresenta entraves. Miranda (2009) destaca alguns: a falta de uma politica
efetiva para a formacédo docente; o espaco inadequado; a ndo preparacdo dos
professores para inclusdo; e o fato de terem uma carga horaria de trabalho
completamente preenchida, impossibilitando a participacdo em formacgbes
profissionais.

Para os professores da educacédo profissional, a formacao para docéncia
encontra-se em processo de discussdo, visto que os estudos sobre a histéria da
formacéo de professores da educacao profissional (PETEROSSI, 1997; MACHADO,
2008) revelam que, embora essa historia tenha se iniciado na década de 1917, com
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a criacdo da Escola Normal de Artes e Oficio, que formou professoras para trabalhos
manuais em escolas primarias e professores mestres para as escolas profissionais, a
preocupacao em formar docentes para essa modalidade de ensino € um desafio que
se estende até os dias atuais.

Todavia, observam-se mudancas no decorrer da histéria. Ressalta-se, neste
contexto, a importancia das discussoes realizadas no inicio dos anos 2000, das quais
resultaram propostas para diferentes tipos de licenciaturas para o professor desta
modalidade de ensino. Para Machado (2008), os cursos de licenciatura para 0s
professores da Educacgdo Profissional e Tecnologica (EPT) sédo relevantes, ndo
apenas como espaco privilegiado de formacao inicial mas também pelo importante
papel na profissionalizacdo docente e para o desenvolvimento de pedagogias
apropriadas as especificidades da educacao profissional.

Neste percurso, observa-se a existéncia de diferentes niveis de formacéo para
docéncia em EPT em nivel de complementacdo pedagdgica, de licenciatura, de
especializacdo ou de mestrado, como o ofertado pelo Programa de Pds-graduacéo
em Educacéo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT), da Rede Federal de Educacéo
Tecnolbgica. Tomando-se por andlise o Instituto Federal de Educacéo do Ceara-IFCE,
verifica-se que, em observancia a legislacdo, tais como a LDB e o Decreto 5.626, a
instituicdo dispde, no curriculo dos referidos cursos, disciplinas, como Libras, com 30h
na licenciatura e na especializacdo em EPT, e Diversidade e Inclusdo, com 30h no
Mestrado PROFEPT (IFCE, 2023a, 2023b).

A reflexdo pontuada a partir das pesquisas citadas, sobre a insuficiéncia de
apenas uma disciplina para proporcionar conhecimentos sobre a cultura das pessoas
com deficiéncia, pode servir, também, para se pensar os cursos de formacédo de
professores da EPT, uma vez que estes necessitam comunicar-se com uma
linguagem técnica. Aprender Libras representa um dos passos basicos para se
comunicar com as pessoas surdas, contudo é necessario compreender que a
comunidade surda tem identidade cultural, a qual engloba possibilidades e
peculiaridades daqueles que se reconhecem como surdos. A auséncia de audi¢ao
nao impossibilita as vivéncias e interacdes linguisticas, sociais e culturais desses
individuos.

Na tentativa de superar a visdo conteudista do ensino e da aprendizagem,
propde-se a formacgdo docente na perspectiva intercultural, que privilegia a
compreensao da cultura surda a partir da interacdo efetiva entre os envolvidos nas
relacbes educacionais. Vejamos que nao se trata da convivéncia, mas da interacao
das diferencas, que demandara esfor¢cos de todos os envolvidos no processo para
gue ocorra a compreensao de uma cultura diferente.

Segundo Fleuri (2018), a educacéo intercultural ndo pode ser simplificada a
uma relacdo de conhecimento, pois ela busca a interacdo entre pessoas. Esta
interacdo envolve trocas e reciprocidade entre individuos reais que reconhecem,
mutuamente, seus direitos e dignidade. A relacéo intercultural envolve as identidades
culturais diferentes, ultrapassando a dimenséo individual dos sujeitos.

Algumas mudancas no sistema escolar sdo necessarias para que se obtenha
uma educacéo intercultural, como a formacao e a requalificagéo dos docentes:
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séo, talvez, o problema decisivo, do qual depende 0 sucesso ou o
fracasso da proposta intercultural. O que est4 em jogo na formacédo
dos educadores é a superacdo da perspectiva monocultural e
etnocéntrica que configura os modos tradicionais e consolidados de
educar, a mentalidade pessoal, os modos de se relacionar com 0s

outros, de atuar nas situacdes concretas (FLEURI, 2018, p.45).

Desse modo, a perspectiva intercultural da educacédo exige dos professores
mudancas profundas na sua pratica educativa e na sua formacgdo docente. E
importante que se reconheca a diversidade cultural existente, de modo que 0s sujeitos
e seus pontos de vista sejam respeitados. As oportunidades educativas devem chegar
a todos e, para tanto, precisam ser desenvolvidas metodologias e instrumentos
pedagdgicos que alcancem a complexidade das relac6es humanas entre individuos e
culturas diferentes.

Ainda segundo Fleuri (2018), a educacao intercultural traz a necessidade de
se repensar e ressignificar a ideia de “educador”. No contexto educativo, cabe ao
educador a funcdo de propiciar situacdes que aflorem as diferencas histéricas,
culturais, sociais, dentre outras, dos sujeitos.

Ao abordarmos a formacéo docente, precisamos refletir acerca do Decreto n®
5.626, que definiu o bilinguismo como a proposta de uso de duas linguas na educacéao
dos surdos: a lingua de sinais, como primeira lingua, e a lingua portuguesa, como
segunda lingua. A lingua portuguesa serd, preferencialmente, adquirida pelos surdos
na modalidade escrita, com base na primeira lingua. A utilizacdo de Libras como
lingua de instrucédo possibilita que o surdo se comunique, expresse, compreenda e
interaja com o mundo. O aprendizado do portugués permite ao surdo 0 acesso a
documentos nacionais oficiais nesta lingua, a literatura, aos conhecimentos cientificos
e, principalmente, as informac¢des (QUADROS & PATERNO, 2006).

A educacdao bilingue possibilita a reflexdo sobre a lingua, a linguagem, as
relacdes de poder entre surdos e ouvintes bem como a formacéo de cidadaos criticos.
A perspectiva ndo é formar pessoas fonoarticuladoras, que leem textos simples ou
dominam a oralidade, mas buscar as ideias oralistas e, desta forma, romper com a
mentalidade da oralidade total.

Portanto, no processo de incluséo, o projeto bilingue inclui o aprendizado e a
utilizacdo da Libras por todo o corpo de funcionarios da instituicdo escolar, sejam
surdos ou ouvintes e, ainda, pelos pais. Percebe-se que, para a efetivacao do projeto
bilingue, deve haver investimento na admisséo e na formagéo de professores para o
ensino de surdos. Estes docentes podem passar a ser modelos para as criancas
surdas, o0 que as ajudara na construcdo da autoimagem positiva e na competéncia
comunicativa.

Nesse contexto, Skliar (1997) nos leva a reflexdo de que o projeto bilingue
também exige uma mudanca dos estereotipos acerca da surdez e do surdo, da
modificacdo das relacdes de poder e conhecimento entre ouvintes e surdos bem como
do reconhecimento do fracasso escolar em todos o0s niveis. Implica, ainda, no
reconhecimento do direito do surdo a lingua de sinais para que possa participar
ativamente do debate cultural de sua época.
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O papel do educador no contexto intercultural educacional é fundamental, pois
ele norteara as relacdes nos espacos escolares, de modo a potencializar as interacdes
ou invisibiliza-las:

Assim, aos educadores-educandos compete propor e alimentar as
mediacOes de comunicagéo entre 0s sujeitos participantes, mantendo
instrumentos democraticos de controle coletivo, para garantir que as
propostas de cada um sejam entendidas, negociadas e articuladas
com o conjunto das outras propostas, assim como facilitar o
desenvolvimento de acesso institucional, e de reelaboracgéo critica e
criativa, das informacbes necessarias para o trabalho educacional.
(FLEURI, 2018, p.127).

O professor tem, portanto, a funcéo de conduzir a pratica educativa de modo
a interagir com as diversas culturas e, também, sentir-se seguro para intermediar as
relacBes entre os sujeitos, de maneira que possa potencializar o aprendizado das
diferencas emergentes. A perspectiva intercultural de ensino mostra que é
fundamental o preparo do educador para que o trabalho educacional possa aflorar as
experiéncias subjetivas e intersubjetivas de professores e estudantes.

3 METODOLOGIA

A pesquisa, de abordagem qualitativa, consistiu em um estudo de caso
realizado na Escola Estadual de Educacéao Profissional Governador Luiz de Gonzaga
Fonseca Mota, popularmente conhecida como Escola Gonzaga Mota (GM), localizada
na area urbana do municipio de Maracanat, no bairro Carlos Jereissati Il. E uma
escola que oferta, pela manha, turmas regulares de 1° ao 3° ano e, no periodo da
tarde, turmas de ensino técnico em Administracdo, Contabilidade e em Rede de
Computadores. De acordo com o censo escolar da educacéo basica de 2020, tem,
aproximadamente, 379 (trezentos e setenta e nove) estudantes, sendo 2 (dois) alunos
surdos.

A escola foi escolhida para ser I6cus da pesquisa por se localizar em
Maracanau, municipio que possui elevada quantidade de pessoas com deficiéncia. A
cidade ocupa o0 4° lugar no ranking do estado do Ceara em numero de criangas com
deficiéncia a partir de 10 anos ou mais de idade, segundo dados do censo de 2010.

Dentre algumas instituicbes de ensino profissionais existentes no municipio,
optamos por uma que ficasse nas proximidades de uma escola de Ensino
Fundamental da rede municipal de Maracanau, a qual € polo de educacao de surdos.
A proximidade geografica das escolas referidas propicia que alguns alunos surdos, ao
concluirem o 9° ano naquela escola, desejem dar continuidade aos estudos no mesmo
bairro, para, assim, continuarem juntos, tendo em vista que eles se fortalecem
enquanto comunidade.

A GM possui um corpo docente com 23 (vinte e trés) professores, sendo 16
(dezesseis) da base comum e 7 (sete) da base técnica. A escola possui, atualmente,
dois alunos surdos regularmente matriculados, porém um deles possui baixa
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frequéncia na escola, por motivos de cunho pessoal. Em virtude das auséncias do
referido aluno as aulas, foi-nos sugerido que acompanhassemos os docentes da
turma do outro aluno surdo que € assiduo nas aulas. Portanto, do universo de 23
professores, foram selecionados 16 (dezesseis), a partir de didlogo com a gestéo, pelo
critério de atuarem na turma em que aluno surdo frequenta assiduamente.

Como instrumento de coleta de dados, foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas, cujo objetivo foi identificar as necessidades formativas dos
professores sobre a educacdo de surdos, tomando-se, por base, as formacbes
académicas e complementares bem como a experiéncias em sala de aula com aluno
surdo. A entrevista seguiu um roteiro com 18 (dezoito) questdes norteadoras. Algumas
perguntas foram pré-definidas e continham indagacdes relacionadas ao perfil docente,
aos conhecimentos sobre educacédo e cultura dos surdos bem como ao processo de
ensino e aprendizagem de alunos surdos, no que se refere as praticas pedagdgicas
para a inclusdo. As perguntas e respostas foram coletadas de forma oral, registradas
por gravador de voz e, em seguida, foram transcritas e interpretadas.

Desse modo, foram entrevistados 16 (dezesseis) docentes da escola, sendo
11 (onze) do género masculino e 5 (cinco) do género feminino, com faixa etéria entre
27 (vinte e sete) e 51 (cinquenta e um) anos de idade. O tempo de experiéncia na
docéncia dos profissionais variou entre 5 (cinco) e 22 (vinte e dois) anos. Dos 16
(dezesseis) participantes da pesquisa, 12 (doze) professores sdo da base comum e 4
(quatro) sdo da base técnica. Logo, os professores entrevistados possuem formacdes
variadas, pois alguns sdo bacharéis e tecnologos, outros sdo graduados em cursos
de licenciatura plena.

Como forma de preservar as identidades dos participantes do estudo,
elaboramos uma metéfora que representasse a carateristica da surdez com o canto
dos passaros, no sentido de que, assim como 0S passaros, as pessoas surdas
possuem o sentido da visdo desenvolvido e um aparelho fonador emissor de sons
e/ou “cantos” que, embora por vezes nao sejam compreendidos, podem encantar e
comunicar algo. Ademais, utilizamos da metafora para fazer uma analogia entre as
asas gue batem e as maos que sinalizam, possibilitando que, através de movimentos
significativos, de forma similar as aves, os surdos e demais defensores da causa
alcem grandes voos nos horizontes dos conhecimentos com suas proprias “asas”.

Metaforicamente, portanto, denominamos 0s professores por nomes de
passaros a partir das caracteristicas desses sujeitos, durante a entrevista, e de
determinados péassaros. Assim, observamos aqueles que demonstraram maior
engajamento na pesguisa e 0S associamos aos passaros mais famosos que se
destacam pela beleza dos cantos: calopsita (extremamente sociavel), bem-te-vi
(muito conhecido), sabida (muito popular), rouxinol (canta bonito), melro (agil e
animado), curié (canta facilmente), mariquita (canta insaciavelmente). Ja os mais
timidos, durante as contribui¢cdes, foram relacionados aos passaros mais silenciosos,
como diamante gold (canta baixo) e tordo-eremita (timido).

4 ANALISE DOS DADOS

A analise de dados baseou-se na Analise Textual Discursiva (ATD), técnica
de analise de dados qualitativos idealizada por Moraes e Galiazzi (2016), que oscila
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entre duas maneiras prestigiadas de analise na pesquisa qualitativa, as quais séo:
Andlise de Conteudo e Analise de Discurso. Segundo Moraes e Galiazzi (2016), a
ATD é uma metodologia de andlise de informacfes de natureza qualitativa, com a
finalidade de compreender os temas analisados e produzir novas compreensdes
sobre os fendmenos e discursos, através de metatextos descritivos e interpretativos.
Logo, seguiu-se o processo de desmontagem, categorizacdo e interpretacdes.
Partindo desse processo, o texto da analise foi discutido a partir dos temas formacao,
conhecimentos, comunicacéao e dificuldades.

4.1 AFORMACAO E CONHECIMENTOS DOS PROFESSORES DA GONZAGA
MOTA SOBRE EDUCACAO E CULTURA DOS SURDOS

Um dos aspectos analisados a partir das entrevistas se refere a formacéo e
aos conhecimentos construidos sobre a cultura surda. Em relacdo a estes
conhecimentos, foi questionado aos professores se, em suas formacdes iniciais,
houve alguma disciplina que abordasse a tematica. Apenas 3 (trés) docentes
responderam que tiveram uma disciplina, no entanto ndo era voltada a educacao de
surdos, ja que focava no ensino basico de Libras. JA4 os 13 demais entrevistados
afirmaram que n&o cursaram nenhuma disciplina relacionada aos surdos ao longo de
uma 12 (primeira) graduacéo, mas alguns destes docentes informaram que cursaram
Libras em um momento de curso de 22 (segunda) graduacao.

Dando prosseguimento, foram indagados se os conhecimentos adquiridos
durantes as formagdes iniciais e/ou continuadas eram suficientes para atuar com
alunos surdos, 15 docentes responderam que nédo, e apenas 1 (um) afirmou que
parcialmente, explanando que precisaria de um melhor norteamento para ensinar a
este publico.

A maioria dos docentes justificaram que ndo tém o conhecimento de Libras
ou que até sabem o bésico, porém o que conhecem nao € suficiente para lecionar
utilizando a lingua. A resposta do Sabid nos chamou a atencdo, pois o docente
explicou que sente a necessidade de conhecer metodologias diferenciados a fim de
adaptar a aula para um melhor ensino e aprendizagem do aluno surdo. Este mesmo
profissional afirmou, ainda, que ja existe a presenca do intérprete:

[...]Jo que eu sinto falta é mais trabalhar métodos, metodologias na sala
de aula para que o aluno tenha um aproveitamento maior possivel. Na
guestao da linguagem de sinais tem um intérprete na sala de aula.
Entédo a necessidade é mais em adaptar a aula para o aluno que esta
presente em sala de aula [...] (Sabid).

Observamos que muitos dos entrevistados afirmaram que os conhecimentos
adquiridos acerca dos surdos resultaram da propria experiéncia ao longo dos 3 (trés)
altimos anos na GM, ocasido na qual ingressaram 0s primeiros alunos com surdez na
escola. Outros docentes explicaram que ndo possuem conhecimento algum acerca
da cultura surda ou da lingua de sinais.
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Os professores revelaram, em sua maioria, que ndo se sentem preparados
para lecionar para alunos surdos em uma escola profissional e justificaram com
diversos argumentos, como a auséncia de conhecimentos que, segundo eles,
deveriam ter sido adquiridos durante a formacao inicial, e a falta de recursos,
metodologias e orientagdes para o0 ensino.

O professor Melro declarou se sentir parcialmente preparado para lecionar
para surdos, pois o intérprete sempre esta presente nas aulas: “Me sinto preparado
em parte, pois temos na escola intérpretes de Libras que nos auxiliam bastante...”.
De forma quase unanime, os entrevistados enfatizaram a relevancia do intérprete nas
salas para que as aulas acontecessem a contento para o aluno surdo. Somente o
Calopsita afirmou se sentir preparado para o ensino de surdos na escola de educacgao
profissional, uma vez que ja teve experiéncias anteriores, a escola oferece suporte e
existe a presenca do intérprete em Libras em sala:

Sim, eu me sinto preparado porque ja € a terceira vez que eu tenho essa
experiéncia. Apesar de ndo ter a formagédo, mas nés sempre temos o
contato com os profissionais que estao intermediando e a propria escola
também oferece esse suporte, esse apoio, essa orientacao. Apesar de
ndo termos uma formacgdo aprofundada como deveriamos ter
principalmente nas nossas licenciaturas e também em formacoes
continuadas, mas a vivéncia, a experiéncia acaba nos ajudando a saber
lidar com essa situacao (Calopsita).

Diante do relato de que 13 dos 16 entrevistados ndo se sentem preparados
para o ensino de surdos, indagamos quais conhecimentos eles gostariam de adquirir
sobre esta cultura e obtivemos respostas diversas: linguagem, literatura surda,
estrutura do portugués, visdo de mundo deles e um pouco de tudo sobre surdos, visto
que eles declaram possuir pouco ou nenhum conhecimento acerca desta
comunidade.

Dentre as respostas acima sobre os conhecimentos acerca dos surdos que
gostariam de compreender, as reflexdes do Rouxinol foram bastantes pertinentes:

O que eu gueria entender era como eles nos veem, qual é o ponto de
vista deles em relagdo a como a gente vé o mundo em si. Como é que
eles nos observam? Eles se sentem acuados? Eles se sentem
desprestigiados? [...] Eu queria ter essa ho¢éo do ponto de vista deles,
como é que eles nos entendem. Se é dificil, se € facil porque dessa
maneira eu poderia ajudar melhor no ensino para eles (Rouxinol).

Perguntamos aos 16 professores se eles j& conheciam o termo educacéo
intercultural, 14 responderam que néo e, ainda, tentaram explicar, contudo sem muito
éxito. Um docente falou saber parcialmente o significado da expresséo, e somente o
docente Calopsita respondeu de forma afirmativa, explicando:
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“E justamente essa troca de experiéncias. Justamente a ideia desse
pluralismo existente que nos da condicdo de compreender a outra
cultura, o outro elemento cultural. Principalmente quando ndés
entendemos a questao da linguagem de surdos. E essa questado ela é
fundamental porque néo é so a linguagem em si, ndo é so o sinal, mas
€ também principalmente a compreensdo do universo cultural, dessa
multiplicidade do universo cultural que vem do outro” (Calopsita).

Novamente, a fim de sondar os conhecimentos dos docentes, indagamos se
eles tinham escutado, anteriormente, a expressédo “educacéo bilingue para surdos”.
Responderam que sim 10 professores, entretanto, ndo conseguiram explicar o seu
significado, pois justificaram que o conhecimento era superficial e que precisariam de
aprofundamentos para tecerem comentarios a respeito, mas 5 (cinco) responderam
gue néo, e 1 (um) respondeu que parcialmente.

Ainda refletindo sobre o0s conhecimentos prévios dos docentes e as
possibilidades de desenvolvimento profissional, questionamos se fazem uso da
internet como ferramenta de aperfeicoamento para o ensino de surdos. A resposta da
maioria foi que utiliza a internet, mas ndo com a finalidade de ensinar para surdos, e
s6 2 (dois) informaram que utilizaram em ocasifes pontuais para buscar atividades
gue contemplassem os surdos.

A partir da analise das respostas a pergunta anterior, concluimos que, de
forma geral, o aperfeicoamento profissional autbnomo para o Ensino de Surdos ainda
nao é priorizado por parte dos docentes da escola investigada, uma vez que a internet
€ um dos mais importantes recursos disponiveis que possibilitam auxiliar na incluséo
destes alunos, e os professores nao a utilizam para esta finalidade.

4.2 A COMUNICAQAQ EM SALA DE AULA: A IMPORTANCIA DO INTERPRETE
ENTRE A RELACAO PROFESSOR E ALUNO SURDO

A fim de averiguar a pratica pedagdgica, durante a entrevista, indagamos a
respeito dos métodos de comunicacdo utilizados com alunos surdos, e 4 (quatro)
docentes explicaram que a comunicacgdo é restrita e tentam reforcar expressées. Um
professor disse desenvolver sinais com o aluno, estabelecendo, assim, uma
linguagem propria. Alguns docentes, 4 (quatro) deles, disseram ndo estabelecer
comunicacdo nenhuma. A maioria dos entrevistados, 7 (sete), respondeu que o
meétodo de comunicagao era o intérprete e 1 (um) deles refletiu sobre o fato de nao
haver comunicacgao direta entre ele e o estudante, revelando, assim, a preocupacao
de que o que esta sendo ensinado possa ser afetado por este canal de comunicacéo,
na figura do intérprete. Tal resposta nos leva a refletir acerca das func¢des que, de fato,
cabem ao intérprete.

Na inexisténcia de professores com conhecimento em Libras, na atualidade,
0 uso dessa lingua no contexto escolar cabe, quase que exclusivamente, aos alunos
surdos e aos intérpretes, quando estes estdo no quadro funcional da institui¢cdo, pois
h& caréncias destes profissionais em algumas escolas. Em determinados momentos,
o intérprete pode vir a desempenhar uma fungdo que ndo cabe a ele: a de docente,
tendo em vista que, segundo Lacerda (2009), o intérprete participa do processo de
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ensino e aprendizagem do aluno surdo, pois a interpretagdo no espago escolar “vai
além de fazer escolhas ativas sobre o que [se] deve traduzir, envolvendo também
modos de tornar conteudos acessiveis para o aluno” (LACERDA, 2009, p. 34). A
autora defende que a interpretacdo em lingua de sinais no contexto da sala de aula é
um ato de construgao de significados. Assim, “uma tradugéo correta do ponto de vista
linguistico nem sempre € a melhor opgao educacional para propiciar conhecimento”
(LACERDA, 2009, p. 35).

Ao se analisar o relato do docente Bem-te-vi, a seguir, acerca dos métodos
de comunicacao utilizados com os alunos surdos, observamos a importancia da
intérprete em sala de aula, servindo como mediadora entre o desconhecimento do
professor e o mundo do aluno surdo.

Método de comunicacéo diretamente nao utilizo. E como eu te falei,
eu preciso muito do intérprete. E tanto que, por exemplo, eu trabalho
muito a discussao em sala de aula. O tempo é para a gente discutir
para depois eles escreverem. E ai, no momento que eu preciso
interagir com ele, eu fico questionando para o intérprete: e ai, o aluno
estd entendendo? Qual o ponto de vista dele relacionado a isso? S6
gue eu sei, ou seja: tem um professor, tem um intérprete e tem um
aluno [...] (Bem-te-vi).

A partir do relato acima, supfe-se que a intérprete busca identificar as
dificuldades do professor e daquele aluno, para auxilia-los no momento da discusséo
das tematicas da aula, uma vez que ndo ha comunicacéo direta entre professor e
aluno. Pode-se dizer que a atuacao do intérprete excede a acéo de interpretacao e se
aproxima da acéo do ensino, pois a profissional, além de cobrar a interacdo, faz a
intermediacdo na realizacdo das atividades solicitadas pelos docentes, conforme
relatado pelo docente Bem-te-vi.

Ao longo do didlogo com os docentes, todos se referiram bastante aos
intérpretes lotados na escola GM como profissionais muito comprometidos com os
alunos e a causa surda. Apos indagarmos como era a relacéo intérpretes-docentes,
estes afirmaram que era boa, 6tima ou excelente, e o Calopsita acrescentou:

...n6s temos sempre feedback dos intérpretes. Sempre nos meus
planejamentos, antes de trabalhar o contetdo, eu pergunto, repasso
ali para eles (intérpretes). Pergunto se tenho que acrescentar alguma
coisa, se tenho que aprimorar alguma coisa, se tenho que estimular
alguma fala [...] (Calopsita).

Portanto, é importante ressaltar que aos intérpretes de Libras cabe a tarefa
de ser canal de comunicacéo, principalmente, entre o estudante e o professor, nao
devendo ser visto como um método de comunicacédo. Eles traduzem aquilo que o
docente ensina, sendo, assim, um facilitador no processo de ensino e aprendizado.
Geralmente, o aluno tem um mesmo intérprete durante o ano letivo para todas as
disciplinas, o que exige deste profissional o dominio de diversos sinais peculiares aos
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assuntos ministrados. Dessa forma, é importante ressaltar que o intérprete faz a
intermediacdo neste processo.

4.3 DIFICULDADES NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE
ALUNOS SURDOS: REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE

Ao retomar a andlise do dialogo desenvolvido com os professores da GM,
refletimos acerca dos demais entraves existentes no processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo. Eles apresentaram as seguintes dificuldades:

e desanimo dos alunos surdos que, normalmente, apresentam problemas
pessoais;

e existéncia de poucos intérpretes;

e mediacdo do intérprete que ocasiona distanciamento entre educador e
educando;

e dificuldade dos docentes em entender os alunos;

e auséncia de formacdo para professores e, portanto, de conhecimento por
parte deles sobre a educacédo de surdos;

e inexisténcia de materiais adaptados ao ensino.

Muitos dos obstaculos listados pelos docentes poderiam ser amenizados por
profissionais do AEE, ja que estes sdo responsaveis por elaborar e sugerir materiais
pedagogicos e de acessibilidade a serem utilizados com os educandos com
deficiéncia. Ao professor do AEE cabe, também, este trabalho de intermediacdo entre
professor de sala de aula e o estudante publico-alvo do AEE a fim de perceber os
pontos de debilidade assim como os de capacidade do aluno, instruindo o docente e
apresentando alternativas que fortalecam o processo educacional do aluno com
deficiéncia.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a inexisténcia de materiais adaptados, como
um dos entraves no processo de ensino e aprendizagem, levou-nos a curiosidade em
compreendermos quais recursos e estratégias pedagogicas sdo utilizadas pelos
docentes com os alunos surdos. Os profissionais apresentaram respostas distintas,
tais como: aplicacao de textos propicios a participacao dos alunos, utilizacao de slides,
sites e aplicativos. Alguns informaram que né&o utilizam nenhum recurso adaptado e
gue usavam as mesmas estratégias de ensino para todos os alunos da sala, porém a
maioria manifestou utilizar uma estratégia similar: videos com legenda ou que
contenham a traducdo em Libras por intérprete. Muitos, também, mais uma vez,
apresentaram a figura do intérprete como uma estratégia pedagogica.

Uma indagagdo que surgiu no momento da entrevista foi relacionada a
autoavaliacdo das atividades docentes enquanto professor de aluno surdo. Apenas 2
(dois) avaliaram as suas atividades como positivas, posto que o fato de lecionar para
surdos os impulsiona a se reverem, e outro docente declarou ser dificil avaliar a
propria atividade. A maioria dos professores informou a necessidade de melhorar a
pratica pedagogica. A docente Diamante Gold revelou que suas atividades docentes
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eram “inexistentes”. O professor Tordo-Eremita avaliou suas atividades como
“vergonhosas”.

Diante da fala reiterada, durante a entrevista, de que os docentes gostariam
de manter uma comunicacao direta com os alunos surdos, indagamos quais sinais em
Libras eles gostariam de aprender. Quase todos os entrevistados, 13 deles, afirmaram
gue gostariam de saber, pelo menos, o basico, como as sauda¢cfes ou perguntas
simples do cotidiano, que melhorariam a relagao professor-aluno. Apenas 1 (um) dos
professores afirmou que se interessaria por aprender palavras ou expressdoes em
Libras relacionadas ao ensino, e 2 (dois) disseram que o ideal seria aprender a Libras
em sua totalidade.

A afirmativa dos professores sobre a necessidade de conhecimento minimo
da Lingua Brasileira de Sinais ratifica a situacdo anteriormente apresentada por nés
aqui, de que nas graduagdes as quais oferecem a disciplina de Libras, normalmente,
nao existe o ensino e aprendizagem da Lingua. Observamos que as disciplinas destes
cursos apresentam carga horéria reduzida, e os assuntos pertinentes a cultura surda
sao tratados de maneira superficial.

A Ultima pergunta norteadora da entrevista solicitava dos docentes uma
reflexao critica ou comentario sobre a educacao de surdos. Diante de tantas reflexdes
interessantes, chamou-nos a atencao algumas nas quais os professores fazem uma
espécie de autocritica ao colocarem que precisam buscar mais aperfeicoamento,
inclusive no que se refere ao aprendizado de Libras. Alguns docentes analisaram
pontos também apresentados por nds aqui, tais como: a relevancia de politicas
publicas voltadas a inclusdo, a necessidade de sala de AEE nas escolas e a
valorizacdo dos intérpretes. O docente Calopsita fez uma consideracdo sobre a

questéo da incluséo de forma geral:

Eu acho uma ideia revolucionaria esta inclusdo. A fuga do isolamento
é fundamental, agora é necessario que nos preparemos, ndo sé 0s
professores, mas os estudantes. Por que nao ter uma disciplina de
Libras no Ensino Fundamental, no Ensino Médio, ja que nds estamos
nesta tendéncia de renovagéo do Ensino Médio, por que ndo colocar
também como obrigatéria a disciplina de Libras? [...] Uma coisa que
observei sempre é que os alunos que tém a questéo da dificuldade da
fala, da audicéo, estes alunos acabam meio que sendo isolados, eles
acabam sendo dependentes do intérprete ou dependentes de algum
grupo em que a ideia é a solidariedade. Mas néo é para se solidarizar,
€ para incluir, € para encarar como normalidade [...] (Calopsita).

Nas falas dos docentes, verificamos, também, que seria importante prepara-
los com minicursos, por exemplo, apresentando um pouco da cultura do aluno surdo
e da Libras, antes de receberem tais estudantes com deficiéncia. Segundo os
professores, por vezes, eles s6 tém ciéncia da existéncia de alunos com deficiéncia
matriculados apds o inicio do ano letivo. Vejamos o relato do docente Mariquita acerca
disto:

[...]se toda escola pudesse ter a intérprete e, no caso, também
preparar os professores. Entdo, se vem o aluno surdo, antes seria bom
se a representacdo viesse com um minicurso, mostrando um
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pouquinho da cultura para poder a gente tentar inseri-lo de uma melhor
forma dentro da escola. O aluno s6 vem e a gente s6 tem a ciéncia
gue ele vai “ta” matriculado quando comeca o ano letivo [...]
(Mariquita).

O relato acima reflete um pouco da auséncia de projetos voltados as
demandas do publico-alvo da escola e de momentos formativos internos acerca da
educacdo de surdos, assim como sobre outras tematicas conforme reflexdo do
docente Curio:

Eu acho que os cursos hoje em dia deveriam preparar mais pra essa
area ou que fosse mais exigido nesse sentido porque hoje a gente tem
esses alunos. Como esse ano a gente tem dois alunos surdos, desde
0 primeiro ano (os alunos ja estdo no terceiro ano na escola) a gente
ja vem com estes dois alunos surdos e a gente fica dependente do
intérprete. As vezes o intérprete se atrasa, ai vocé tem que iniciar a
aula, eu fico assim me sentindo um indtil por ndo conseguir me
comunicar pelo menos o minimo com aquele aluno (Curio).

Um ponto interessante constatado ao longo da pesquisa e confirmado no
relato do docente Curié é a reflexdo feita pelos professores sobre a necessidade de
formacgéo especifica para o ensino de surdos, sendo, inclusive, apontada como uma
sugestdo a ser implementada pela rede de ensino estadual do Ceara e pela prépria
GM. Os professores ratificaram que os momentos formativos melhorariam o
desempenho deles como profissionais comprometidos com a formacgéo integral do
educando.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado proporcionou a compreensao da complexidade do cenario
onde se encontram os professores da escola de educacéo profissional, l6cus da
pesquisa. Diante do cenario de inclusdo, sem conhecimentos sobre a cultura surda,
os professores contam apenas com a colaboracdo do intérprete de sala de aula. As
necessidades formativas apresentadas por eles situam-se no ambito da auséncia de
conhecimento sobre a pessoa surda, a dificuldade de comunicagéo entre docente e
discente, o desconhecimento em Libras e a auséncia de pratica adequada.

Diante das constatacfes, concluimos que € fundamental que se estabeleca
uma revisdo e uma reformulacao dos cursos de formacéo de professores de modo a
melhor prepara-los para o ensino de alunos surdos. A introducdo de disciplinas
voltadas a Educacéao Intercultural bem como a ampliacdo de cargas horarias e dos
conteudos programaticos favoreceriam o preparo do docente para lidar com as
diversidades e o respeito as diferencas, de modo a possibilitar um processo de ensino
e aprendizagem eficaz a pessoa surda.

As instituicbes escolares inclusivas, também, devem cooperar com o
processo de formacdo docente, a partir das atribuicdes que lhes cabem. Ha, dentro
das escolas, documentos normativos, tais como o Projeto Politico Pedagogico (PPP),
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que sao construidos coletivamente e (re)formulados periodicamente, embasados nas
necessidades existentes para a melhoria do ensino. Nele alguns projetos podem ser
inseridos, visando a implantacdo da perspectiva intercultural de ensino, na qual todo
o pluralismo de grupos socioculturalmente distintos sejam valorizados.

E importante, desse modo, que sejam repensadas as politicas efetivas de
formacdes iniciais e continuadas dos docentes, ndo somente pelas instituicbes de
ensino mas também pelas secretarias de educacao e pelo Ministério da Educacéo. A
formacdo docente deve ocorrer de maneira continua, sobretudo no que se refere a
educacao profissional, em que se verifica a presenca de profissionais nao licenciados
no exercicio da docéncia e, por tal motivo, sem a experiéncia curricular para o ensino
de alunos surdos.

Nesse contexto, a iniciativa do educador no contexto intercultural educacional
é primordial, independente de suas vivéncias académicas, pois ele é quem norteara
as relacbes nos espacos escolares de maneira a potencializar ou invisibilizar as
relacdes interculturais educacionais. O professor, além de se sentir preparado para
conduzir a pratica educativa de modo a interagir com as diversas culturas, deve ser
consciente e se sentir seguro da relevancia de seu papel de mediador das relacdes
entre 0s sujeitos.

Portanto, concluimos que a fungéo do intérprete de Libras na educacédo de
surdos € bastante relevante. Porém, as suas atribuicées ndo devem ser confundidas
com as dos docentes, tendo em vista que o intérprete faz intermediacao entre docente
e discente no processo de traducéo do Portugués para Libras e vice-versa. Logo, cabe
ao docente a incumbéncia de ensinar, assim como planejar e utilizar estratégias e
recursos didaticos diferenciados, sobretudo visuais, para a potencializacdo da
aprendizagem pelo aluno surdo, tornando-se importante 0 acesso a pProcessos
formativos continuos.
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