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1 INTRODUCAO

A transformacédo de nossas ideias sobre a realidade e a
transformac&o da realidade sdo processos que caminham juntos. E
na medida em que lutamos para transformar a realidade que a
entendemos e € na medida em que melhor a entendemos que mais
lutamos para transforma-la.

Michel Lowy

Este artigo apresenta uma discussdo em curso no ambito do mestrado em
Educacao Profissional e Tecnolégica do Colégio Pedro Il (CP2), inserida na linha de
pesquisa Organizacao e Memaria de Espacos Educativos na Educacao Profissional e
Tecnologica. O problema em estudo relaciona-se ao fenbmeno da adoc¢ao do sorteio
publico na selecao dos candidatos a uma vaga dos cursos de Ensino Médio Integrado
(EMI) do Centro Federal de Educacdo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca
(Cefet/RJ), por dois anos consecutivos. A instituicdo da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégical (REFEPT) selecionada para a pesquisa
localiza-se no estado do Rio de Janeiro e é local de trabalho de um dos autores deste
artigo?.

O fenbmeno ocorreu no contexto da pandemia da Covid-19, quando a
imposicao do isolamento social pelas autoridades sanitarias impediu a ocorréncia do
convencionado formato da aplicacdo presencial de provas classificatérias e
eliminatérias. A alternativa encontrada foi a adog¢do excepcional do sorteio publico
eletrébnico (CEFET/RJ, 2021a; 2021b), com isencdo do pagamento de taxa de
inscricdo pelos candidatos, na esteira do que fizeram outras instituicées da REFEPT,
no mesmo periodo.

Durante os anos de 2021 e 2022, pudemos acompanhar os desdobramentos
do anuncio e da ocorréncia dessa excepcionalidade em ambito interno, pelo fato de
um dos autores do artigo ser servidor da instituicdo. Observamos manifestacfes
contrarias a decisdo da gestao pela adesao ao sorteio publico, indicativas de uma
preocupac¢do com o impacto que a mudanca do modelo de selecdo provocaria no
cotidiano escolar. Isso porque, sem o crivo de avalia¢cdes que aferissem a condigcéo
intelectual do candidato, a instituicdo estaria arriscando-se em uma “jogada de sorte”,
correndo o risco de receber estudantes cujo perfil confrontaria aquele historicamente
ingressante nos cursos técnicos de nivel médio.

Percebemos que a tradicdo dos exames de admisséo estava concebida como
realidade posta, como pratica incorporada a cultura e ao trabalho escolar. Nesse caso,
a mudanca antecipou o sentimento de que haveria um abalo na propria estrutura —
simbdlica e material — da instituicdo, nos limites da formacao dos técnicos que seriam

1 A REFEPT esta presente nos 27 estados brasileiros e compreende, atualmente, 38 Institutos
Federais, 02 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, a Universidade Tecnolégica Federal do
Parand, 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro Il (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes. Acesso em 23/11/2022).

2 A autora e o autor deste artigo sdo servidores da REFEPT. A primeira é pedagoga do Cefet/RJ e
cursa o mestrado sob orientagdo do segundo, professor de Historia do CP2, instituigdo também
localizada no estado do Rio de Janeiro.
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postos na sociedade. Era o nome da instituicdo que estava em jogo, conforme
denotaram os discursos em torno do assunto.

A expressao “O Cefet ja era!”, por exemplo, empregada em grupo de trabalho
hospedado na rede social WhatsApp, exemplifica o que afirmamos. Que Cefet “ja
era’? O que caracterizava esse Cefet que “deixaria de ser” pelo fato de os estudantes
ingressantes terem sido sorteados e ndo aprovados e classificados em exames de
admisséao?

Podemos dizer que este artigo, em particular, e nossa pesquisa, em sentido
amplo, resultam como produto dessa interlocucdo perene entre sujeitos de fala que
partilham uma soO estrutura linguistica, mas estéo ideologicamente orientados sob
concepcdbes de mundo particulares, cuja materialidade € discursivamente
evidenciada. Isso ocorre porque "discursos sao representacdes distintas da vida social
derivadas das posi¢cdes assumidas. Atores sociais posicionados de modos diversos a
veem e representam de maneiras diferentes, em discursos plurais” (FAIRCLOUGH,
2010, p. 226).

Diz-nos Bakhtin (2011, p. 271) que toda compreensao enunciativa “é de
natureza ativamente responsiva”, “é prenhe de resposta”. Disso resulta que os papéis
de ouvinte e falante sdo intercambiaveis, no curso das rela¢cdes humanas. Ainda em
sintonia com o filésofo russo, “a palavra esta sempre carregada de um contetdo ou
de um sentido ideoldgico ou vivencial’. Sob essa inspiragdo, a discussao sobre o
significado do fendbmeno que nos interessa problematizar exige, obrigatoriamente, a

compreensao das ideologias que o circundam (BAKHTIN, 2014, p. 99).

O conceito de ideologia no qual estd ancorada nossa discussdo ndo se
confunde com o que Marx utilizou em A ideologia alemd, “equivalente a iluséo, falsa
consciéncia, concepcdo idealista na qual a realidade é invertida e as ideias aparecem
como motor da vida real” (LOWY, 2010, p. 11).

7z

A definicdo de ideologia que nos é cara, espelha-se no que Mannheim
denomina “ideologia total”: conjunto das “formas de pensar, estilos de pensamento,
pontos de vista, que sdo vinculados aos interesses, as posi¢des sociais de grupos ou
classes” (apud LOWY, 2010, p. 13). Podemos, portanto, falar de ideologias, no plural,
no sentido de concepg¢ao ou visdo de mundo, “terreno comum e necessario da
consciéncia (...)” (GRAMSCI apud LIGUORI, 2017, p. 399).

De acordo com Lowy (2010, p. 32), “ideologias nao s&o simplesmente uma ou
outra ideia, uma mentira ou uma ilusdo, sdo um conjunto muito mais vasto, organico,
de valores, crencas, convicgdes, orientacdes cognitivas, de doutrinas, teorias,
representagdes”. Traduz-se, em sintese, por uma concepc¢ao ou visdo de mundo que
corresponde a uma determinada forma de compreensdo da realidade social,
orientando 0 nosso agir e 0 hosso fazer como sujeito individual e coletivo.

A primeira ocorréncia do sorteio publico, no primeiro semestre de 2021,
provocou reagdes menos inconformadas, talvez pelo momento em que a pandemia
se encontrava, com registro de 3.000 mortes diariamente. Ao final de 2021, porém,
apos confirmada a repeticdo do modelo, as rea¢des culminaram com a convocacao
da 162 sesséo extraordinaria do Conselho Diretor, instancia maxima da administracao
institucional, ocorrida no dia 12 de novembro de 2021 (CEFET/RJ, 2021c), quando o
assunto foi objeto de votacéo pelos conselheiros presentes.
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Tanto o 4udio com a gravagdo quanto a ata da sesséo estao disponiveis na
internet para consulta publica®. Neste artigo, contudo, ndo nos propomos a escrutinar
propriamente esse contelido*. Antes, passando pelo filtro da nossa interpretacéo,
interessa-nos discutir os aspectos ideoldgicos identificados na disputa discursiva entre
defesa e oposi¢cao ao modelo do sorteio publico.

As fontes serdo consideradas sob o entendimento de que todo discurso
compreende uma “pratica social”, o que significa referencia-lo como uma forma de
representacéo e de acdo sobre o mundo e sobre 0s sujeitos e, também, reconhecé-lo
na sua relacao dialética com a estrutura social (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).

Aventamos, também, baseados em Gramsci (1999), correlaciona-los ao
antagonismo de classe social conforme as concepgdes de mundo expressas na
disputa sobre quem tem direito a cursar a educacédo basica, obrigatéria e gratuita
ofertada por escolas publicas federais.

Oscilando entre o repudio a decisdo monocratica do diretor-geral a favor da
repeticdo do sorteio publico e a preocupacdo com o impacto que a “sorte” poderia
provocar no cotidiano escolar, o pleno votou favoravelmente a manutencéo do formato
excepcional para o ingresso no ano letivo de 2022. N&o obstante, interpretamos esse
resultado como uma decisédo insatisfeita, na medida em que nédo traduziu um anseio
coletivo pela modificacdo da pratica historicamente fixada. Ao contrario, ficou
evidenciado o quanto se tratava de medida extraordinaria, justificada por motivos
logisticos®. A retomada da pratica anterior, para o ingresso em 2023 (CEFET/RJ,
2022), ndo deixa duvidas de que o posicionamento institucional representado pelo seu
Conselho Diretor a ocasiao da votagao nao significou uma “vitéria” do sorteio publico
sobre o seu “adversario” exame de admissao.

Em que pese reconhecamos a necessidade de se equacionar a relacao entre
a demanda e a oferta de vagas, uma realidade para as instituicbes da REFEPT,
julgamos que a adocdo de uma préatica calcada no critério do desempenho dos
candidatos em concursos nao representa a alternativa mais coerente com a luta pela
real democratizacdo da escola publica socialmente referenciada e dos cursos de EMI.

Ao contrario, compreendemos que esse modelo de selecédo, ao ratificar o
ideario da meritocracia (LITTLE, 2018), ndo so6 reproduz as desigualdades estruturais
gue nos conformam como sociedade (BOURDIEU, 2014) como torna a escola publica
“cumplice” dos interesses sociais hegeménicos (DUBET, 2004), nos limites de um pais

3 Endereco eletronico de acesso a conferéncia web: eduplay (rp.br). Por sua vez, a ata pode ser
acessada em: Microsoft Word - Minuta CODIR Ata da 162 Sesséo Extraordinaria 2021.docx (cefet-rj.br).
4 Solicitamos formalmente aos participantes da reunido que nos concedessem autorizacdo para a
eventual utilizac&o de suas falas na pesquisa, mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, conforme indicagéo do Comité de Etica em Pesquisa do CPII, instituic&o a que se vincula
0 nosso mestrado. Mediante a recusa de assinatura de um dos participantes, ajustamos a metodologia
e os objetivos da pesquisa, de modo que, no tratamento das fontes, ndo houvesse transcricao de falas
ou de trechos de falas.

5 Cabe destacar o periodo em que a instituicdo esteve sob trés diferentes gestdes pro tempore, durante
0 periodo de agosto de 2019 a margco de 2021, até que o gestor democraticamente eleito pela
comunidade escolar, em elei¢cdes transcorridas no primeiro semestre de 2019, fosse nomeado pelo
ministro da educac¢édo. Situacado semelhante ocorreu em outras instituicdes federais de educacao, que
também sofreram interferéncia do governo federal. Esse fendmeno representou uma grave ameaga a
autonomia institucional e, sem duvida, gerou dificuldades para a gestdo legitimamente escolhida,
quando de sua nomeacéo.
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assinalado pelo dualismo educacional e pela disputa em torno do acesso a educacgéo
como direito universalmente reconhecido.

A manutencao desse formato, ao longo dos anos, fomentou a construcao de
uma visao elitista de escola publica federal, que deve ser conservada numa espécie
de lugar sagrado, “ilha de exceléncia”, apartada dos problemas sociais que atingem
escolas publicas das demais redes de educacao, nas quais se encontra a maior parte
das matriculas no pais (INEP, 2021). Os discursos que sobrepdem a qualidade do
ensino ofertado aos sujeitos e aos seus desiguais assujeitamentos sustentam
ideologicamente uma seletividade responsavel por embarreirar 0 acesso as escolas
publicas federais de estudantes socialmente enquadrados em grupos historicamente
excluidos dos espacos privilegiados da sociedade (MATOS, 2020, p.188).

A esse respeito, Valle e Ruschel (2009, pp. 199-200) nos dizem que:

as recentes politicas para a educacao brasileira, em vigor desde 1988,
confrontam-se com a contradicdo entre um "desejo de igualdade" e
uma realidade muito hierarquizada e desigual. As dificuldades nao se
restringem ao fato de que alguns tém mais éxito do que outros, ou de
gue algumas habilitagbes formam a elite e outras a "massa”, mas ao
carater seletivo e diferenciador de um sistema educacional situado
numa sociedade desigual. Nela, a escola acaba estabelecendo uma
ligacao estreita e constante entre o nascimento e o "destino social”.

Haddad (2012, p. 222) reitera essa andlise quando afirma que ainda ha muito
a ser feito no sentido de efetivarmos o direito humano a educacdo, em que pese ja
termos atingido o seu “reconhecimento normativo”. Segundo o autor,

embora a educacao seja vista, tanto pelo senso comum quanto por
especialistas, como um fator essencial para a melhoria das condicdes
de vida, a verdade é que no Brasil a expansao do ensino ocorreu hum
guadro de permanente e profunda concentragdo de renda. Os
indicadores educacionais, interpretados conjuntamente com os dados
socioecondmicos, étnicoraciais e territoriais, demonstram que o
padréo brasileiro de exclusdo causa impacto na apropriagcdo da oferta
educacional (HADDAD, 2012, pp. 221-222).

No cenario em que ja se verifica a “distribuicdo desigual dos insumos
educacionais previstos nas politicas publicas”, conforme pontua Haddad (idem, p.
222), parece-nos mister denunciar praticas institucionais que se prestam a perpetuar
um padréo de exclusédo que obsta a apropriacdo da oferta educacional de melhor nivel
por pessoas de diferentes estratos sociais.

Reconhecer o direito & educacdo implica lutar para que sua oferta seja
garantida a todas as pessoas. Pelo principio da “equidade educativa”, isso significa
igualar as oportunidades de acesso, permanéncia e conclusdo da educacao bésica, e
a oferta de um “ensino de alta qualidade”, ndo importe “origem étnica, racial, social ou
geografica” (HADDAD, 2012, p. 219).
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Desmistificar ideias coadunadas com a segregacao social é tarefa que nos
compete como atores institucionais vinculados a luta dos trabalhadores pela real
democratiza¢do da educacédo publica de qualidade, notadamente no intervalo etério
compreendido dos 04 aos 17 anos, quando a oferta da educacéo pelo Estado tem
carater legal, obrigatério e socialmente universalizado (BRASIL, 1996).

2 ENSINO MEDIO INTEGRADO: O ALVO DA DISPUTA

Na sociedade brasileira, “a formacao profissional no ensino médio é uma
imposicao da realidade da populagao trabalhadora”, dizem-nos Ciavatta e Ramos
(2012, pp. 308-309). Diante disso, as pesquisadoras defendem que “admitir
legalmente essa necessidade € um problema ético-politico”. Com isso, as autoras nos
fazem pensar sobre o desafio de se garantir aos jovens da populagao trabalhadora
deste pais o direito de cursar a Ultima etapa da educacéo basica ao mesmo tempo em
gue obtém uma habilitacdo profissional, com vistas ao ingresso no mundo do trabalho
tdo logo concluam a formacéo escolar.

Assegurar que essa formacgdo nao defina precocemente o futuro desses
jovens, limitando-os ao exercicio profissional na condicdo de técnicos, sem base
cognitivo-intelectual para estudos posteriores, eis 0 desafio que se coloca para nos,
educadores organicamente vinculados a instituicBes publicas de educac¢ao nas quais
tais cursos séo ofertados. Nesse sentido, o conceito de EMI faz parte da luta pela
“superacao do dualismo estrutural da sociedade e da educacdao brasileiras, da divisao
de classes sociais, da divisdo entre formacdo para o trabalho manual ou para o
trabalho intelectual, e em defesa da democracia e da escola publica” (CIAVATTA e
RAMOS, idem, p. 308).

Fundamentado sob as categorias do trabalho, da ciéncia, da cultura e da
tecnologia, o EMI compreende “0 acesso aos conhecimentos (cientificos, éticos e
estéticos) produzidos historica e coletivamente pela humanidade, bem como aos
meios necessarios a producao de sua existéncia e a sua emancipa¢do como classe”
(FRIGOTTO et. al., 2014, p. 11).

Para Ramos (2017, p. 41), as instituicdes da REFEPT reunem as “condi¢des
materiais de infraestrutura administrativa e didatico-pedagdgica, bem como de
trabalho e formacdo docentes compativeis com uma educacdo publica, laica e de
qualidade socialmente referenciada”. A autora recorre ao pensamento de Saviani
gquando destaca que em tais escolas encontram-se “os germens da educagao
politécnica”.

Estudantes que concluiram o ensino fundamental e buscam uma habilitagcao
profissional técnica com vistas a sua inser¢do no mundo do trabalho, sem prejuizo da
formacdo generalista, encontram nos cursos de EMI das instituicdes da REFEPT a
oportunidade de acessar gratuitamente essa formagédo. Podemos afirmar que a oferta
desses cursos nao soO reflete uma politica publica potencialmente promotora de
inclusao e transformacgao social, como também se alinha a “constru¢gdo de uma nova
sociedade fundada na igualdade politica, econémica e social” (PACHECO, 2015, p.
8).
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Diz a legislacao nacional que o dever do Estado para com a educacao escolar
publica exige a garantia de educacéo basica obrigatéria e gratuita a pessoas dos
quatro aos dezessete anos de idade. Com relacdo a organizacdo da educacéo
basica, a mesma lei a divide em: educacao infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Dessa forma, o cumprimento de toda a educacdo bésica obrigatoria
corresponde a permanéncia do estudante na escola por, no minimo, quatorze anos,
nesta sequéncia: dois anos na educacéao infantil; nove anos no ensino fundamental e
trés anos no ensino médio (BRASIL, 1996, grifos nossos).

Concentrando a discussdo na etapa que nos interessa neste artigo, a lei
pontua que, ainda no ensino médio, é facultado o preparo do estudante para o
exercicio de profissbes técnicas, desde que atendida a formacdo geral do
educando (BRASIL, 1996, grifos nossos). Dessa forma, a formacgéo correspondente
ao nucleo comum do ensino médio, Ultima etapa da educacdo basica, deve ser
salvaguardada, garantindo, assim, que o curso esteja suficientemente completo, do
ponto de vista do que esté previsto em termos de oferta curricular a todo estudante
desse segmento de ensino no Brasil, seja da rede publica ou da rede privada.

O EMI inclui-se no conjunto dos cursos da educacgédo profissional técnica de
nivel médio (EPTNM), a qual, por seu turno, é abarcada pela Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, “modalidade educacional que perpassa todos os niveis da educagao
nacional”, ou seja, educacao basica e ensino superior, incluindo graduagao e pos-
graduacéo. (BRASIL, 2021).

Segundo a lei de criacdo da prépria REFEPT (BRASIL, 2008), suas
instituicBes estao obrigadas a garantir, no minimo, 50% de suas vagas a oferta da
“educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacédo
de jovens e adultos”, conforme se & nos artigos 7° e 8° (BRASIL, 2008, grifo nosso).
Em termos operacionais, no EMI, o estudante com matricula Unica cursa, na mesma
instituicdo de ensino, uma formacéo geral e uma formacéo técnica, integradas em um
S0 curriculo escolar.

A perspectiva da integracdo curricular ndo se confunde com a nocao de
simultaneidade curricular, o que seria conferir tratamento distinto a formacao geral e
a formacao técnica no aspecto politico-pedagdgico. A organizacdo do conhecimento
escolar sob a 6tica de um curriculo Unico segue a logica da formacgéao integral dos
sujeitos, o que implica uma unidade composta de diferentes saberes relacionados a
producao da vida humana.

A esse respeito, Ciavatta e Ramos (2012, pp. 309-310) nos dizem que:

o curriculo integrado — ou o curriculo do ensino médio integrado
— destaca a organizac&o do conhecimento como um sistema de
relagdes de uma totalidade histérica e dialética. Ao integrar, por
um lado, trabalho, ciéncia e cultura, tem-se a compreensao do
trabalho como mediacdo primeira da producdo da existéncia
social dos homens, processo esse que coincide com a propria
formagcdo humana, na qual conhecimento e cultura séo
produzidos. O curriculo integrado elaborado sobre essas bases
nao hierarquiza os conhecimentos nem 0s respectivos campos
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das ciéncias, mas o0s problematiza em suas historicidade,
relacdes e contradicdes.

Os dezenove cursos de EMI do Cefet/RJ sdo ofertados na sede da instituicao,
localizada no municipio do Rio de Janeiro, e em seis unidades descentralizadas. Com
um total de oito unidades, incluindo a sede, apenas em Angra de Reis ndo ha a oferta
de curso de EMI. Para inicio no ano letivo de 2023, estdo sendo oferecidas 978 vagas
(CEFET/2022). A escolha pelo curso técnico se da ainda no momento da inscricao
para o certame, de modo que ndo héa previsao de troca de habilitagcdo durante a vida
escolar. Atualmente, sdo 4.151 matriculas ativas no EMI, de acordo com informacéo
pesquisada na Plataforma Nilo Pecanha®.

3 QUANDO A ESCOLA PUBLICA NAO E PARA TODOS

Em dias hodiernos, acompanhamos, na seara educacional, o que Leher
(2019, p. 9) chama de influéncia do capital “relexicalizada como participacdo da
sociedade civil’. Observamos o Estado encampando as demandas do “bloco no
poder”” por meio da criacdo de leis que mantém a estrutura social adequada aos
interesses hegemonicos, em detrimento do atendimento as reais expectativas dos
grupos que compdem a classe trabalhadora (LEHER, 2019, p. 8). Ou seja, € o Estado,
na pratica, exercendo o papel de arrimo da hegemonia dominante.

A mediagcdo exercida pelo Estado em favor das classes dominantes,
especialmente do “bloco de poder”, ndo acontece mediante inércia ou passividade dos
que sofrem na pele o efeito dessa alianca. Outrossim, ha que se considerar que as
condi¢cBes da correlacdo de forcas sdo mais ou menos pressionadas, no curso da
histéria, conforme a conjuntura politica em cena.

Cumpre-nos referenciar o advento de normativas conexas a aspiracdes de
cunho progressista, promulgadas durante a gestdo do governo federal pelo Partido
dos Trabalhadores. Destacamos a Lei Federal n° 12.711, de 29 de agosto de 2012,
vulgarmente conhecida como Lei de Cotas, voltada a ampliacdo do acesso popular a
espacos historicamente elitizados e restritos a grupos privilegiados, em detrimento da
maior parte da populacdo. As instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio
foram obrigadas a reservar, no minimo, 50% das vagas ofertadas em cada concurso
de selecédo para ingresso em cada curso, por turno escolar, para estudantes que
tenham cursado todo o ensino fundamental em escolas publicas.

Acrescenta a lei que, das vagas reservadas, metade delas deve ser destinada
a estudantes cujas familias tenham renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo per
capita. Especifica, ainda, que as vagas reservadas devem ser preenchidas, por curso
e turno, por estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com

6 Disponivel em: PNP - Plataforma Nilo Pecanha — Portugués (Brasil) (www.gov.br). Acesso em
28/11/2022.

7 A expressao “bloco no poder” a que se refere o autor corresponde a um dos principais grupos sociais
que ocupam os postos mais importantes do governo federal. Esta formado por “bancos, agronegécio e
setor de commodities, setores industriais, redes comerciais de grande porte e empreiteiras”. Tem com
lideranca o atual ministro da economia, Paulo Guedes (LEHER, 2019, p. 5).
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deficiéncia, proporcionalmente ao total de vagas no minimo igual & proporgcéo
respectiva desses grupos na populacédo da unidade da Federacédo onde se localiza a
instituicdo, de acordo com o ultimo censo do IBGE.

Temos, ainda, a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, na qual encontramos um capitulo exclusivo para tratar do
direito & educacdo. No Art. 28, por exemplo, lemos que o acesso a educacao
profissional e tecnoldgica deve ser assegurado em igualdade de oportunidades e
condicbes com as demais pessoas; ja o Art. 30 volta-se a apresentar as normas que
devem ser seguidas “nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos
cursos oferecidos pelas instituices de ensino superior e de educacao profissional e
tecnoldgica, publicas e privadas”. Os sete incisos contidos nesse artigo,
reconhecendo que 0s processos seletivos sdo baseados em provas, trazem
orientagbes sobre as acgbes necessarias em termos de acessibilidade visando a
inclusdo das pessoas com deficiéncia na disputa. N&do esta posta qualquer excecéo
que possa representar um guestionamento aos exames; independentemente do nivel
escolar almejado, a preocupacdo € que a competicdo ocorra em condi¢cbes de
igualdade entre todos.

O ganho da lei, do ponto de vista da justica social, € incluir na concorréncia o
“principio do nivelamento”, pelo qual “individuos em condigdes desiguais s&o tratados
de maneira desigual, até que se promova o nivelamento inicial da competicao”
(MARTINS, 2021, p. 157), o que corresponde ao conceito de equidade. Nao obstante,
o principio do mérito individual continua balizando a forma de selecdo dos candidatos,
pois os resultados obtidos no concurso sao determinantes de quem entra e quem fica
de fora.

Estariamos fadados a ordem social cimentada em ideologias (re)produtoras
da hegemonia dominante? Atores institucionais inspirados em Paulo Freire,
acreditamos que a objetividade da realidade social é produto da acdo dos homens e
ndo do acaso; ipso facto, sua transformacao € tarefa historica que cabe aos homens
(FREIRE, 2005, p. 41). Portanto, interpelar essa légica e provocar as instituicdes a
gue se construam como espacos de praticas contra hegemdnicas compete a noés.

Revestidas do principio da autonomia que lhes é constitucionalmente
assegurado (BRASIL, 1988), as instituicbes da REFEPT poderiam trazer a lume a
discusséo sobre a perpetuacéo de um formato de selecdo de estudantes que, por si
s6, é excludente, mas vém optando por manté-lo, durante todos esses anos. Silva
(2018, p. 65) afirma que, com efeito, nossa sociedade vem se mostrando incapaz de
promover a real democratizacdo do acesso ao ensino publico de qualidade, um
“anseio social” e um “preceito inscrito em nossa constituicado”. Ainda recorrendo ao
pesquisador, indagamos: 0 que nos falta para que um direito legal seja traduzido em
um bem social igualmente distribuido?

Valle e Ruschel (2009, p. 181) corroboram nossa reflexdo quando afirmam
que, historicamente, a educacdo nacional nunca preconizou uma distribuicao
igualitaria das oportunidades escolares, em que pese a mais recente garantia do
“estatuto juridico de iguais em direitos” pela Constituigdo Federal de 1998.

Em discusséo sobre 0 acesso ao ensino superior na Franca, Bourdieu (2014,
p. 45) aborda o carater desigual do peso de uma selecéo direta ou indireta sobre os
sujeitos de diferentes classes ou fracbes de classes sociais. Em que pese as
particularidades de cada realidade e os distintos problemas que se colocam no acesso
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ao ensino superior na Franca e no Brasil, acreditamos que tal desigualdade também
€ observada em nosso contexto. Nesse sentido, a teorizacdo bourdiesiana acerca do
fendmeno dos exames de admissao, que determinam quem tem direito a uma
matricula em instituicées publicas de educacao, mostra-se pertinente para analise da
realidade brasileira.

Seja na sociedade francesa ou na sociedade brasileira, esse modo de
funcionamento dos processos que viabilizam o acesso ao ensino superior em
instituicdes publicas de educacao acaba contribuindo para reproduzir o favorecimento
dos que ja séo favorecidos pelas suas condi¢cdes materiais de vida (BOURDIEU, 2014,
p. 59). Ao subordinar o acesso a instituicbes publicas de ensino a via dos certames
de admissao, vinculando-o a um suposto mérito individual, ignoram-se as brutais
diferencas objetivas encontradas pelos sujeitos da mesma totalidade social no
enfrentamento das questdes cotidianas. Estamos nos referindo a desigualdade que
caracteriza a qualidade do acesso a direitos sociais tais como saude, educacéo,
moradia, lazer, cultura e trabalho.

No cenario nacional, em patrticular, segundo Neri (2022, p. 5), o0 contingente
de brasileiros pobres atingiu, em 2021, a maior marca em dez anos. Os dados sobre
a renda domiciliar per capita no pais, no ano referido, sdo socialmente lastimaveis:
enquanto 62,9 milhdes de brasileiros sobrevivem com até 497 reais mensais, 33,5
milhdes ganham até 289 reais e 15,5 milhdes, 172 reais. Conclui-se que 111,9 milhdes
de brasileiros, num conjunto populacional de 214 milhdes de pessoas, tém renda
domiciliar per capita mensal inferior a meio salario-minimo.

N&o obstante a brutal desigualdade que nos assinala como sociedade, Silva
(2022) denuncia o fato de sermos educados pela pedagogia da hegemonia dominante,
pela qual somos convencidos a acreditar na suposta igualdade entre todos. Nesse
sentido, o que nos diferencia uns dos outros e define quem somos “sao as escolhas
que fazemos”, conforme destaca o pesquisador (SILVA, 2022, p. 7). Ao tratar
supostamente como iguais em direitos e deveres 0s que estdo desigualmente
posicionados na sociedade, o sistema escolar sanciona as desigualdades e atua em
favor da conservacéao social (BOURDIEU, 2014, pp. 58-59).

Apesar de o foco de nossa pesquisa ndo ser 0 acesso ao ensino superior,
mas a educacao basica, especialmente ao EMI ofertado por instituicbes publicas da
REFEPT, observamos semelhanca no formato de selecdo dos candidatos a uma
vaga. No Brasil, temos o agravante da lei segundo a qual é dever do Estado a oferta
da educacao escolar publica, mediante a garantia de educacgéo basica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade. Nesse intervalo etario de
escolaridade obrigatoria, estdo incluidos a pré-escola (educacéo infantil), o ensino
fundamental e o ensino médio (BRASIL, 1996) 8.

As normas da selecdo para o acesso em 2023 aos cursos de EMI da
instituicdo em analise informam que os candidatos serdo submetidos a provas com
guestbes de multipla escolha das seguintes areas de conhecimento da base nacional
comum curricular do ensino fundamental: lingua portuguesa, matematica, ciéncias da
natureza e ciéncias humanas. Além das quarenta questdes dessa fase, os candidatos

8 A insercdo do Ensino Médio como nivel de escolaridade obrigatéria a ser oferecida pelo Estado
ocorreu pela Lei Federal n°12.796/2013, que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996).
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aprovados e classificados fardo, ainda, uma prova discursiva de Matematica e uma
Redacgédo (CEFET/RJ, 2022).

O fetiche da qualidade escolar dos cursos técnicos ofertados pela instituicdo
secular, asfixiado por dois anos consecutivos em virtude da pandemia da Covid-19,
retorna oxigenado em 2022, sob a garantia de que os futuros estudantes serdo
devidamente testados, do ponto de vista do seu desempenho intelectual. Dessa
maneira, a instituicdo preserva o seu lugar de “exceléncia” socialmente conquistado
junto aos “excelentes” que a acessam.

Sabemos da importancia desse conjunto de politicas educacionais para a
“redistribuicdo dos beneficios sociais visando a diminuicdo das desigualdades
estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioecondmico” (HOFLING, 2001, p.
31). Entendemos que as acles publicas engendradas pelo Estado democratico de
direito devem nao so6 se articular com as exigéncias sociais, mas também se voltar
para a construcdo de direitos (HOFLING, 2001, p. 40).

A promulgacdo das leis acima evocadas se da no contexto do Estado
capitalista de matriz neoliberal, portanto no ambito de uma sociedade cindida em
classes, cujos interesses e anseios sdo, amiude, antagdnicos e inconciliaveis.
Projetos societarios em disputa implicam lutas por causas distintas, sem mesmo
poupar mediacfes da vida humana que julgamos bem-comum e direito inegociavel,
como a educacéo, e, no dado momento histérico, a escola publica, um direito e uma
necessidade da classe trabalhadora deste pais.

4 MERITOCRACIA COMO MATERIA DO DISCURSO DOMINANTE

Aprendemos com Hoéfling (2001, p. 35) que a educacéo é politica publica de
corte social administrada pelo Estado. Na sociedade capitalista, esta sujeita as
contradi¢cbes, tensdes e disputas, em meio a correlacdo das forcas entre classes e
fracOes de classes sociais e poder publico.

Quando o assunto é politica educacional, representantes da classe dominante
defendem a bandeira da “descentralizacéo” e do “esvaziamento” das agdes do Estado.
A proposta dos grupos hegemonicos € abrir caminhos para a ligacdo do campo
educacional com segmentos da iniciativa privada, racionalizada conforme os preceitos
da légica de mercado de recorte neoliberal (HOFLING, idem, p. 38).

Nessa toada, a educacdo, direito social organicamente incluido no rol das
politicas publicas de promog¢do humana, é convertida em mercadoria e assume a
conotagdo tipica das transacfes comerciais de compra e venda. Isso significa torna-
la um objeto ou um servico para consumo individual, a depender do poder de compra
de cada um. De acordo com Sader (2005, p. 17),

no reino do capital, a educacao é, ela mesma, uma mercadoria. Dai a
crise do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do
capital e pelo esmagamento dos cortes de recursos dos or¢camentos
publicos. Talvez nada exemplifique melhor o universo instaurado pelo

neoliberalismo, em que “tudo se vende, tudo se compra”, “tudo tem
preco”, do que a mercantilizacdo da educacéo.
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Em se tratando do caso particular apreciado neste artigo, aceitamos que ha
uma analogia entre a aquisi¢ao do servi¢co educacional na esfera privada e a conquista
de uma vaga nos cursos de EMI de instituicées publicas de educagdo. Em ambas as
situacdes, vige a racionalidade segundo a qual o acesso a uma ou outra escola é
questado de foro individual, definida a partir das possibilidades e méritos particulares,
sejam de ordem financeira ou intelectual. Nesse exemplo, verificamos o imperativo do
que Hickman apud Littler (2018, p. 3) denomina “ética socialmente corrosiva”, na
medida em que prejudica o senso de coletividade e determina um estado permanente
de concorréncia entre as pessoas.

A aspiracao individual de acessar uma escola publica federal, ndo obstante a
disputa imposta a esse anseio, costuma ser lastreada pela estrutura material que
conferiu a esse estudante, na sua trajetoria de vida, benesses que o formaram até o
momento da conclusdo do ensino fundamental. Ao participar da competicdo que
configura esse processo, 0 jovem e sua familia almejam como prémio a matricula na
escola publica da qual esperam a oferta de uma formacdo ajustada as disputas
futuras.

Nesse sentido, € possivel afirmar que, mesmo nas instituicdes de educacéao
mantidas pelo Estado, como € o caso das instituicdes da REFEPT, podemos verificar
a adocdo de préaticas conexas a valores que emplacam e reproduzem estruturas
sociais forjadas sob a predominancia de interesses privados, em detrimento do bem
comum. Se 0 acesso a escolaridade obrigatoria é dever do Estado para com a
populacao brasileira dos quatro aos dezessete anos de idade mediante a oferta da
educacdo bésica, como explicar a subordinacdo desse acesso ao desempenho do

estudante em provas de admissao?

As narrativas que apregoam o discurso de que todos sao iguais e livres para
fazer escolhas ou empreender — para utilizarmos uma expressdo da moda —, com
efeito, desprezam, nessa retérica, as abissais desigualdades materiais que
configuram as vidas dos sujeitos de uma mesma totalidade social. No entanto, contém
um poder simbdlico capaz “de manter a ordem ou de a subverter”’, conforme “a crenga
na legitimidade das palavras e daquele que as pronuncia” (BOURDIEU, 2003, p. 15).

A respeito do fendmeno que caracteriza 0 nosso objeto de estudo, o discurso
gue aceita e defende o deslocamento de um problema estrutural, relacionado a
caréncia de escolas publicas com o porte das instituicdes federais de educacéo, para
a alcada individual, exemplifica a maneira como o pensamento dos grupos dominantes
€ inculcado nos sujeitos da classe trabalhadora. Enevoando os antagonismos de
classe, esse consenso atua a favor da manutencao da ordem social e funciona “como
um promotor permanente da légica do capital” (MESZAROS, 2005, p. 51).

Lancamos mé&o das reflexdes de Silva (2022) para nos ajudar com 0s
guestionamentos e a critica dessa forma de compreender o sentido de igualdade que,
a bem da verdade, dissimula os interesses privados de uma minoria sobre o restante
do conjunto social:

De que maneira podemos ser livres, se o campo da escolha — desde
a mais objetiva e fundamental até a mais subjetiva e fantasista — é
restringido e conformado, mais e mais, pela seméantica do desejo de
poucos — semantica essa que produz e reproduz, que compra e vende,
gue excede e que se apropria das formas de gozo da sociedade? E o
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gue dizer da igualdade dos individuos, sendo que é a encenacgéo de
uma farsa? Como as pessoas podem ser iguais quando é a diferenca
gue os posiciona socialmente, pela classe, pelo género, pela raga,
pela sexualidade, pela etnia? Chamar essas pessoas de iguais é um
nitido instrumento de poder e de reproducdo das formas historicas que
o capitalismo engendra (SILVA, 2022. p. 13).

Observamos, nesses enunciados, uma visdo de mundo conservadora,
ordenada a partir da racionalidade liberal, pela qual os sujeitos do discurso adotam
para si “as metas de reproducdo objetivamente possiveis do sistema” (MESZAROS,
2005, p. 44). Bourdieu (2003) nos fala sobre as “estratégias de reproduc¢ao” utilizadas
pelos dominantes para reforcar dentro e fora da classe a crenca na legitimidade da
sua dominacao:

As diferentes classes e fragGes de classes estdo envolvidas numa luta
propriamente simbdlica para imporem a definicAo do mundo social
mais conforme aos seus interesses, e imporem o campo das tomadas
de posi¢cBes ideologicas reproduzindo em forma transfigurada o
campo das posigdes sociais. (BOURDIEU, 2003, p. 11).

No caso do fenbmeno que ora analisamos, a ideologia que da esteio a
oposicao ao sorteio publico e, consequentemente, a defesa do mérito como critério de
selecao dos estudantes é a meritocracia De acordo com Little (2018, p. 2), “ao longo
das ultimas décadas, a linguagem da meritocracia tornou-se um alibi para a
plutocracia e um termo chave na ideologia cara a reproducao da cultura neoliberal”. A
imagem da “escada de oportunidades” a qual todos podem acessar se tornou
metafora recorrente no ideario popular e politico. Além disso, somos encobertos por
promessas falaciosas que, com efeito, servem para naturalizar a competitividade
como uma “obrigacdo moral”, um dever, a ditar nossa sociabilidade.

O sentido contemporaneo do conceito da meritocracia traz, por definicao,
cinco problemas-chave, os quais nos fazem questionar a legitimidade desse
significado e a cadeia de comunicacdo discursiva responsavel por sustenta-lo
(LITTLE, idem, p. 3-4). Lancando mao da imagem da escada, podemos compreender
a descricdo que a autora faz desses problemas.

by

O primeiro refere-se a configuracdo de um sistema competitivo, linear e
hierarquico, no qual “certas pessoas devem ser deixadas para tras” porque “o topo
nao pode existir sem o fundo”. Naturaliza-se a no¢éo de que deve existir um residuo
humano sobre o qual recairia o papel de garantir a escalada de alguns rumo ao topo
da escada.

O segundo problema relaciona-se a visao de que talento e inteligéncia séo,
na verdade, inatos, “condicbes essencialmente dadas”, que podem ou nao favorecer
0 sucesso individual. Com isso, justificam-se os “fracassos” individuais sob o
argumento de que correspondem ao efeito de diferencas inatas, desigualdades de
oportunidades.

Esforco e superagao seriam “molas propulsoras suficientes para atingir os
objetivos desejados” (SILVA, 2018, p. 65), a depender das escolhas individuais que
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cada um faca. A ideia dessa pseudoliberdade caminha pari passu com a
culpabilizacéo do individuo pelo seu proéprio fracasso (FRIGOTTO, 2006, p. 61). Ao
mesmo tempo, quando se observam casos excepcionais de pessoas que alcancam o
considerado “sucesso” na sua trajetoria, ndo obstante a origem social subalterna, essa
contradicdo é manipulada pelos grupos dominantes, que dela fazem uso para
continuar “inculcando nos individuos o apetite burgués do éxito pessoal”’ (FREIRE,
2005, p. 170).

A esse respeito, Silva (2022, p. 10) nos diz que a ideia de que cada um é
individualmente livre para escolher, sob o dominio do capitalismo, a bem da verdade,
“‘compde uma narrativa fetichista que encobre o fato de que pouco nos resta da vida
para preenchermos livremente com nossos préprios interesses e nossas proprias
escolhas”. Em oposi¢cao a essa nogao, o pesquisador evoca o pensamento de Marx
na obra Manuscritos econdmico-filosoficos: “o individuo € o ser social. Sua
manifestacdo de vida (...) é, por isso, uma externacdo e confirmacao da vida social”
(apud SILVA, idem, p. 7). E essa condi¢cao de ser social faz com que o homem seja
intimamente “excentrado”, “posto do lado de fora de si”, isto &, torna-o “um sujeito

preenchido pela histéria” (SILVA, idem, ibidem).

Importante frisar que esse ordenamento da realidade objetiva esta também
orquestrado sob um aparato simbolico que exerce um poder de dominacgéo de classe
e torna “possivel o consenso acerca do sentido do mundo social que contribui
fundamentalmente para a reprodugao da ordem social” (BOURDIEU, 2003, p. 10). Ou
seja, para assegurar o funcionamento da sua forma de operar o mundo, resguardando
0S seus interesses privados, 0s grupos dominantes se valem de produc¢des simbdlicas
— ideologias — que lhes servem no exercicio de traduzir interesses particulares em
interesses universais, comuns a todos. Com isso, ndo s6 promovem uma “integracéo
ficticia da sociedade no seu conjunto”, como também desmobilizam as classes
dominadas e garantem legitimidade ao ordenamento social que fundam a partir do
estabelecimento de distinces hierarquicas entre os diferentes grupos, de acordo com
0 sociologo francés referenciado.

Dessa maneira, grupos dominados sao conformados pelo processo de
subjugacao dos seus interesses de classe, incorporando as suas vidas visées de
mundo, ideologias e instrumentos simbodlicos que, paradoxalmente, asseguram a
dominacédo dos grupos dominantes sobre si. A ideia da meritocracia nos faz acreditar
gue a medida de todas as coisas € o esforco que possamos fazer para alcancar o que
quisermos, na medida em que cada um é individualmente responséavel pelo que possa
conguistar na vida.

Aprendemos com Gramsci (1999, p. 94) que “somos sempre homens-massa
ou homens-coletivos de algum conformismo”, conforme a nossa propria concepgao
de mundo. Se, de acordo com o pensador italiano, pertencemos sempre a um grupo
social determinado pelo alinhamento do modo como pensamos e agimos, cabe-nos o
seguinte questionamento feito pelo préprio comunista sardo: “qual € o tipo histérico de
conformismo, de homem-massa, do qual fazemos parte?”

Com efeito, a narrativa de uma suposta igualdade entre os individuos, que
esta na base da meritocracia, insere-se no ideario capitalista como um “sintoma” do
“fetichismo do capitalismo”. O autor traz a lume uma contradi¢do do capitalismo que
nos faz crer que a indiferenca com relacdo a desigualdade significa a auséncia de
diferenca entre os individuos, isto é, que somos todos iguais. Na verdade, o que a
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nogao capitalista de igualdade faz é escamotear “a indiferenga para com o outro”. “a
igualdade surge como um fetiche, como um desmentido cinico daquilo que se
escancara e que lhe é o exato oposto” (SILVA, 2022, p. 12).

Silva (2018, p. 65) afirma que nossa sociedade vem se mostrando incapaz de
promover a real democratizacdo do acesso ao ensino publico de qualidade, “anseio
social” e “preceito inscrito em nossa constituicdo”, traduzindo um “direito legal em um
bem social igualmente distribuido”. Avaliamos essa “incapacidade” como expressao
de uma “cumplicidade evidente” entre a instituicdo escolar e determinados grupos
sociais (DUBET, 2004, p. 544), o que torna a escola publica permeavel a entrada de
ideologias coerentes com 0s interesses de conservacao social.

Matos (2020) apresenta os resultados de sua pesquisa de doutoramento
sobre narrativas docentes, no ambito do Cefet/RJ, acerca do estigma das cotas. De
acordo com a pesquisadora, o discurso dos professores sobre a chegada e a
permanéncia de estudantes “cotistas” na instituicdo alinha-se ao arcabouco ideoldgico
do conceito de meritocracia. Da mesma forma, as construgdes discursivas docentes,
assinaladas pela retérica da “qualidade” e da “exceléncia” tradicionalmente associada
ao trabalho académico desenvolvido na instituicdo, ao longo dos seus mais de cem
anos de existéncia, deslegitimam a politica das cotas e culpabilizam os cotistas por
essa “inversao”.

Com base no que foi exposto, o Cefet/RJ ndo seria escola publica que sirva
de ponto de partida a qualquer aluno. No imaginéario socialmente construido e por esse
grupo reproduzido, estudar no Cefet/RJ néo é para todos; é preciso que o candidato
prove ser capaz de corresponder aos ideais de “qualidade” e “exceléncia”
historicamente construidos a partir de um processo de excluséo social.

5 IDEOLOGIAS, LINGUA E DISCURSO NA DISPUTA POR HEGEMONIA

Nas andlises linguistico-discursivas que fizeram do Plano de
Desenvolvimento Institucional do Cefet/RJ, referente ao quadriénio 2010-2014,
Almeida e Giorgi (2013, p. 295) identificaram fragmentos enunciativos que sustentam
um discurso repleto de valores e saberes tipicos do contexto empresarial. A ocorréncia
de termos como “eficiéncia, produtividade, organizacdo e desenvolvimento” acenam
para a valorizacdo de uma educacgéao voltada aos interesses do mercado de trabalho
capitalista, sugerindo uma subordinacdo dos processos formativos escolares as
expectativas dos grupos dominantes ou dos “blocos no poder”.

Souza e Oliveira (2003) também denunciam o fenébmeno da introducdo de
principios e valores tipicos do funcionamento de organizagbes privadas nas
instituicbes e sistemas educacionais. Segundo os autores, tal fenbmeno reproduz
discursos e praticas da classe social hegemonica, cristalizando conceitos caros a
reproducao da ordem social vigente. Ao fim e ao cabo, os autores concluem que se
intensificam ainda mais as desigualdades sociais e educacionais.

Quando acessamos o sitio eletrbnico do Cefet/RJ, encontramos, no elenco
dos valores que dao lastro ao trabalho institucional, a palavra meritocracia®. De acordo
com Valle e Ruschel (2009, p. 181), com efeito, “os principios meritocraticos” integram
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e sdo a principal referéncia da politica educacional brasileira desde a Constituicdo
Federal de 1934, onde se I, por exemplo, como uma das normas para a execucao
do plano nacional de educacdo, que a inscricdo do estudante esta sujeita a
capacidade didatica do estabelecimento e a “selegao” através de “evidéncia de
inteligéncia” ou por processos objetivos “adequados ao propédsito do curso” (BRASIL,
1934).

Nesse sentido, ainda lancando mé&o do aporte tedrico bourdiesiano, podemos
afirmar que ha uma dimensdo de violéncia/poder simbolico nesses fragmentos
enunciativos, por construirem uma dada ordem gnoseoldgica de compreensdo da
realidade que naturaliza a percepcédo de que o0 acesso a uma Instituicdo Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia dar-se-4 exclusivamente por meio de exames de
admisséo. Dessa forma, exclui-se ou coloca-se no campo do estranhamento qualquer
outra possibilidade de acesso que se pretenda universalizadora da insercao discente
no Cefet/RJ.

No que concerne ao evento discursivo, sustentados por Bakhtin (2014, p. 46),
apreciamos o fendmeno linguistico como “fragmento da realidade material”, isto €,
como componente da totalidade social mais ampla, de modo que sofre as tensdes,
disputas e contradicfes imanentes a luta de classes. Em outra obra, Bakhtin (2016, p.
28) nos ensina que o “enunciado” é a “unidade da comunicagé&o discursiva”’, da mesma
forma que o discurso é sempre constituido — “s6 pode existir de fato” — de “enunciados
concretos de determinados falantes, sujeitos do discurso”.

A palavra, unidade mais elementar do enunciado, € sempre carregada de um
conteldo ideoldgico, de maneira que é também ferramenta utilizada pelos falantes
para a expressao do seu juizo de valor ou concepgao de mundo: “um enunciado
absolutamente neutro € impossivel”’, conforme afirma Bakhtin (2016, p. 47). Nesse
sentido, aprendemos com o filésofo russo que a disputa por hegemonia politico-
cultural ndo pode prescindir da compreenséo da palavra como “fendbmeno ideoldgico
por exceléncia” (BAKHTIN, 2014, p. 36).

Como elemento privilegiado na luta de classes, palavra, enunciado e discurso
sdo utilizados incessantemente no exercicio do poder simbdlico e na busca do
consenso. De uma forma ou de outra, somos sempre afetados pelo discurso do outro,
com potencial de gerar em nds uma atitude responsiva:

Porque a nossa proépria ideia — seja filosoéfica, cientifica, artistica —
nasce e se forma no processo de interacao e luta com os pensamentos
dos outros, e isso ndo pode deixar de encontrar o seu reflexo também
nas formas de expressdo verbalizada do nosso pensamento
(BAKHTIN, 2016, p. 59).

Apesar de ndo nascer vinculada a uma funcao ideoldgica especifica, a palavra
constitui “material privilegiado da comunicagao na vida cotidiana”, tanto nas relagoes
da base econbmica (infraestrutura) quanto nas esferas de criagcdo ideoldgica
elaborada (superestrutura), e € o “primeiro meio da consciéncia individual”’, seu
elemento-base (BAKHTIN, 2014, p. 37). Portanto, a palavra é tanto signo social
quanto signo interior. A capacidade que a palavra tem de estar presente em todas as
relacdes sociais, simultaneamente, Bakhtin (2014, p. 42) chama de ubiquidade social.
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Ainda, e do ponto de vista de uma sociologia do simbdlico, ferramentas
tedricas produzidas por Bourdieu podem contribuir para a compreensao do fendmeno
recortado por nos. Cabe observar a dimenséo do poder simbdlico exercido pela visdo
que naturaliza o certame como unico meio de acesso discente para uma instituicdo
publica que oferece uma etapa da escolaridade obrigatoria - o ensino médio - prevista
em lei. Convém trazer as palavras de Pierre Bourdieu acerca do poder simbdlico
formatador de uma determinada doxa para a compreensao do real:

O poder simbdlico como poder de constituir o dado pela enunciacao, de
fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo de mundo
e, deste modo, a acdo sobre o mundo; poder quase magico que permite
obter o equivalente daquilo que €é obtido pela forca (fisica ou
econdmica), gracas ao efeito especifico da mobilizacdo, s6 se exerce
se for reconhecido, que dizer, ignorado como arbitrario. (Bourdieu,
2003, p. 14).

Se apreciamos todo discurso a partir de sua dimensado enunciativa, cabe
considerar cada enunciado como um elo na “corrente complexamente organizada de
outros enunciados” (BAKHTIN, 2016, p. 26). No terreno de disputas ideoldgicas, o
signo linguistico, componente elementar de todo enunciado, se torna elemento de
disputa, embora a classe dominante tente “conferir ao signo ideolégico um carater
intangivel e acima das diferencas de classes” (BAKHTIN, 2014, p. 48).

Com base no que Bakhtin (2014, p. 47) denomina “confronto de interesses
sociais nos limites de uma s6 e mesma comunidade semidtica”, ressaltamos a
importancia de se considerar como pauta na luta dos trabalhadores a discusséo sobre
o formato de acesso aos cursos de EMI da REFEPT, historicamente compenetrado
de posicionamentos ideologicamente conformados por interesses da hegemonia
dominante. Dada a materialidade da lingua e sua expressividade ideolégica, o
conteudo linguistico é fonte substancial para a proposicdo de uma compreensao
critica da realidade, condic&o sine qua non para 0s encaminhamentos necessarios a
transformacao social radicalmente fundada sob novas bases e valores.

O conceito de linguagem dado por Gramsci (1999, p. 93) esta sintonizado com
a definicdo bakhtiniana a respeito da natureza material da lingua. O fildsofo italiano
afirma que a linguagem né&o corresponde a um conjunto de “palavras gramaticalmente
vazias de conteudos”, mas sim de “nog¢des e de conceitos determinados”. Por sua vez,
Bakhtin (2014, p. 43) sustenta que a fonte da determinacdo de toda comunicacao
verbal — “no trabalho, na vida politica, na criagao ideologica” — procede “das relagcdes
de producéo e da estrutura sociopolitica”. Esse paralelo ajuda-nos a perceber que a
natureza da lingua ndo tem outra origem sendo na esfera de producao e reproducgéo
da vida humana.

Para falar de lingua, ideologia e producdo da vida material tendo como
orientacdo teodrica o pensamento de Bakhtin e Gramsci & forgoso considerar o
destaque que esses autores conferiram ao papel da consciéncia em niveis subjetivo
e social. Bakhtin (2014, p.35) preocupou-se em chamar a atencdo dos marxistas
também para a materialidade da consciéncia, isto é, para a sua natureza objetiva: “a
consciéncia individual € um fato socioideoldgico”.
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Assim, ndo é na consciéncia que devemos buscar a explicacdo para os
fendmenos ideoldgicos; ao contrario, € a partir do meio ideolégico e social que ela
podera ser explicada. Os fendmenos ideoldgicos da realidade material ndo “bebem”
na consciéncia; € esta que nasce da experiéncia social. Sob esse prisma, concluimos
que toda subjetividade € socialmente subjetivada, portanto, ideologicamente
subjetivada. Dessa forma, para ambos 0s autores, a consciéncia deve ser apreciada
como categoria fundamental para a compreensdo de todas as manifestacbes

ideolodgicas e concepcdes de mundo.

Ao tratar da nogao de “campo”, Bourdieu (apud Lahire, 2017, p. 65) ajuda-nos
a pensar sobre as posices ocupadas por diferentes agentes em determinado espaco
estruturado. As praticas e estratégias empregadas pelos agentes s6 se fazem
compreensiveis quando relacionadas aquelas posi¢cdes. Nesse conjunto de préticas e
estratégias, localizam-se, em oposi¢cdo, as de conservacdo e as de subversao.
Enquanto as primeiras geralmente correspondem aos interesses dominantes, as
segundas dizem respeito as aspira¢cdes dos dominados.

Sob essa perspectiva, a escola € sempre um espaco de tensdes e lutas, palco
de disputas entre 0s que ocupam diferentes papéis e posi¢cées no campo. Se devemos
compreender a escola como espaco de disputas de um dado “campo”, isso se traduz
também nas compreensdes acerca do acesso a essa mesma escola, especialmente
gquando pertencente a um conjunto de instituicbes socialmente referenciadas e
valorizadas, cujas limitacdes fisicas ndo comportam toda a demanda por ingresso.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que todo processo de pesquisa resulta cumulativo e inesgotavel,
na medida em que caminha pari passu com outras investigagdes, embora nem sempre
coincidentes em termos metodoldgicos e ideoldgicos. A divergéncia e a oposicdo, ndo
raro, fazem-se presentes nessas diferentes discussdes, conforme os posicionamentos
apresentados frente a mesma realidade, sempre determinados pela visdo de mundo
dos pesquisadores.

A discusséo feita neste artigo aponta para a nossa compreensado sobre um
fenbmeno que emergiu em decorréncia da situacdo pandémica por que passou a
humanidade em tempos recentes. A pandemia como “fato social total” movimentou o
interior das sociedades a nivel global, afetando suas instituicdes a um s6 tempo, sob
as mais diversas ordens (MAUSS apud SANTOS et al., 2020).

No que concerne a nossa esfera de atuacéo profissional, situada no ambito
da REFEPT, cabe ressaltar a problematica das indefinicbes e dos desmandos das
politicas educacionais do governo federal no periodo pandémico. A rotatividade de
ministros da educacao durante os ultimos quatro anos e a intervengéo do governo na
gestado do Cefet/RJ, por um periodo de quase dois anos, somam-se a esse Cenario.

Avaliamos gque a discusséo objeto da nossa pesquisa remonta e nos remete
a uma estrutura de relacbes de poder que, embora anteceda a pandemia, esta
atravessada pelas ideologias conformistas da visdo de mundo conservadora que
ganhou forca e se acentuou no atual periodo politico da nossa historia. Movimentos a
exemplo do Escola sem Partido e a proposta de regulamentacéo do ensino domiciliar
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(homeschooling) representam uma ameaca a principios instituidos na propria
legislagao, que prevé “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 1996).

A garantia do pleno funcionamento dos conselhos das instituicdes da REFEPT
é inegociavel do ponto de vista da defesa da gestdo democratica e da autonomia,
salvaguardadas pela Constituicdo Federal. Ndo abdicamos, porém, do papel que nos
compete como agentes formativos de sustentar o debate sobre as formas de
entendimento da realidade social, tomando partido dos que vém sendo,
historicamente, alijados dos espacos formalmente destinados a producdo e a
divulgacdo de conhecimento, no bojo da cultura, da ciéncia e da tecnologia, sob o
principio educativo do trabalho.

N&o estamos alheios as dificuldades estruturais que vimos enfrentando para
garantir o funcionamento das instituicdbes da REFEPT, atendendo minimamente as
necessidades de investimento em bolsas e outros auxilios para os estudantes, aos
quais devemos garantir condicdes concretas de permanéncia na escola, estudo e
aprendizagem. Assim como 0 acesso, a permanéncia é também um direito do
estudante e um dever do Estado para com a sua escolaridade obrigatoria.

Entretanto, defendemos que, nesse caso, a luta por recursos materiais deve
estar acompanhada da critica aos discursos que perpetuam a “peneira” dos
candidatos aos cursos de EMI pela aplicacdo de exames, privilegiando os
“escolhidos”.

Retomando a epigrafe que abriu este artigo, reiteramos que compete a nos,
agentes do campo escolar organicamente vinculados a educagéo publica, investigar
e questionar praticas excludentes na seara onde transitamos. O debate sobre o direito
universal a educacédo, a real democratizacdo da escola publica e a superagédo do
nosso dualismo educacional € tema caro aos que almejam a emancipac¢do dos
trabalhadores deste pais.
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