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Resumo

Discute-se as ac¢des e praticas a serem implementadas no
sentido de fortalecer a defesa de uma escola publica de
ensino médio voltada aos interesses dos jovens da classe
trabalhadora. Dialogando com a literatura que aborda o
ensino médio e a recente reforma do ensino médio,
afirma-se que, embora o ensino médio integrado nao seja
o projeto ideal de formacgéo da juventude, representa o
projeto possivel, no ambito da sociabilidade capitalista.
Argumenta-se que valorizar e aprofundar o debate sobre
as experiéncias de implantagdo do ensino médio
integrado nas redes federal e estaduais é fundamental
para ter-se condi¢Bes de se contrapor ao projeto das elites
para os jovens das classes trabalhadoras, materializado
pela reforma do ensino médio

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado; Reforma do
Ensino Médio; Educacgéo

Abstract

Actions and practices to be implemented in order to
strengthen the defense of a public high school focused on
the interests of working class youth are discussed. In
dialogue with the literature that deals with secondary
education and the recent reform of secondary education,
it is stated that, although integrated secondary education
is not the ideal project for youth training, it represents the
possible project, within the scope of capitalist sociability. It
is argued that valuing and deepening the debate on the
experiences of implementing integrated secondary
education in federal and state networks is essential to be
able to oppose the elite project for working-class youth,
materialized by the reform of secondary education.
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1 INTRODUCAO

No contexto de regressividade social, politica e econémica que vivenciamos
no Brasil, reafirmar posicdes sobre a importancia de um projeto de formacéo
estruturado a partir dos principios de defesa da escola publica, da democracia, da
solidariedade e do respeito as diferencas se coloca como necessario e atual. E,
quando esse debate se volta para o ensino médio, tal defesa se coloca como ainda
mais urgente.

Estamos presenciando ataques frontais aos avangos conquistados para essa
tltima etapa da educacao basica. Sdo ataques direcionados a ampliacdo da oferta do
ensino meédio, ao seu curriculo como estratégia para assegurar uma formacéo cidada,
tal qual preconizada pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacao nacional. Sdo
ataques mais especificamente visando a minar o ensino médio como direito a uma
educacdo de qualidade para a maioria dos jovens brasileiros que, em virtude de
contarem apenas com a escola como instrumento de ascensédo social, veem
distanciando-se a possibilidade de romperem os grilhdes que os aprisionam a uma
condicao de subordinacao econdémica, cultural e politica.

Nesse contexto, reafirmar o projeto de formacdo na perspectiva da
integralidade do ser constitui uma estratégia politica de enfrentamento das praticas
histéricas que as elites brasileiras sempre utilizaram como mecanismo de impor aos
mais pobres a condicdo de subordinados e de mao de obra que tenha apenas o0s
conhecimentos minimamente necessarios para a ocupacdo de postos de trabalho
precarizados e de pouco prestigio social.

A ampliacdo dos direitos sociais ndo consta na agenda das elites brasileiras.
Educacédo de qualidade é algo reservado aqueles que, por sua condicao de classe,
serdo ocupantes dos cargos de comando, seja a frente das empresas privadas ou nos
altos escaldes do servigo publico. Estd também reservada aos que enveredardo pelos
poderes legislativo e judiciario, os quais, por suas préprias composi¢cées, asseguram
majoritariamente os interesses do capital e das elites nacionais.

Defender um projeto de formacédo humana tendo como referéncia a busca da
integralidade do ser é enfrentar de forma direta a perspectiva que estrutura o atual
modelo de ensino médio imposto pelo governo golpista de Michel Temer. Significa
defender um projeto de escolarizacdo que busque formar um ser humano atento as
guestdes de seu tempo, sejam elas sociais, politicas, econémicas, culturais ou do
meio ambiente, atuando como sujeito efetivamente comprometido com o bem-estar
de todas as pessoas e atento ao fato de todos esses fatores terem implicacdes para
0 presente e para o futuro da humanidade.

Pensar na integralidade do ser néo é defender uma escola conteudista. E uma
perspectiva de formacao que repudia a ideia de a escola ter como parametro apenas
a dindmica do mercado de trabalho e as tendéncias da economia. Contribuir para a
integralidade no processo formativo é assegurar conhecimentos e vivéncias que
propiciem aos individuos o cuidado de si, dos outros e da natureza. Significa, antes
de tudo, como destacou Michael Young (2007), garantir que 0s jovens mais pobres
tenham acesso ao conhecimento poderoso.

E nesse sentido que este ensaio, a partir do didlogo com autores que discutem
0 ensino médio e 0 ensino médio integrado, procura apontar acdes e praticas que
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devemos implementar no sentido de fortalecer as lutas em defesa de uma escola
publica de ensino médio voltada aos interesses dos jovens da classe trabalhadora e
comprometida com a formacao integral dessa juventude.

Assumimos a posicao das diversas experiéncias de ensino médio integrado,
desencadeadas nos institutos federais e em varias escolas das redes estaduais,
serem espacos para os quais devemos voltar nossa atencgéo, no sentido de avancar
na configuracdo de um projeto de formagdo humana na perspectiva da politecnia
(SAVIANI, 2003). Tais experiéncias também devem ser consideradas como
expressdo de resisténcia ao projeto reacionario e privatista materializado com a
recente reforma do ensino médio (Lei n°® 13415/2017).

Advogamos que, embora ndo deva ser visto como a Unica estratégia de
formacdo para os jovens da classe trabalhadora, o ensino médio integrado se
configura como um projeto a ser seguido para aqueles que buscam obter a formagéo
profissional ainda na educacao basica.

2 INICIANDO A CONVERSA

A regressividade no ensino médio se expressa fundamentalmente por sua
nova organizagao curricular, na qual tomou maior expressao a retirada de algumas
disciplinas, além da subordinacdo da formacé&o dos alunos a l6gica da pedagogia das
competéncias.

E necessario chamar a atencéo para o fato de que a reforma curricular do
ensino médio ou o préprio curriculo, na sua acepg¢ao mais ampla, estdo a servico de
um projeto de sociedade, de um modelo de organizagéo social, econémica e politica.
A pedagogia das competéncias, estruturante do novo curriculo do ensino médio,
expressa-se como um projeto de formagcdo que se coaduna com a racionalidade
neoliberal. Essa racionalidade tem norteado o projeto educacional e deve ser
interpretada, criticada e denunciada por seu forte viés economicista e por seu carater
de subordinacdo do processo educacional a formacao de sujeitos reprodutores dos
interesses do capital.

Tal racionalidade tem sido também responsavel pela intensificacdo do
trabalho docente, pela perda da autonomia dos professores na conducéo do processo
de ensino-aprendizagem, o que termina por se configurar como um movimento de
desprofissionalizacdo dos professores (COSTA, 2018), tornando-os basicamente
funcionarios do capital e pecas descartaveis no movimento de concretizagcdo de um
projeto de formagéao que define a qualidade das escolas pelos seus desempenhos nos
exames de larga escala (FREITAS, 2014).

Sob a égide de um projeto educacional no qual prevalece a performatividade,
esvazia-se a defesa de uma escola voltada a construgcdo de sujeitos criticos,
emancipados, atentos e denunciadores das injusticas sociais, assim como
despotencializa-se a escola enquanto possibilitadora de formar sujeitos protagonistas
de praticas de enfrentamento das diversas expressdes de discriminacédo social que
permanecem e ameacam se consolidar em decorréncia da regressividade politica que

enfrentamos nos ultimos anos.
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O ataque das forcas neoliberais e do ultraconservadorismo no ambito
educacional consolida-se pela tentativa de controle do trabalho docente, esvaziando
seu papel enquanto agente mediador entre o conhecimento historicamente produzido
e 0s setores mais pobres da populacdo. Configura-se com praticas de silenciamento
do pensamento divergente, mas também como estratégia de negagcdo do acesso a
cultura cientifica, o que na pratica representa a tentativa de negacao de os jovens da
classe trabalhadora atuarem enquanto intelectuais, ou seja, como sujeitos dirigentes,
tais quais os preconizados por Antonio Gramsci (GRAMSCI, 1985), pela apropriacao
dos saberes cientificos.

A racionalidade neoliberal ressignifica o papel da escola e o submete a logica
dos resultados, esvaziando o papel do professor enquanto mediador, garantidor que
os estudantes das camadas populares se apropriem do conhecimento poderoso. Em
outras palavras, o controle do trabalho do professor configura-se como uma das
expressdes de uma nova racionalidade na qual a educacédo subsome a légica do
capital, e o professor, por adesdo, desconhecimento ou adesao forcada, fortalece
essa nova logica.

O “novo ensino médio” reafirma o projeto das elites nacionais de restringir a
formacdo da juventude trabalhadora ao minimo que se fizer necessario para os jovens
da escola publica poderem, se conseguirem um emprego, atender ao que o patronato
deseja (Ferretti, 2018).

O falso discurso das mudancas no curriculo do ensino médio afirma objetivar
garantir uma escola mais atrativa para os jovens e, dessa forma, contribuir para o
aumento da empregabilidade e também tornar os jovens mais empreendedores. Ele
oculta que a regressividade econémica vivenciada nos dias atuais é responsavel pela
eliminacdo dos postos de trabalho, pelo aumento das taxas de desemprego e, por
conseguinte, da extrema pobreza. Dessa forma, ndo se explicita que a relacéo entre
escolarizacéo e certeza de emprego é cada vez mais incerta (CANARIO, 2008).

A nova estrutura curricular do ensino médio responde a essa realidade
afirmando mais ainda o discurso do individualismo, da meritocracia, do salve-se quem
puder. O darwinismo social que se fortaleceu no interior da sociedade brasileira é a
expressado de um modelo econémico predatoério para a maioria da populacao e para a
integridade do meio ambiente. Ele é desestruturador de uma vivéncia futura em bases
solidérias, fraternas e menos competitivas.

Tudo isso vincula-se a um projeto de sociedade que tem como marco
estruturador o desrespeito a democracia, as identidades ndo brancas e néo

heterossexuais, as crencas culturais e religiosas ndo hegemoénicas, a saude
planetéaria.

Nesse sentido, é sempre importante lembrar que, para essa sociabilidade
poder se efetivar e atender ao projeto das elites, € necessario que o seu projeto
educacional seja estruturado, incentivado e disseminado. Colocar-se contrario a esse
projeto € acreditar que é possivel a escola também ser um espaco de contradicao.

Sendo o Estado capitalista um Estado de classes, tende a organizar a
escola em todos os niveis e modalidades de ensino, conforme a
concepcdo de mundo da classe dominante e dirigente, embora,
contraditoriamente, dependendo do grau de difusdo da pedagogia da
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contra-hegemonia na sociedade civilLb a mesma escola esteja
permeavel a influéncia de outros projetos politico-pedagdgicos
(NEVES; SANT’ANNA, 2005, p. 29).

A proposta curricular que norteia o ensino médio e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) buscam assegurar essa sociabilidade. Confronta-las implica a
desconstrucdo da hegemonia atual e a construgcdo de uma nova direcdo moral e
intelectual que possa se tornar hegemonica e a servico da maioria da populacéo.

Avancar no sentido de construir outra hegemonia objetiva confrontar-se, de
uma forma mais ampla, com o projeto que as elites buscam impor a nacao brasileira.
Em uma perspectiva mais imediata, objetiva colocar-se de forma radicalmente
contraria ao que se objetiva para toda a educacéo brasileira, seja a educacéo basica,
seja a de nivel superior.

Assumir essa postura € também entender que o projeto de educacéo nacional
posto em andamento precisa ser desconstruido; deve ser posto em movimento um
projeto de formagdo humana atento aos interesses da maioria da populagao e nao
aos interesses dos grupos empresariais, 0s quais tém sido diretamente responsaveis
pela condugéo das politicas educacionais no Brasil (GONCALVES, 2017).

As acdes de grupos privatistas na educacao brasileira, entre as quais se
destaca a mais recente reforma do ensino médio (Lei n° 13415/2017), produziram um
cerco em defesa de um projeto de formacéao direcionado aos jovens matriculados na
Ultima etapa da educacao basica, o qual terminou por configurar um verdadeiro
retrocesso nos avangos que a sociedade brasileira realizara, no sentido de fazer do
ensino médio um espaco de valorizacdo dos interesses juvenis (LEAO, 2018).

Retrocedendo no tempo e na compreensdo do que deve ser o0 ensino medio,
tal projeto fragmentou a formag&o dos jovens e articulou-a para o trabalho, com o
ensino basico em moldes que retroagem na historia da educacdo nacional. Nesse
sentido, Motta e Frigotto (2017, p. 367-368) fazem a seguinte consideracdo em
relacdo a trés aspectos de retrocesso da reforma em termos do tempo e da relagéo
entre o ensino médio e a educacao profissional:

retroage a Reforma Capanema no contexto da ditadura Vargas,
quando o ensino secundario industrial, comercial e agricola ndo tinha
equivaléncia para o ingresso no Ensino Superior [...];

retroage a Lei n°® 5.692/1971, reforma da educacdo dos tempos da
ditadura empresarial militar com uma profissionalizacdo precaria
frente as realidades dos estados. Nao sera questao de “livre escolha”,
como propalam os reformadores, mas compulsoria, pois serd o
caminho de cumprir com a carga horaria obrigatoria [...];

[...] retoma, de forma pior, o Decreto n°® 2.208/1996, que ja
aprofundava a dualidade estrutural entre educacdo profissional e
educacéo bésica [...].

Essa reforma atingiu diretamente o ensino médio através de sua
reestruturacao curricular; provocou a desarticulacdo da formacao profissional em
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relacdo a formacgao geral; assegurou a “flexibilizagdo” na contratagéo de professores,
sem exigir a formacao em cursos de licenciatura para o itinerario da formacéao técnica
profissional. Em sintese, criou um cerco em relacdo ao que se estabelece como
projeto de formacédo humana para a juventude trabalhadora.

Esse cerco ndo se deu apenas pela sua nova estrutura curricular, também
ocorreu pela imposicdo de os cursos de formacdo de professores terem que se
subordinar & BNCC e passar a direcionar suas praticas formativas para atender ao
gue ela estabelece. Ou seja, a minimizacdo, o empobrecimento, a fragmentacéo que
encontramos no curriculo do ensino médio passaram a ser o estruturante dos projetos
pedagogicos dos cursos de licenciatura, ao terem que se adequar a BNCC -
Formacéo (BRASIL, 2019), imposta de forma autoritaria pelo governo Bolsonaro.

Ao consultarmos os dados referentes ao censo do ensino superior do ano de
2020 coletados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2022a), constatamos que esta na iniciativa privada a maior oferta de
matriculas dos cursos de licenciatura. Também sabemos que grupos empresariais
controlam a producéao do material didatico que sera utilizado nas escolas publicas de
nivel médio. Assim, o enfrentamento desses retrocessos na educacdo basica s6
podera ocorrer confrontando os interesses dos grupos econdémicos que visualizam a
educacédo publica enquanto mais um mercado a ser conquistado. Sao esses grupos
que tém norteado todo o processo de elaboracdo e implementacdo dos novos
curriculos que estdo sendo gestados nas secretarias estaduais de educacdo
(GONCALVES, 2017).

Essa presenca e a cada vez maior articulagdo do setor empresarial com as
redes publicas de ensino, bem como a sua presenca na definicdo das politicas
educacionais no Brasil expressam o ataque a educacédo publica como direito social e
responsabilidade estatal, ataque que ndo se resume a determinacdo da forma como
a escola vai funcionar para alcancar seus objetivos e melhores resultados. E muito
mais que isso. Representa definir esses objetivos e 0 que deve ser a escola publica.
Significa ter quase o total controle do projeto de formacdo humana a ser posto em
pratica. Dizemos “quase” por reconhecermos a existéncia de resisténcia por parte de
professores, gestores, alunos, comunidades etc.

Se entendermos que, para 0s setores empresariais, 0 modelo de educacao a
ser perseguido € aquele que dinamiza a competicdo entre empresas, pressupondo
sempre alcancar os melhores resultados, a maior produtividade, os maiores lucros,
fica claro que esse projeto de formacdo humana néo esta a servico das pessoas, mas
sim do capital (MESZAROS, 2005).

As pessoas sdo alvos dessa formacdo apenas como instrumentos
propiciadores de lucros as grandes corporacdes. Os estudantes sdo alvo enquanto
consumidores, enquanto possiveis trabalhadores, enquanto agentes fortalecedores
dos interesses do capital, ndo sao vistos como cidadaos de direitos. Sdo pensados
enguanto sujeitos econdémicos, enquanto agentes possibilitadores da reproducao do
capital, enfim como cidadéaos produtivos (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2006).

Os passos seguidos pelas politicas educacionais para o0 ensino meédio
atendem a um projeto de formagédo humana que se instituiu como assegurador, nos
planos imediato e mediato, dos projetos econdmicos, sociais e politicos que as classes

hegemobnicas vém instituindo na sociedade brasileira. Logo, € importante ter-se a
clareza de que o debate sobre o ensino médio, particularmente sobre seu novo
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curriculo, embora se afirme ser apenas um debate sobre questdes curriculares,
esconde o fato de ser uma acao visando a responder positivamente aos interesses
das elites empresariais, objetivando dar ao ensino médio sua cara e semelhanca
(KRAWCZYK, 2014).

3 ENSINO MEDIO INTEGRADO E PROJETO DE FORMACAO HUMANA

As colocacOes feitas até agora procuram evidenciar as relacbes de
proximidade entre o “novo ensino médio”, as novas politicas educacionais, e 0 projeto
de formacdo humana que se tem tornado hegemonico e atende aos interesses das
elites brasileiras. Esse projeto vem tendo e tera sua concretizacdo nas escolas de
ensino médio das redes estaduais. No entanto, quando nos reportamos as escolas de
ensino médio integrado, nos perguntamos: como a reforma vai chegar as escolas da
rede federal? Qual a autonomia dos institutos federais para reafirmarem seus projetos
politicos pedagdgicos? O ensino médio integrado estad ameagado de continuidade?
Essas e outras perguntas sao feitas em quase todas as palestras quando a reforma
do ensino médio e a BNCC do ensino médio sédo debatidas.

As particularidades das redes estaduais e da rede federal nos impdem o
reconhecimento de que as suas experiéncias de implantacdo do ensino médio
integrado sao distintas. Nesse sentido, para podermos avancar na defesa ou na critica
ao ensino médio integrado, ao seu projeto formativo e aos resultados alcancados, €
necessario fazer um contraponto entre essas ofertas nessas redes. No entanto,
reconhecer essas distingdes ndo nos pode levar a ser flexiveis em relagdo ao fato de
a defesa do ensino médio integrado ter um pressuposto politico e epistemologico. Ou
seja, independentemente da rede na qual a experiéncia de ensino médio integrado
esteja sendo analisada, a perspectiva de formacdo que o estrutura ndo pode ser
esquecida (RAMOS, 2014).

As particularidades de cada rede nos ajudam a compreender as distintas
dindmicas, mas ndo se podem configurar como justificativas para aceitarmos que as
escolas dos filhos da classe trabalhadora tenham materialidades tdo diferentes,
tornando-se escolas desiguais. As diferencas sdo aceitaveis, mas o projeto de
formagdo humana deve ser o mesmo. Quando fazemos esse contraponto, uma
primeira questdo a ser enfrentada é o motivo das distingdes nas experiéncias de
implantacdo do ensino médio integrado.

Os institutos federais mostram-se muito mais abertos, inclusive por sua
autonomia administrativa e pedagogica, a dialogarem com pesquisadores defensores
do ensino médio integrado, numa perspectiva filosofica e pedagogica atenta aos
preceitos da formacdo politécnica. Muitos pesquisadores do GT-09 da ANPED
(Trabalho e Educacgéo) tém uma relacdo de proximidade com os institutos. Inclusive,
muitos sao professores e pesquisadores dessas instituicdes. Nao queremos dizer que
esse contato e esse assessoramento ndo tenham ocorrido com as redes estaduais,
mas essa proximidade, comparada a que se observa com a rede federal, € muito
timida.

Tal proximidade entre o0s institutos e esses pesquisadores parece ter
influenciado as instituicdes federais a terem um maior nivel de elaboracao propositiva,
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realizarem debates mais aprofundados que as redes estaduais, o que fez os principios
politicos e filosoficos norteadores do ensino médio integrado estarem presentes em
seus projetos politico-pedagogicos. Essa primeira distingdo se relaciona com outra,
nao menos importante, que merece ser considerada.

Parece-nos que a maioria das redes estaduais, embora tenham ampliado a
oferta de ensino médio integrado, tém privilegiado a oferta de educacéao profissional e
nao os preceitos da integracdo sob a perspectiva da politecnia. Nesse sentido, o carro
chefe da oferta tem sido a profissionalizacdo da juventude e, quando possivel, a oferta
em tempo integral.

O crescimento da oferta de ensino médio, na maioria das escolas estaduais,
representa de fato um processo de ampliacdo da formacao para o trabalho dos jovens
mais pobres. Ndo existe um movimento real de integracdo curricular, mas sim a
justaposicdo de conteudos.

Muitas dessas escolas, inclusive nos institutos federais, vivenciam em seu
interior o conflito de interesses e a disputa por sua identidade. Para muitos
professores, principalmente os da formacéo geral, o papel dessas instituicbes €&
garantir uma boa formacéo para os alunos terem um bom desempenho no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e poderem chegar ao ensino superior,
preferencialmente em uma instituicao publica. Para alguns professores das disciplinas
técnicas, ndo exclusivamente, a funcdo dessas escolas € garantir a formacgéo para o
trabalho e contribuir assim para o ingresso imediato desses jovens no mercado de
trabalho.

E importante ressaltar que essa dicotomia em relagdo a funcio da escola de
ensino médio integrado precisa ser enfrentada com mais e melhores informacdes
sobre os destinos dos egressos desses cursos.

Essa dicotomia dificilmente sera extinta e s6 podera ser minorada se houver
um projeto de formacdo atento a multiplicidade de interesses dos jovens, mas que
também seja abracado pelos professores e pela comunidade escolar. Nesse sentido,
fortalecer o debate sobre a importancia do ensino meédio integrado para os jovens
matriculados nas escolas profissionalizantes das redes estaduais € fundamental e
indispensavel para procurar assegurar uma formacao que dialogue com os interesses
dos alunos, com seus projetos de vida.

E também necessario considerar que esse projeto de formacdo deve dialogar
com as perspectivas contraditérias existentes na escola sobre a sua funcéo social,
politica e pedagoégica. Com relacdo a contribuicdo dessa formacéo para a entrada no
mercado de trabalho, carecemos de mais e melhores pesquisas que nos ajudem a
melhor identificar o quanto a passagem por um curso de formacéo profissional tem
influéncia na empregabilidade desses jovens.

A nossa caréncia em relacao a pesquisas sobre 0s egressos desses cursos é
generalizada. Nao temos informagé&o sobre cursos de ensino meédio integrado, cursos
concomitantes, subsequentes, cursos de qualificacdo basica, nem mesmo sobre
cursos para tecnélogos. Ou seja, de uma forma geral, tanto a rede federal, quanto as
redes estaduais carecem de melhores informacdes sobre como seus egressos estao
posicionados no mercado de trabalho.

No que se refere a contribuicdo dessa formacgao para a continuidade dos
estudos, essa lacuna € um pouco menor, embora também ndo tenhamos um
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mapeamento dos egressos do ensino médio integrado em relacdo a sua entrada no
ensino superior. Algumas informacdes divulgadas na imprensa e em sites de
instituicbes privadas de ensino, a partir dos dados do INEP, mostram que os alunos
dos cursos de ensino médio integrado dos institutos federais tém apresentado um

desempenho satisfatorio nas provas do ENEM. Nesse sentido, € muito clara a
diferenca dos desempenhos dos institutos federais e das escolas estaduais.

Pode-se alegar que os alunos dos institutos federais j& sdo os melhores
discentes vindos das escolas do ensino fundamental, dai ndo seria novidade esse
melhor desempenho. Cremos que esse é um elemento a ser levado em consideracéo,
mas néo explica o nivel tdo diferenciado de desempenho dessas redes nas provas do
ENEM, uma vez que os perfis socioecondmicos dos alunos das duas redes sao
semelhantes. De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), do INEP e da Plataforma Nilo Peganhal, os jovens matriculados
em ambas as redes no ensino médio integrado sado pessoas com idades entre 15 e
19 anos, majoritariamente negros e com renda per capita de até 1 salario minimo.

As escolas da rede federal tém contribuido mais para a inser¢cao de seus
egressos no ensino superior. Por outro lado, € importante dizer que algumas
pesquisas que objetivaram mapear as razdes de 0s jovens procurarem 0S cursos de
ensino médio integrado, particularmente os da rede federal, destacam que a qualidade
da formac&o ofertada por essas instituicdes é o principal motivo de sua procura (CAU,
2017; TORRES, 2020). Ou seja, o0 interesse pela continuidade dos estudos no ensino
superior € um fator impulsionador da procura pelos institutos federais.

O bom desempenho dos institutos federais evidencia que ndo ha contradi¢do
em preparar para uma profissao e preparar para a continuidade dos estudos. Porém
€ sempre importante destacar que a escola ndo produz empregos. Por melhor que
seja a formacao profissional na sua dimenséo técnica, ela ndo assegura um emprego.
Como destacou Kuenzer (2017), o capital define os seus critérios de contratacao, ndo
sendo a qualificacdo do trabalhador ou o seu nivel de escolarizacéo a garantia de um
emprego.

No nosso entendimento, as experiéncias de ensino médio integrado devem
ser expandidas e incentivadas também nas redes estaduais, inclusive melhorando o
gue ja existe na rede federal. Nesse sentido, causa preocupacéo qualquer tentativa
por parte do Ministério da Educacédo de impor aos institutos federais sua subordinacdo
ao estabelecido pela recente reforma do ensino médio. Precisamos fortalecer as
experiéncias de ensino médio integrado nessas redes e ndo as adaptar a precarizacao
estabelecida pela reforma.

Por outro lado, como forma de avancarmos nas propostas de ensino medio
integrado e encontrarmos mais respaldo dos professores, gestores e da comunidade
escolar em geral, as pesquisas precisam ser capazes de identificar as virtudes dessas
experiéncias, mas também mostrar para toda a sociedade que ndo podemos cobrar
das escolas que ofertam a formacao técnica de nivel médio respostas e resultados

! Lancada em 2018, a PNP é um ambiente virtual onde estdo disponiveis dados relativos a Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, informacdes relativas aos corpos docente,
discente, técnico-administrativo e gastos financeiros das instituicdes que comp&em essa rede. Conferir:
https://lwww.gov.br/mec/pt-br/pnp
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para problematicas que estdo em dimensfes para além dos muros escolares ou das
possibilidades das politicas educacionais.

Ainda que se propague a importancia da educacédo para desenvolver a
empregabilidade e a formac&o de jovens empreendedores, a geracdo de empregos
decorre da existéncia de politicas publicas, de politicas de emprego e renda, de
politicas governamentais voltadas ao desenvolvimento econémico. A qualificacéo
profissional € um elemento que ajuda o trabalhador, mas ndo é ela que define o
sucesso dos jovens no mercado de trabalho (FRANCO, 1999).

O ensino médio integrado ndo € a panaceia para a formacdo da juventude
(NOSELLA, 2011), nem deve ser um padrdao de formacdo a ser generalizado.
Contudo, quando nos referimos a formacéo profissional de nivel médio, o ensino
meédio integrado € uma saida possivel para confrontarmos o modelo de formacao
profissional precarizada e funcional ao capital que as elites buscam impor aos jovens
da classe trabalhadora (OLIVEIRA, 2015).

Assim, é importante que fagamos uma clara distingdo entre ensino médio
integrado e ensino médio em tempo integral, ainda que os dois possam ocorrer
simultaneamente. Dito isso, passemos para outra consideragéo.

De acordo com a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a qual criou os
institutos federais de educacéo, ciéncia e tecnologia e instituiu a rede federal de
educacao profissional, cientifica e tecnoldgica, os institutos federais tém a obrigacéo
de assegurar uma oferta minima de 50% do seu total de matriculas na educacgéo
profissional técnica de nivel médio, sendo essa oferta prioritariamente no ensino
médio integrado. Nao por acaso, eles tém sido palco privilegiado de pesquisas e
discussfes sobre o0 ensino médio integrado.

Quando discutimos essa modalidade de ensino, tal identificacdo da rede
federal com o ensino médio integrado nos tem levado a praticamente considerarmos
que so ali essa oferta ocorre. Esse fato contribui para o debate sobre a reforma de o
ensino médio ter um certo fracionamento: discute-se a reforma do ensino médio para
as escolas estaduais, tendo-se como referéncia a mudanca curricular, a retirada de
disciplinas, os itinerarios formativos, a contratacéo do professor de notoério saber e, no
caso dos institutos, discutem-se as implicagbes da reforma para a oferta de ensino
médio integrado.

No nosso entendimento, essa divisdo ndo deve ser feita, se queremos
avancar na defesa de um projeto de formacdo humana comum para 0s jovens mais
pobres da sociedade brasileira e que procuram uma formacéo profissional técnica no
ensino médio. Quando nao radicalizamos, no sentido da defesa do ensino médio
integrado em todas as escolas que ofertam o ensino médio integrado com a formacéo
profissional, tendemos a secundarizar os jovens das escolas estaduais, 0s quais
compdem a maioria dos matriculados nas escolas de ensino médio que ofertam
educacéo profissional.

Para ilustrar essas colocac¢des, destacamos que, no ano de 2020, de acordo
com os dados do censo da educacdo basica produzido pelo INEP (2022b), das
602.563 matriculas realizadas no ensino médio integrado, as redes estaduais
detiveram 60,5% desse montante, enquanto a rede federal foi responsavel por 34,8%
do total de matriculas. No que se refere as instituicbes que ofertam ensino meédio
integrado, das 2.477 escolas ofertantes, 68,3% foram das redes estaduais e 22,6%
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da rede federal. Esses dados deixam claro que falar de ensino médio integrado no
Brasil é falar principalmente das redes estaduais. Essas informacfes sdo importantes
para que ndo cometamos o erro de avaliar e discutir o ensino médio integrado
pensando apenas na rede federal.

Além de as matriculas no ensino médio integrado serem, em sua maior parte,
nas escolas estaduais, € importante destacar que a oferta dessas redes vem
crescendo anualmente, enquanto a rede federal j& encontra limites para manter esse
crescimento. Além de néo ser obrigacdo do governo federal a oferta de ensino médio,
a rede federal apresenta empecilhos decorrentes de varios fatores, entre os quais
podemos destacar a sua dificuldade para obter novos investimentos para a
contratacao de pessoal e para a ampliacdo de sua infraestrutura. Some-se a isso a
indisposicao do governo federal de ampliar essa oferta, uma vez que a proposta de
ensino médio integrado vai de encontro ao projeto governamental, que € ampliar a
oferta de educacéo profissional através das redes estaduais, seja pela possibilidade
de os jovens escolherem o itinerario da educacdo técnica profissional, seja pelo
convénio que o governo federal vem realizando também com essas redes e com a
rede privada de ensino através do Mediotec?.

As redes estaduais devem ampliar essa oferta utilizando os prédios ja
existentes, os professores ja concursados para as disciplinas de formacéo geral e
estabelecer convénios com a iniciativa privada para a formacao profissional, inclusive
também podendo usar o dispositivo de contratar professores cujo notério saber seja
por elas reconhecido. A contratacdo de professores temporarios ndo seria nenhuma
novidade, uma vez que é extremamente alto o percentual de professores do ensino
meédio das redes estaduais com esse tipo de vinculo. De acordo com o INEP (2022b),
no ano de 2020, esse percentual foi da ordem de 36,2%.

Voltar nossa preocupacdo para as experiéncias das redes estaduais tem
muito a ver com o fato de sabermos que é nessas redes que a reforma do ensino
médio vem tendo maior aceitacdo. Nunca é demais lembrar que o CONSED
(Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo) foi e é um dos principais
articuladores e defensores da reforma. Nesse sentido, considerando que o ensino
médio integrado se distancia do modelo proposto pela reforma, € possivel imaginar
gue as experiéncias em curso podem sofrer um processo de interrupcdo e serem
substituidas por uma formacao profissional técnica, via itinerario formativo, como
preconiza a Lei n°® 13.415/2017.

Embora entendamos que nas redes estaduais ndo se tem materializado uma
preocupacao maior de estruturar a oferta de ensino médio integrado na perspectiva
da politecnia, retrocesso maior sera se essas experiéncias forem finalizadas.

E fundamental que as experiéncias de ensino médio integrado sejam
mantidas e estejam nas propostas governamentais. Como chamou a nossa atencéo
a professora Maria Ciavatta (2005), € importantissimo que o projeto de uma nova
perspectiva de formacgéao profissional esteja na lei, pois assim poderemos cobrar do
poder publico a concretizacdo dessas proposicoes.

2 O Mediotec é uma iniciativa do Ministério da Educacdo que busca fortalecer e ampliar a oferta de
vagas gratuitas em cursos técnicos concomitantes para alunos regularmente matriculados no ensino
meédio nas redes publicas de educacgédo, por meio do custeio da Bolsa Formacéo (do Pronatec).
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E preciso que a proposta de ensino médio integrado conste como
compromisso social e politico daqueles que se dizem comprometidos com uma nova
ordem social e econdmica, com o fim da dualidade educacional e com um projeto
educacional que esteja além dos interesses do capital. Como destacou Ciavatta
(2005, p. 98):

O primeiro pressuposto da formacao integrada € a existéncia de um
projeto de sociedade no qual, a0 mesmo tempo, se enfrente os
problemas da realidade brasileira, visando a superacdo do dualismo
de classes e as diversas instancias responsaveis pela educacédo
(governo federal, secretarias de Educacdo, direcdo das escolas e
professores) manifestem a vontade politica de romper com a reducdo
da formagdo a simples preparacdo para o mercado de trabalho
(CIAVATTA, 2005, p. 98).

No que concerne a importancia de uma proposta ou um projeto de politica
educacional previsto em lei, devemos lembrar que o PNE (Plano Nacional de
Educacdo — Lei 13.005/2014) (Brasil, 2014), em sua meta 11, propde “triplicar as
matriculas da educacao profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade
da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expanséo no segmento publico”.
Mais especificamente sobre o ensino médio integrado, aponta, em sua estratégia 11.2,
que se deve “fomentar a expanséao da oferta de educacéao profissional técnica de nivel
médio nas redes publicas estaduais de ensino”; e também recomenda, em sua
estratégia 11.9, que se deve “expandir o atendimento do ensino médio gratuito
integrado a formacdo profissional para as populacbes do campo e para as
comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com 0s seus interesses e
necessidades”.

Ora, como se pode ver pela andlise das estratégias apontadas acima, as
principais indutoras de ampliacéo da oferta de ensino médio integrado serdo as redes
estaduais de educacao. Logo, qualquer secundarizacdo nos debates sobre a
importancia dessas redes na ampliacdo da oferta de ensino médio integrado €, no
minimo, um equivoco politico.

Sermos vigilantes e propositivos ao movimento de expansao do ensino médio
integrado nas redes estaduais € condi¢cao necessaria, ainda que nédo suficiente, para
essa expansao poder ocorrer, tendo como pressuposto uma perspectiva de formagéo
contraria a logica neoliberal, a qual estrutura a reforma do ensino médio.

E importante reafirmar que a disputa por um outro projeto de formagao
humana tem relagéo direta com 0 nosso objetivo politico de contribuir na luta pela
emancipacao daqueles que sofrem as subjugacdes impostas pelo dominio do capital.

Ao defendermos o ensino meédio integrado, temos plena clareza de que ele
ndo é o projeto ideal de formacéo da juventude. Representa o projeto possivel no
ambito da sociabilidade capitalista. Como destacaram Frigotto, Ciavattta e Ramos
(2005, p. 15), embora o ensino médio integrado “seja uma condi¢do social e
historicamente necessaria para a constru¢cdo do ensino médio unitario e politécnico,
nao se confunde com ele”.
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Acreditamos ser pertinente ter a preocupacao em relacdo a oferta de ensino
meédio integrado, particularmente nas escolas das redes estaduais, ndo s6 em virtude
de estarmos na luta pela defesa do projeto de formagdo humana que o estrutura e o
concebe, mas também pela ofensiva das elites brasileiras de retroceder em relacéo
aos avangos conquistados ao longo dos ultimos anos. Uma das expressfes desses
avancos € o quantitativo de matriculas realizadas no ensino médio integrado, o qual
pode sofrer diminuicdo em virtude da implementagéo da reforma.

Para evidenciar o crescimento da oferta de ensino médio integrado nas
escolas brasileiras, registramos que, entre os anos de 20123 e 2020, o quantitativo de
matriculas no ensino médio integrado saltou de 298.569 para 620.563. Ou seja: em
2012 as matriculas do ensino médio integrado representavam 3,6% do total de
matriculas de todo o ensino médio; em 2020 ele ja representava 8,2% do total de
matriculas. Estamos falando de uma fatia consideravel de jovens que, ao se
matricularem no ensino médio, optam por uma escola que articule a formacéo geral
com a formacgdo profissional. Significa dizer ser fundamental a defesa de uma
proposta de formacdo que ndo se caracterize pelo empobrecimento, pela
minimizacdo, pela subordinacdo dessa formacdo ao demandado pelo mercado de
trabalho.

Em um contexto no qual se tenta solidificar a inverdade de que a formacao do
ensino médio deve ater-se ao que o jovem pobre projeta para seu futuro imediato,
entrada no mercado de trabalho, envidar esforgcos no sentido de buscar assegurar
uma formacao plena no ensino médio coloca-se como acéo de resisténcia as politicas
atuais para o ensino médio, as quais tém por objetivo central minimizar essa formacéao
e desobrigar o Estado de garantir o financiamento para assegurar a melhoria da
qualidade da escola publica. Resistir ao projeto hegeménico significa confrontar a
histérica dualidade do nosso sistema educacional (ARAUJO, 2019).

Entendemos que a luta pela ampliacdo das experiéncias de ensino médio
integrado ndo se confunde com a posicado de que todas as escolas de ensino médio
devam ter esse perfil. Devemos sempre lembrar que o ensino médio integrado néo é
uma questdo de ordem curricular, mas um principio filoséfico de formacédo humana.
Nesse sentido, ndo cabe a defesa de uma oferta generalizada de qualificacdo
profissional para os jovens da escola publica.

Valorizar também as experiéncias que vém ocorrendo nas redes estaduais é
fundamental para termos condi¢cdes de nos contrapormos ao projeto das elites para
0s jovens das classes trabalhadoras, o qual se caracteriza pela dissociacdo entre a
formacdao geral e formacéao profissional.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Conceber o papel da educacdo como instrumento de preparacdo para o
ingresso no mercado de trabalho é o que historicamente vem estruturando a oferta de
educacgdo para os jovens mais pobres e norteia a atual reforma do ensino médio.

8 Utilizamos como referéncia de comparacao o ano de 2012, pois s6 a partir desse ano o censo da
educacdo basica apresenta dados mais completos sobre o ensino médio integrado: matriculas,
quantitativo de instituicdes ofertantes, nimero de professores etc.
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Devemos sempre ter como horizonte a conquista de uma escola publica de qualidade,
gue promova a formacéao plena dos seus estudantes. Nessa perspectiva, ela ndo visa
apenas ao mercado de trabalho, tampouco é aquela escola que se estrutura para
atender aos imperativos dos exames de larga escala. Entendemos que o ensino médio
deve estar articulado com o mundo do trabalho, mas isso ndo implica que seu
interesse imediato seja a formacéao profissional.

A melhor contribuicdo da escola para o futuro profissional dos jovens é
assegurar que eles vivenciem, no ambito escolar, experiéncias propiciadoras do
aprendizado de conteldos tedricos e praticos que sirvam para a elaboracdo e a
concretizacdo de seus projetos de vida, para uma melhor intervencao na defesa de
seus direitos individuais e coletivos aos quais estao integrados. A escola deve servir
para eles terem uma melhor consciéncia do viver coletivo, comprometendo-se na
defesa das diferencas, mas capaz de discernir entre o que sdo diferencgas e 0 que sao
desigualdades.

Esses ensinamentos sao fundamentais para termos no futuro um trabalhador
e um cidadao mais bem preparado e mais capaz de enfrentar os desafios do mundo
do trabalho e as praticas de dominacéo que as elites renovam diariamente como forma
de manter-se no poder. Para isso se concretizar, as experiéncias de formacao no
ensino médio ndo podem caracterizar-se por um academicismo precario e alienado
em relacdo a realidade social, politica e econbmica na qual esses jovens estao
inseridos.

Entendemos que uma parte da juventude brasileira tem interesse em obter
uma formacéo profissional ainda no ensino médio. S&o jovens obrigados a procurarem
um emprego precocemente. Sabem que suas condi¢cdes de vida dificiimente
permitirdo uma chegada ao ensino superior, muito menos a uma universidade publica.
Contudo, ndo podemos aceitar com naturalidade que para os jovens pobres a escola
deva ser voltada apenas para a formacgao profissional. Nesse sentido, entendemos
gue o ensino médio integrado é um projeto e uma pratica de resisténcia a perspectiva
de formacéo profissional que embasa a reforma.

Ao definirem, pela lei da reforma do ensino médio, que a formacao profissional
deve ocorrer via itinerario formativo, o qual pouco dialoga com as areas do
conhecimento, os reformadores empobreceram a formacdo das juventudes. Essa
falsa “escolha” é, na verdade, mais uma préatica de sonegacédo do conhecimento e um
artificio das nossas elites para impedir a entrada dos alunos das escolas publicas no
ensino superior.

A perspectiva de formacdo estruturante da reforma representa mais um
mecanismo que visa a sacramentar a entrada dos jovens no mercado de trabalho de
uma forma precaria e sem expectativa de ascensao social.

Por tudo isso, entendemos que o ensino médio integrado ndo pode ser visto
como um modelo a ser universalizado, mas sim como estratégia concreta de garantir
aos filhos da classe trabalhadora uma escola publica com o minimo de qualidade e
dignidade, estruturada a partir de um projeto de formacdo humana que objetiva
estimular todo o potencial desses jovens, visando a contribuir na conquista de sua
integralidade.

A formagdo da juventude ndo se da exclusivamente no ambito da
escolarizacéo. A escola cada vez mais disputa com outros espacos de socializagéo a
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atencdo e o protagonismo na formacao da juventude. Dessa forma, o ensino médio
nao pode configurar-se apenas como uma possibilidade para o futuro.

A escola de ensino médio deve ter relacdo direta com o momento presente da
juventude, reconhecendo que a multiplicidade de identidades que os jovens
representam demanda que ela se reestruture para poder dialogar com os diversos
interesses apresentados por esses jovens. Assim, pautar-se por um projeto de
formagdo humana ampliado e multifacetado n&o é apenas uma questédo de ordem
filosofica, passa a ser também uma necessidade para a escola ter mais sentido para
0S jovens.

Por ultimo, queremos acrescentar que, em um contexto no qual o trabalho do
professor vem sendo concebido como fundamental na concretizagéo de um ensino de
melhor qualidade, principalmente por aqueles que defendem uma escola que tenha
sentido emancipador para a juventude trabalhadora, entendemos que, assim como a
reforma do ensino médio vinculou os cursos de formacéo de professores ao curriculo
vivenciado na escola, ou seja, a formacgdo por competéncias, é importante também
proporcionarmos no interior desses cursos o debate sobre o ensino médio integrado,
principalmente por sabermos que uma das grandes dificuldades de avancgar na
implementacdo do ensino médio integrado é o desconhecimento dos professores
sobre um projeto de formagé&o da juventude na perspectiva da politecnia.
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