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Resumo

Este artigo, fruto das discussdes propostas pela disciplina
“Contribuicbes da Histéria, da Ciéncia e da Tecnologia
para o Ensino Tecnolégico” do Programa de Pods-
Graduagcdo em Ensino Tecnolégico (PPGET/IFAM),
possui o objetivo de refletir acerca desses trés conceitos
em didlogo com o Ensino Tecnolégico. A metodologia se
sustenta nas técnicas da pesquisa bibliografica. Os
resultados apontam que o estudo dos trés conceitos no
contexto do Ensino Tecnolégico é de suma importancia
para a compreensao de que a Histéria ndo se concentra
apenas no estudo do passado, mas atua entre-tempos,
assim como a propria Ciéncia se caracteriza por sua
capacidade de constante renovacao, e principalmente, a
tecnologia que perpassa a mera interagdo com artefatos
digitais, constituindo-se como dimenséo da vida humana.

Palavras-chave: Ensino; Ciéncia e Tecnologia; Histéria
da Ciéncia.

Abstract

This article, fruit of the discussions proposed by the
discipline "Contributions of History, Science and
Technology for Technological Education” of the Graduate
Program in Technological Education (PPGET/ IFAM) of
these three concepts in dialogue with the Technological
Teaching. The methodology is based on the techniques of
bibliographic research. The results indicate that the study
of the three concepts in the context of Technological
Education is of paramount importance for the
understanding that History not only focuses on the study
of the past, but acts between times, as Science itself is
characterized by its capacity for constant renewal, and
especially, the technology that permeates the mere
interaction with digital artifacts, constituting itself as a
dimension of human life.

Keywords: Teaching; Science and technology; History of
Science.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, a palavra progresso traz consigo a ideia de avangos e/ou
conquistas. No entanto, Bazzo (2015) chama atencdo para duas vertentes contidas
nesse conceito. Primeiramente, expressa 0 progresso tecnoldgico, impulsionado por
inovacdes tecnologicas, artefatos cobicados pela massa e o crescente movimento de
pesquisas com inteligéncia artificial (IA). Por outro lado, o autor sugere a reflexado
sobre o progresso humano, e alerta o quanto esse ultimo, tem sido pouco visitado nas
discussbes sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS.

Pensar em uma sociedade justa, humana e igualitaria pode soar utopico para
muitos individuos, entretanto, Bazzo em entrevista para Souza (2022) nos encoraja
ao dizer qgue caminhar em nossas utopias é pré-requisito para poder caminhar. E
assim, traz inquietudes oriundas do construto “equagao civilizatéria” que permeia as
discussdes de Educacado Tecnoldgica, compreendida como “um termémetro para
medir temperatura, para mensurar as implicacdbes do avanco tecnoldgico na
sociedade (Bazzo, 2021, p. 28).

A base da equacéo civilizatdria esta relacionada aos estudos de CTS e retrata
possibilidades de minima dignidade humana através de acfes, praticas, projetos e
pesquisas que minimizem o volume de controle, e alcancem melhores condi¢Ges de
vida para todos (Bazzo, 2021).

Quando penso em estabelecer uma metéfora, através da Equacao
Civilizatéria e suas variaveis contemporaneas, procuro valer-me da
tentativa de conseguir reunir uma ferramenta que possa contextualizar
as questdes prementes para um determinado comportamento,
guestionando de que vale o conhecimento de tudo que nos cerca, se
as questdes fulcrais, tal qual a desigualdade humana, nao prevalecer
nas prioridades de um futuro que possa ser digno para todos os seres
vivos que habitam o volume de controle chamado Terra. Que
significado pode ter um processo eminentemente fundamentado no
“progresso tecnoldgico” se a evolugao social segue sendo sempre tao
aviltada? Como mudar este comportamento avassalador, cruel e cada
vez mais individualista, onde as pessoas, ao apostar nisso, pensam
muito mais no eu do que no nds? O progresso tecnoldgico passou a
ser uma prioridade em relacdo a evolucdo humana baseado em que
critério légico? Quem estabeleceu isso? O poder hegembnico, para
auferir cada vez mais lucros, coloca em perigo a possibilidade de as
pessoas terem trabalho para sobreviverem. E que te tipo de trabalho,
sob tamanha exploracdo? (Bazzo, 2021, p. 31).

Nesse sentido, observamos que o constructo “equagao civilizatéria” dialoga
com o objetivo do Ensino Tecnoldgico, visto que sua génese esta em propiciar que o
individuo adquira conhecimentos, habilidades e técnicas para o trabalho, mas
também, que desperte criticamente para atuar em sociedade de forma responsavel e
autébnoma. Ou seja, um ensino que ndo se restrinja ao mero “saber-fazer”’, mas,
sobretudo ao “fazer-saber-para qué” (Quintal; Cordeiro; Oliveira, 2018). Um ensino
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que mobiliza saberes especificos e possui um carater multifacetado (Campos et al.,
2015).

Ay

Para que esse “fazer-saber-para qué” seja materializado nas salas de aula,
Tavares e Gonzaga (2016) prop6em o trabalho com projetos como uma alternativa
pedagdgica para a superacdo da fragmentacdo da aprendizagem no Ensino
Tecnologico e para o preparo da cidadania.

A transdisciplinaridade resgata a importéncia de se pensar o0 sujeito
como parte do processo de conhecimento tecnoldgico, tornando-se
reflexivo da realidade em que esta inserido. Este sujeito passa a
entender que tdo importante quanto saber dominar uma determinada
técnica, deve também dar importancia a participacdo na sociedade,
construindo e interagindo de forma criativa para responder as
demandas que esta necessita (Tavares; Gonzaga, 2016, p. 5).

Com base nesse fértil cenério investigativo, apresentamos o objetivo desse
texto que é tecer reflexdes e apontamentos acerca dos conceitos de Historia, Ciéncia
e Tecnologia no contexto do Ensino Tecnoldgico, de modo que, assim como as talas
se entrelacam e formam um paneiro!, os trés conceitos aqui apresentados, nos
auxiliam na melhor compreensdo do Ensino Tecnoldgico inspirados por leituras e
discussbes no ambito da Pés-Graduacéo.

2 METODOLOGIA

O artigo, de cunho bibliografico orienta-se a partir de material publicado em
diferentes fontes, como artigos e livros (Fonseca, 2010). O objetivo do manuscrito
refere-se a refletir sobre Histéria, Ciéncia e Tecnologia no ambito do Ensino
Tecnolbgico — termo em ascensdo e com poucas referéncias que o definem. Dado
esse contexto, o artigo reane importantes autores dos trés campos supracitados,
discutidos na disciplina “Contribuicdes da Historia, da Ciéncia e da Tecnologia para o
Ensino Tecnoldégico” do Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino Tecnoldgico
(PPGET/IFAM).

Adicionalmente, 0 manuscrito incorpora estudos empiricos e tedricos sobre
Ensino Tecnoldgico, publicados na Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino
Tecnologico (Educitec), no periodo de 2015 a 2022. A escolha por esse periodico
justifica-se por seu escopo ter a pretensao de discutir a tematica central deste artigo,
assim como o0 marco temporal refere-se aos textos produzidos desde o inicio da
Revista até o periodo de ingresso ao doutorado, consequentemente a disciplina
“Contribuigdes da Historia, da Ciéncia e da Tecnologia para o Ensino Tecnoldgico”.
Na base de dados da Revista Educitec, adotamos os seguintes descritores: “ensino
tecnologico” e “educagéo tecnologica” para identificagcdo, mapeamento, leitura e
fichamento dos artigos.

1 E um cesto amazonico confeccionado em tracado hexagonal, constituido pelo entrelacamento de
talas de guarim@, guaruma ou aruma. Outras informacdes sobre o paneiro, podem ser consultadas em:
https://pedropaulofloresta.blogspot.com/2011/06/paneiro.html.
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Para apresentacdo dos dados, optamos por dialogar com o contexto de
estudo da propria disciplina “Contribuicbes da Histdria, da Ciéncia e da Tecnologia
para o Ensino Tecnologico”’, de modo que ao apresentar as trés unidades deste
componente curricular do curso de doutorado do PPGET, discutimos os conceitos de
Historia, Ciéncia e Tecnologia, sustentados na literatura emergente na disciplina,
assim como nos estudos oriundos da Revista Educitec.

3 DIALOGANDO COM HISTORIA, CIENCIA E TECNOLOGIA NO ENSINO
TECNOLOGICO

A disciplina “Contribuicbes da Historia, da Ciéncia e da Tecnologia para o
Ensino Tecnoldégico” do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino Tecnoldgico
(PPGET/IFAM) dispde de carga horaria de 90 horas para articulagéo dialogica dos
trés conceitos supracitados em consonancia ao Ensino Tecnoldgico. A disciplina
possibilita o (re)conhecimento do universo literario que legitima os cursos de mestrado
e doutorado nessa area, especialmente para pos-graduandos egressos de programas
académicos, visto que o contato inicial com essas discussfes convergem a
constituicdo de um lugar de fala, mesmo que provisério, mas necessario, para o
desenrolar das experiéncias ao longo da formacao stricto sensu.

Em 2022, a sistematizacdo da disciplina ocorreu por unidades tematicas
(Figura 1), cuja discusséo era mediada por referenciais tedricos essenciais para o
(re)conhecimento da area de Ensino Tecnolégico. Para fins didaticos, as unidades
objetivaram a compreensédo processual dos trés conceitos principais da disciplina —
Historia, Ciéncia e Tecnologia. Além disso, o processo formativo esteve a todo
instante conectado com reflexdes contemporaneas.

Figura 1: Organizacao das unidades teméticas da disciplina “Contribuicdes da
Histéria, da Ciéncia e da Tecnologia para o Ensino Tecnoldgico”

Tecnologia e Ensino Historia da Ciéncia e

e Técnica, ‘“techng” e Ensino Tecnoldgico
tecnologia '

« Tecnologia  como '
dimensdo humana

 Historia da Ciéncia
o Autores classicos

CONTRIBUICOES DA HISTORIA,

DA CIENCIA E DA TECNOLOGIA
PARA O ENSINO TECNOLOGICO

Reflexdes

Historia e Tecnologia
contempordneas

* Longa duragdo
* Equagdo civilizatoria
* Processo civilizador

o Yuval Harari

Fonte: Plano de Ensino (2022).
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A unidade I trouxe reflexdes e apontamentos acerca do conceito de tecnologia
e sua relagdo com o ensino. Na oportunidade, reconhecemos que “técnica, “techné”
e tecnologia correspondem as trés fases do desenvolvimento histérico da técnica”
(Oliveira, 2008, p. 8). Ou seja, atuam em regime de colaboracéo e sdo resultado de
um extenso e intenso movimento histérico.

E com o0 homem que as técnicas iniciam seu desenvolvimento, porque,
este torna-se um prodigioso inventor de novos mecanismos, muito
diferente daquilo que é concebido pela natureza. O que diferencia o
homem do animal € que o primeiro descobriu que ndo tem somente o
Seu corpo como instrumento; muito pelo contrario, o homem aprende
gue é capaz de criar extensfes inéditas para que seus membros
possam agir no meio de maneira cada vez mais eficiente (Veraszto;
Silva; Miranda; Simon, 2009, p. 64).

O movimento histérico da tecnologia deve ser compreendido a partir de um
cenario que sofre influéncias politicas, econémicas, sociais e culturais, tendo em vista
gue a tecnologia € também uma atividade humana (Oliveira, 2008). Entretanto, essa
concepcao de tecnologia € pouco propagada, posto que o imaginario social tende a
associa-la a mera interacdo com diferentes artefatos, especialmente, os digitais. Uma
visdo reducionista contrasta com a polissemia de sentidos e significados empregados
a tecnologia, pois seu conceito esta imbricado ao papel social que esta exerce, sendo
dificil, a estruturacéo de conceito unico (Pinheiro, 2016).

N&o podemos limitar tecnologia apenas ao conjunto de conhecimento
que produz um instrumento ou técnica. Além disso, a producao de uma
tecnologia visa atender interesses politicos e estabelece uma relagéo
de poder entre produtor e consumidor. Desse modo, a tecnhologia ndo
se resume ao uso de um recurso tecnoldgico ou utilizagdo de uma
técnica, mas dos interesses que dao suporte para seu
desenvolvimento e aperfeicoamento (Pinheiro, 2016, p. 3).

Compreender as diferentes relagcdes de poder “escondidas” por detras da
interacdo com as tecnologias € pré-requisito para o exercicio critico-reflexivo sobre
ela, posto que ndo havendo esse olhar apurado para enxergar além do artefato,
corremos o risco de atuarmos na manutengdo da ideia de “tecnologia como
instrumento de controle e dominagao da classe hegeménica” (Oliveira, 2008, p. 3).

Sobre isso, Oliveira (2008, p. 12-13) atesta que:

E preciso derrubar o mito da industrializacdo como condic&do essencial
para o crescimento econdmico. Se nao houver distribuicdo de renda,
de nada adiantara a geracao de riquezas. Por isso, numa sociedade
como a nossa, a tecnologia s6é ndo servira para aumentar as
diferencas sociais e econémicas, se se educar o ser humano numa
crescente interacdo com a maquina, isto €, encarando a tecnologia
como um meio, e ndo um fim a ser alcancado.
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Uma das formas de compreender a tecnologia enquanto dimensao humana é
por meio do Ensino Tecnoldgico, pois este corresponde a interacdo dialogica entre
educacéo e tecnologia e reforca o ideario humanista que precede a formacao integral
do individuo (Oliveira, 2008). Contudo, a tecnologia como meio de humanizacdo so
lograra éxito a partir de investimentos efetivos na educacao, posto isso, as instituicées
formadoras precisam viabilizar propostas que ampliem o potencial pedagdgico das
tecnologias e que supere o carater exclusivamente instrumental, vislumbrando-a
como contribuinte para a constituicdo de um sujeito autdnomo, emancipado e cidadao
pleno (Pefa; Alves; Peppe, 2003).

Outro ponto presente nessa unidade diz respeito ao fato de que “um produto
tecnologico n&o € apenas utilitario, ele € também simbolico” (Pereira; Bazzo, 2010, p.
5). Ou seja, podemos ser considerados homo simbolicus — aqueles que fabricam
simbologias que representam diferentes significados - do sagrado amuleto ao objeto
gue expressa poder econdmico elevado. De geracdo em geracdo, 0 homem tem sido
refém de si mesmo, no que se refere a criagdo de artefatos tecnoldgicos que ao invés
de emancipa-lo tem trazido ainda mais dependéncia, uma vez que “parece que
adornamos a nossa personalidade com bens tecnoldgicos. E passamos a classificar
todos a nossa volta segundo este critério” (Pereira; Bazzo, 2010, p. 9).

A tecnologia é concebida em funcdo de novas demandas e exigéncias
sociais e acaba modificando todo um conjunto de costumes e valores
e, por fim, agrega-se a cultura. E, apesar de fazer parte dos artefatos
e dos produtos que nos cercam, a tecnologia é o conhecimento que
esta por tras desse artefato, ndo apenas o resultado e o produto, mas
a concepgédo e a criagdo (Veraszto; Silva; Miranda; Simon, 2009, p.
77).

Pereira e Bazzo (2010, p. 7) reforcam que “nossos artefatos foram
construidos, inicialmente, para estender partes do corpo humano; num segundo
momento, para substitui-las; agora também servem para construir uma nova
realidade”. Essa logica apresentada pelos autores reforgca a ideia de tecnologia a
servico do homem, mas também aponta para um horizonte de novas formas de
composicdo do mundo, por exemplo, 0 metaverso e o avan¢o das inteligéncias
artificiais, visto que “dialogar com computadores se tornara — ja se tornou — a norma,
em diversas atividades humanas” (Bazzo, 2021, p. 33).

Bazzo (2015) nos inspira a pensar criticamente sobre a tecnologia,
principalmente sobre as consequéncias sociais imbricadas ao processo de
desenvolvimento tecnoldgico, que perpassam por questdes de origem ambiental até
mesmo a segregacdo interpessoal daqueles que ndo dispbem dos artefatos
tecnoldégicos em seu ambiente.

Ao pensarmos criticamente sobre a tecnologia, nos aproximamos do sentido
de ideologia da técnica defendido por Vieira Pinto (2015), uma vez que a tecnologia
esta aliancada por interesses de ordem econdmica, politica e social, por isso, ndo é
neutra, especialmente, se nos pautarmos na esfera do Sistema Capitalista, em que a
tecnologia tem sido adotada como meio para crescimento econémico, disseminacao
cultural e progresso de grandes empresas, originando dependéncia entre paises
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subdesenvolvidos ou em desenvolvimento que se veem obrigados a exportar
tecnologias para propria sobrevivéncia (Pinheiro, 2016).

Por sua vez, a unidade Il trouxe Historia e Tecnologia como foco, perpassando
por saberes oriundos da historiografia e da perspectiva sociolégica de Norbert Elias
(1994). Nesse cenario, fomos convidados a compreender a tecnologia enquanto
possibilidade, ndo apenas, um destino (Silva, 2016). Tal perspectiva, desponta para o
conceito de tecnocentrismo, cuja reflexao sugere uma interagdo com as tecnologias
para além do produto final, mas para como a tecnologia pode contribuir na melhoria
das condi¢bes de vida humana, e de fato “ser considerada um patriménio da
humanidade” (Sabino; Ribeiro; Moraes, 2024, p. 19).

Em se tratando de Histdria, Braudel (1965) nos apresenta o conceito de longa
duracdo, cujo sentido expressa algo que muda muito lentamente, ao ponto de
constituir-se em uma estrutura, pois o conceito de mudanca esta associado a ideia de
que “a historia € a soma de todas as histérias possiveis — uma colecdo de misteres
e de pontos de vista, de ontem, de hoje, de amanh&” (Braudel, 1965, p. 272), ou seja,
cada realidade é o reflexo de um ritmo diferente.

Para n@s, historiadores, uma estrutura é sem davida um agregado,
uma arquitetura; porém, mais ainda, uma realidade que o tempo pouco
deteriora e que veicula por um longo periodo. Certas estruturas, por
perdurarem durante muito tempo, tornam-se elementos estaveis de
uma infinidade de geracdes: elas obstruem a historia e, pelo fato de a
incomodarem, imp&em seu desabamento. Outras sdo mais propicias
a se desestruturar. Mas todas sdo, ao mesmo tempo, sustentaculos e
obstaculos. Como obstaculos, elas ficam marcadas como limites
(contornos, no sentido matematico) dos quais 0 homem e suas
experiéncias praticamente ndo podem se libertar. Pensem na
dificuldade de quebrar algumas limitagbes geogréaficas, algumas
realidades bioldgicas, alguns limites da produtividade e mesmo certos
condicionamentos espirituais: 0os arcaboucos mentais também séo
prisdes de longa duracao (Braudel, 2011, p. 95).

Pensar sobre o tempo de longa duragdo desencadeia no exercicio reflexivo
acerca de como a nossa sociedade € organizada a partir de estruturas sistematizadas
por episodios historicos que asseguraram o direito de permanéncia de determinados
conceitos, acdes e praticas sociais. Tal movimento reflexivo aponta para alguns
guestionamentos: O que a histéria conta? Quem escolhe o que contar? O que valida
a histéria? Que histdria é importante ser contada? Quem decide o que é importante
contar?

Nesse caminho de questionamentos, Norbert Elias (1994) sugere que o
processo civilizatorio € o responsavel por emitir julgamentos acerca de nossas acoes
dentro de uma sociedade, visto que somos frutos do ambiente e interdependentes de
grupos sociais.

O conceito de "civilizag&o" refere-se a uma grande variedade de fatos:
ao nivel da tecnologia, ao tipo de maneiras, ao desenvolvimento dos
conhecimentos cientificos, as ideias religiosas e aos costumes. Pode-
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se referir ao tipo de habitacdes ou a maneira como homens e mulheres
vivem juntos, a forma de punicdo determinada pelo sistema judiciario
ou ao modo como sdo preparados os alimentos. Rigorosamente
falando, nada ha que ndo possa ser feito de forma "civilizada" ou
incivilizada". Dai ser sempre dificil sumariar em algumas palavras tudo
a que se pode descrever como civilizagéo (Elias, 1994, p. 22).

O conceito de civilizacdo é polissémico e constantemente ressignificado a
partir das diferentes culturas e praticas sociais das nacfes ocidentais. Por isso, Elias
(1994) retrata 0 conceito como um processo que esta em constante movimento, logo,
0s comportamentos que séo considerados civilizados atualmente, podem perder essa
caracteristica no porvir.

A unidade lll elege a Histéria da Ciéncia como pedra fundante para as
reflexdes sobre o Ensino Tecnoldgico a partir da literatura de Gaston Bachelard,
Thomas Kuhn, Bruno Latour e Andrew Feenberg. O contato com os classicos da
Historia da Ciéncia permitiu o reconhecimento de que o que nos forma é a producao
literaria que temos acesso e também que novas lentes sdo necessarias para pensar
e validar nossos objetos de pesquisa.

Refletir acerca da Historia da Ciéncia nao resulta em acessar o passado da
Ciéncia, mas, sobretudo, reconhecer o0 seu processo de constituicdo, descobertas,
conquistas e rupturas a partir de uma solida base tedrica (Pinheiro; Souza, 2021).
Entretanto, nem sempre a Histéria da Ciéncia teve seu lugar assegurado dentro dos
espacos de estudos e pesquisas.

Sobre isso, Alfonso-Goldfarb (1994, p. 9) afirma que:

A Histéria da Ciéncia ficou assim durante algum tempo, como uma
estranha no interior de estudos histéricos. Aos poucos foi assimilando,
fitrando e adaptando elementos da Histéria, que combinava com
outros elementos da Sociologia, da Antropologia e de varias ciéncias
humanas.

A Historia da Ciéncia esta vinculada a propria Ciéncia, de modo que meios
foram sistematizados para que esse campo do conhecimento pudesse se articular
com os demais citados anteriormente, conquistando um espaco de atuacao original,
mas ainda assim, em dialogo permanente com as demais areas do conhecimento
(Alfonso-Goldfarb, 1994).

Nesse viés, Bachelard (1978, p. 89) reforga que “a ciéncia € um produto do
espirito humano, produto conforme as leis de nosso pensamento e adaptado ao
mundo exterior”. Por esse motivo, a Ciéncia também é construgdo humana a partir da
visdo de mundo do homem, ancorado em suas necessidades e conceitos adquiridos
ao longo do tempo. No ambito do Ensino Tecnoldgico, nosso desafio emergente é
romper com as diferentes visbes estereotipadas acerca da Ciéncia, Historia e
Tecnologia, que Bachelard (1996) vai chamar atencéo para o necessario exercicio de
desconstrucdo de um conhecimento para entdo construir/formalizar outro.
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Assim, chegamos ao conceito de Ensino Tecnoldgico, cujo objetivo esta na
constituicdo de acdes que conduzam o individuo a uma formacdo ampla e
emancipatoéria (Durdes, 2009). Além disso, espera-se que o Ensino Tecnoldgico atue
na promocdo de movimentos reflexivos quanto aos avancos tecnologicos
exacerbados que ndo conseguem minimizar as mazelas oriundas das desigualdades
sociais (Andrade; Souza; Gonzaga, 2023).

Na defesa desse formato de Ensino Tecnoldgico, Colombo e Bazzo (2002, p.
12) corroboram ao dizer que:

[...] os alunos recebam n&o s6 conhecimentos e habilidades para o
exercicio de uma profissdo, mas elementos que os leve a pensar, num
processo coletivo, nos resultados e consequéncias sociais e
ambientais das inovacdes cientifico-tecnoldgicas. Esta abordagem
requer uma restruturacdo das praticas didatico-pedagogicas, através
de uma nova postura epistemoldgica dos professores.

O Ensino Tecnoldgico visa a promocéo de uma Educacéo Tecnologica (com
tecnologias ou néo) que dialogue com a realidade do sujeito-aprendiz e oportunize o
desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo e autbnomo frente as situacdes-
problemas. Por sua vez, o Ensino Tecnoldgico incentiva a preparagéo para o trabalho,
mas nao se restringe ao exercicio mecanico do “saber-fazer’, mas investiga e
potencializa as discussdes sobre como, por que, para que e para quem fazer,
viabilizando que o sujeito-aprendiz seja conduzido a um processo de autoformacao.

Permeando ainda as discussdes da unidade lll, a leitura de Yuval Harari
(2018, p. 11) floresceu na dindmica das discussdes entre pares a partir de reflexdes
contemporaneas com a premissa de que “num mundo inundado de informacdes
irrelevantes, clareza € poder”. Posto isso, a inser¢cao da obra “21 ligdes para o século
21” na bibliografia da disciplina foi um diferencial positivo, visto que trouxe luz para
guestbes importantes sobre trabalho, liberdade vigiada, civilizacdo, nacionalismo,
religido, guerras, pés-verdade, educacao, meditacdo, e tantos outros temas que nos
atravessam diariamente.

Portanto, ap6s destrinchar o planejamento e as principais observacoes feitas
ao longo da disciplina, concluimos que os objetivos tracados no plano de ensino foram
cumpridos, de modo que a consciéncia de tecnologia enquanto dimensdo da vida
humana se fez presente, assim como a compreensao de que o desenvolvimento
tecnoldgico é fruto de um processo civilizatorio de longa duracao e, ainda, que existem
diferentes abordagens conceituais da Histéria da Ciéncia e que cada uma delas,
apresenta caracteristicas especificas da constru¢cdo do pensamento cientifico.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O dialogo entre Historia, Ciéncia e Tecnologia no ambito do Ensino

Tecnologico é uma pauta que ndo se esgota com o fim desse manuscrito, pelo
contrario, apods as devidas reflexbes e apontamentos, nos encontramos com certezas
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incertas, e sobretudo, com inquietagdes que nos (e)levam para o desenvolvimento de
novos estudos.

Didaticamente, ao pensarmos em Historia, outrora, a resposta exata para
esse conceito estaria atrelada a ideia de “estudo do passado”. Com o aprofundamento
nas leituras orquestradas pela disciplina “Contribuicées da Historia, da Ciéncia e da
Tecnologia para o Ensino Tecnolégico”, juntamente com o levantamento bibliografico,
compreendemos que a histdria passeia entre-tempos, perfazendo-se de episodios,
narrativas, estruturas de curta, média e/ou longa duracéao.

Semelhantemente, o conceito de Ciéncia ganha novos sentidos, ao deixarmos
de lado a ideia de conhecimento unificado, pronto e acabado, para dar lugar ao
construto de ciéncia dinamica, e principalmente, humana. Uma Ciéncia em construcao
gue dependendo da lente tedrica adotada, nos dara diversos e diferentes caminhos
para o universo de nossas pesquisas.

E por fim, talvez, a maior das ressignificacbes esteja no conceito de
tecnologia, rotineiramente acompanhada da palavra “digital”’, posto que, em tempos
de pandemia da Covid-19, pensar em tecnologia, € pensar em computadores, internet
e redes sociais. Mas, com o0 acesso aos diferentes autores, concluimos o artigo com
a certeza de que a tecnologia € muito mais do que um artefato, € uma das dimensées
humanas e carece de inlUmeras investigacdes a fim de que tenhamos uma equacao
civilizatoria, cuja tecnologia seja democratizada ao ponto de constituir ou contribuir na
constituicdo de uma sociedade justa, humana e igualitaria.

Assim, a disciplina “Contribui¢cdes da Historia, da Ciéncia e da Tecnologia para
o Ensino Tecnoldgico” traz elementos fundamentais para a formagao stricto sensu do
mestre e/ou doutor em Ensino Tecnoldgico, permitindo que reconheca seu lugar de
fala, respaldado por uma sélida base teérica que vem defendendo um Ensino
Tecnologico emancipatorio que articula saberes, habilidades, técnicas e praticas com
ferramentas em prol da constituicdo da plena cidadania.
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