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1 INTRODUCAO

Institutes

Resumo

Inserida no campo da formacéo de professores, a
investigacdo surge da necessidade de conhecer o
campo da formagédo inicial de professores para
EPT e tem como objetivo identificar e analisar as
oportunidades formativas destinadas a formacéo
inicial docente de graduados néo licenciados no
ambito dos Institutos Federais. Foi realizada uma
pesquisa documental nos sites dos Institutos
Federais que compdem a Rede Federal. Os
resultados referem-se a caracterizacdo dos
cursos encontrados e seu perfil formativo e
apresentam relacbes entre a legislacdo e a
realidade encontrada nos cursos. Conclui-se que
0 protagonismo dos Institutos Federais pode
colaborar na constituicdo de uma unidade na
formacéo de professores para EPT.

Palavras-chave: Formacéo Pedagdgica;
Formacao de Professores; Educacgéo Profissional
e Tecnoldgica; Institutos Federais.

Abstract

Inserted in the field of teacher training, the
research arises from the need to know the field of
initial teacher training for PTE and it aims to
identify and analyze training opportunities for the
initial teacher training of non-graduated graduates
within  the scope of Federal Institutes.
Documentary research was carried out on the
websites of the Federal Institutes that make up the
Federal Network. The results refer to the
characterization of the courses found and their
training profile and present relationships between
the legislation and the reality found in the courses.
It is concluded that the role of the Federal
Institutes could collaborate in the constitution of a
unit in the training of teachers for PTE.

Keywords: Pedagogical Training; Teacher
Training;  Professional and  Technological
Education; Federal Institutes.
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A investigacdo aqui apresentada esta inserida no campo da educacéo e da
formacdo de professores, especificamente para a Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Ha alguns anos, a educacao brasileira passa por momentos em que néo é
reconhecida socialmente e é, ainda, desvalorizada; 0 mesmo ocorre com 0S
profissionais que a ela se dedicam, os professores. A formacdo desses profissionais,
no &mbito da educacgéo profissional, € um tema emergente e ainda pouco discutido no
contexto académico, embora sejam empenhados esfor¢cos nesse sentido.

Ao estudar a histéria da educacdo, pode-se perceber que, inicialmente, a
educacdo no Brasil era de responsabilidade dos jesuitas, desde o0 momento da
colonizagédo, em que houve a disseminacao religiosa e educacional, passando em
seguida a ser de responsabilidade da coroa portuguesa e, ap0s a proclamacéo da
Independéncia do pais, do Estado brasileiro.

Na transicdo de coldnia a Estado independente, segundo Louro (2015, p.
443), havia a necessidade de construir uma nova imagem do pais, “que até entéo era
visto como colonial, primitivo e atrasado”. Para isso, era importante o investimento na
educacéo para a modernizacao do pais. Para tanto, os legisladores determinaram, em
meados de 1827, o estabelecimento de “escolas de primeiras letras”.

O processo de profissionalizacdo da docéncia teve seu inicio com a criacao
das escolas normais, em 1835, para ambos 0s sexos. Naquele primeiro momento, a
profissdo era predominantemente ocupada por homens. No entanto, com a
urbanizacao e industrializagdo, os homens migraram para profissdes fabris, em busca
de melhores salarios e gradualmente, as mulheres passaram a ocupar as salas de
aula. Assim, as escolas normais passariam a formar mais mulheres do que homens,
acarretando em uma feminizagao do magistério, que seria entdo “mais adequado para
a mulher, por exigir o cuidado de criancas; ser professora é, de certa forma, uma
extensao do papel de mae” (Louro, 1989, p. 35).

As classes eram divididas em classes de meninos, com professores homens,
e classes de meninas, ensinadas por professoras, que deveriam ser idéneas, dignas
do ensino, por sua honestidade, prudéncia e conhecimentos. Naquela época, a
docéncia por mulheres era vinculada & maternidade e a vocac&o. A mulher cabiam os
papéis de civilizadora, moralizadora e difusora do altruismo, e o ideal feminino
implicava o recato e o pudor. O magistério representava uma extensdo da
maternidade e era representado como uma atividade de amor, entrega e adoc¢éao, o
que, em grande medida, permanece como representacdo até os dias atuais,
corroborando para que a profissdo seja menos valorizada e pior remunerada.

Enfim, o processo de profissionalizacdo da docéncia se deu em um territorio
de disputas e de luta contra preconceitos, sobretudo no que diz respeito as mulheres.
Hoje em dia, a luta ainda continua para que se possa pensar a docéncia como
profissdo, principalmente quando se tem a depreciacdo e desvalorizacdo da
educacéo, por todas as esferas do governo.

Percebe-se que, ao longo dos anos, a formacdo docente passou por
mudancas. No entanto, por ser um processo continuo que dura a vida toda do
professor, ela passa por adaptacbes e transformacdes, conforme o momento e
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contexto em que se realiza, bem como o resultado das disputas e negociacdes que a
cercam.

Assim, surge o0 tema desta pesquisa: a formacdo pedagogica de né&o
licenciados no ambito dos Institutos Federais.

A pesquisa aqui descrita € derivada do projeto “O professor da Educagéao
Profissional e Tecnoldgica: ingresso na carreira e desenvolvimento profissional
docente”, cujo objetivo foi “identificar de que maneira os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que compdem a Rede Federal, selecionam
professores para atuar nas disciplinas técnicas especificas” (Barreiro; Campos, 2021,
p. 1510).

Nos resultados desta primeira fase do projeto, foram encontrados 141 editais
de concurso publico para a carreira do magistério na educagédo basica técnica e
tecnoldgica, no periodo de 2015 a 2020, em todos os 38 Institutos Federais que
compdem a Rede Federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgica. Destes nenhum
indicava que a formacao pedagdgica era tida como requisito basico para investidura
no cargo, porém 51 editais de 21 institutos diferentes apontavam, de alguma forma, a
necessidade da conclusdo de um curso de formacao equivalente a licenciatura apos
a nomeacao, em periodos variaveis antes do fim do estagio probatorio.

A partir deste dado, tendo em vista que mais da metade dos Institutos
Federais indicam, em algum momento, a necessidade de uma formacao pedagdgica,
surge a necessidade de identificar quais os espacos formais em que ela se da.
Portanto, em um segundo momento, partiu-se para a investigacdo que origina a
escrita deste artigo, tendo como questdo motivadora: “Quais as oportunidades
formativas para graduados nao licenciados no ambito dos Institutos Federais?”.

O objetivo geral desta pesquisa foi identificar e analisar as oportunidades
formativas destinadas a formacéo inicial docente de graduados nao licenciados no
ambito dos Institutos Federais. Para atingi-lo, foram elencados os seguintes objetivos
especificos: identificar os cursos ofertados nos Institutos Federais que habilitam para
a docéncia; descrever os cursos ofertados nos Institutos Federais; conhecer os perfis
formativos desses cursos; e comparar 0s cursos ofertados nos Institutos Federais que
habilitam para a docéncia.

No decorrer deste artigo, sera exposto o referencial teérico que embasa a
pesquisa, o percurso metodoldgico adotado e os resultados do estudo.

2 REFERENCIAL TEORICO

Para que se possa compreender o objeto de estudo desta pesquisa,
conceitua-se formacdo docente e desenvolvimento profissional — conceito
fundamental a discusséo da docéncia - topicos fundamentais para o desenvolvimento
deste artigo e, posteriormente, apresentam-se legislagdes pertinentes que regem a
instituicdo e a regulamentacao de cursos de formacgéo pedagogica no pais.

A formacéo de professores €, segundo Garcia (1992), um continuum, uma vez
gue se trata de um processo com principios éticos, didaticos e pedagogicos, em que
se deve criar uma rede de aperfeicoamento coerente, para que se mantenha a
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gualidade de ensino. A formac&o inicial é, portanto, o primeiro passo deste processo
denominado “desenvolvimento profissional”, que tem carater continuo e evolutivo.
Para este autor, a formacéo pode ser compreendida como

[...] uma fungdo social de transmisséo de saberes, de saber-fazer ou do
saber-ser que se exerce em beneficio do sistema socioecondmico, ou
da cultura dominante. A formacdo pode ser entendida como um
processo de desenvolvimento e estruturagéo da pessoa que se realiza
com um duplo efeito de uma maturacéo interna e de possibilidades de
aprendizagem, de experiéncias do sujeito (Garcia, 1992).

Nesse sentido, Baptista (2010) diferencia o desenvolvimento profissional da
formacgao, admitindo que existe a necessidade de uma formacgao ao longo da vida
para que haja tal desenvolvimento, da seguinte forma:

A formacdo estad localizada no tempo, € apresentada ao professor
através de um programa de formacdo previamente construido pelo
formador tendo em conta as caréncias do professor, apresenta-se,
preferencialmente, sob a forma de cursos. O professor tem o papel de
receptor dos conhecimentos e da informacgéo que lhe sédo transmitidos.
A formacdo é compartimentada por assuntos ou por disciplinas, parte
invariavelmente da teoria e, frequentemente, ndo chega a sair desta
(Baptista, 2010, p. 49).

Baptista (2010) compreende que o desenvolvimento profissional do professor
tem uma natureza continua, utilizando-se de reflexdes sobre suas praticas e projetos.
A autora indica que a formacao se baseia nas potencialidades do professor, que sado
desenvolvidas ao longo da vida e de sua carreira, através de reflex6es sobre a pratica
e transformacgdes no modo de agir e pensar suas atitudes e atividades.

Nesta perspectiva, 0 desenvolvimento profissional pressupfe uma
aprendizagem ao longo de toda a carreira, com a finalidade dos professores irem ao
encontro das necessidades e interesses de cada aluno, contribuindo para uma
melhoria das instituicbes educativas (Baptista, 2010).

Garcia (2009, p. 10) define o desenvolvimento profissional

[...] como um processo que tem lugar em contextos concretos. Ao
contrario das praticas tradicionais de formacédo, que ndo relacionam as
situacdes de formacao com as praticas em sala de aula, as experiéncias
mais eficazes para o desenvolvimento profissional docente sdo aquelas
gue se baseiam na escola e que se relacionam com as atividades diarias
realizadas pelos professores.

Segundo Gomes (2018), pode-se entender o desenvolvimento profissional
como um processo que se desenvolve tanto na individualidade quanto na coletividade
e que deve ser contextualizado no a&mbito do local de trabalho do professor.
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O contexto da educacao profissional, no qual se desenvolve esta pesquisa, €
de natureza complexa, uma vez que requer dos professores a compreensdo do
contexto do trabalho, além dos conhecimentos dos conteddos e pedagodgicos
(Machado, 2008, 2013). Para Tardif (2012, p.72), ao longo de sua trajetoria de vida
pessoal e formativa, o professor constréi uma série de conhecimentos, que ajudam a
compor sua identidade: “esse conjunto de experiéncias s&o reatualizados e
reutilizados, de maneira néao reflexiva, mas com grande convic¢ao, na pratica de seu
oficio”.

Para Cunha (2010), os saberes dos professores tém origem em diversas
fontes e, ao identifica-los, € possivel estruturar a formacao docente. Além dos fatores
externos que influenciam o desenvolvimento profissional docente, é fundamental que
o professor esteja motivado a se desenvolver como docente, indo em busca de
melhorias em sua atuacao, por meio da profissionalizacéo e da estruturacdo de seus
saberes.

E importante ressaltar a emergéncia do tema da formac&o de professores e
sua caracterizagdo como um processo continuo que perdura durante a vida do sujeito
professor e é permeado por suas vivéncias em diversos contextos. Conforme
Zamperetti (2012, p. 9),

A formacdo docente € um tema presente nas pesquisas da educacgéo
contemporanea, na medida em que é pensado como um processo de
formagdo humana, que ocorre na interdependéncia da producédo de
conhecimentos e saberes em transformag&o continua, constante nas
dindmicas vivenciadas pelos sujeitos em seus contextos de trabalho e
vida em sociedade. Este processo, que dura toda a vida, compde-se de
tempos e espacos variados, caracterizando-se como imprescindivel,
uma condicao legitima para o sujeito que deseja também, vivenciar a
aprendizagem ao longo da vida.

Ainda pensando na questao contextual da formacéao de professores, Cunha
(2013) destaca que o professor se constitui em uma instituicdo cultural e humana
permeada por valores e ideais de uma determinada sociedade.

Para Noévoa (1992, p. 09), “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovagao pedagdgica, sem uma adequada formagao de professores”.
Este autor afirma que a formacéo é capaz de estimular o desenvolvimento profissional
docente, gerando autonomia dos professores e propiciando “a preparagcdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na implementacao
das politicas educativas” (Névoa, 1992, p. 27). Porém, alerta-se que ndo cabe
somente ao professor esta tarefa, mas sim a sociedade como um todo, como pode-
se perceber ao ler a critica feita por Shiroma e Evangelista (2010), quando versam
sobre profissionalizacdo docente.

No PRELAC - Projeto Regional de Educacao para a América Latina e
0 Caribe* (2002), atribui-se ao docente o protagonismo na tarefa de
implementar a reforma e melhorar os indicadores escolares. Propaga-
se um viés funcionalista da profissionalizagdo, evidenciando a
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compreenséo de que os profissionais servem ao melhoramento da
sociedade. Difunde-se a ideia de que a qualidade da educacédo
depende dos professores; estabelece-se uma correlacdo entre
preparacao profissional dos professores e sua préatica em sala de aula,
cujo foco é o de elevar os indicadores de desempenho dos alunos
(Shiroma; Evangelista, 2010, p. 2). *Inserido pelas autoras.

A formacdo de professores, sobretudo para a educacdo profissional e
tecnoldgica, enfrenta, desde sua criacdo, dificuldades para se instituir de maneira
formal, constituindo-se historicamente em um territorio de disputas e lutas.

Com uma trajetéria repleta de mudancas e incertezas, 0s cursos
“especiais” tém sido o espaco predominante de sua formagéo. Embora
ndo seja correto afirmar isso, ja que sempre ap6s uma legislagédo ou
norma que institui espacos e tempos destinados a essa finalidade,
vem outra flexibilizando os prazos para que os professores “devam”
ser assim habilitados (Barreiro; Campos, 2021, p. 1516).

Segundo Machado (2013), a trajetoria da formacao de professores para EPT
€ historicamente marcada pelas palavras “emergencial” e “proviséria”

As solugBes vistas como emergenciais e provisorias se tornaram
permanentes e criaram um conjunto de referéncias que até hoje estdo
presentes nas orientacdes sobre formacao docente para o campo da
educacéo profissional e tecnoldgica (Machado, 2008, p.76).

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, em
1996, ocorreram mudancas no cenario brasileiro, com relacdo a formacédo de
professores para a Educacao Profissional e Tecnoldgica. O seu artigo nimero 62
aponta que “a formacgao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos
superiores de educagao [...]" (Brasil, 1996) e isto, certamente, produziu movimentos
no cenario da educacao profissional e tecnoldgica brasileira.

Em 1997, o Conselho Nacional de Educacado dispés na Resolucdo CNE n.
2/1997, sobre os programas especiais de formacdo pedagogica de docentes para as
disciplinas do curriculo do ensino fundamental, ensino médio e da educagdo
profissional de nivel médio. Esses cursos seriam destinados aos portadores de
diplomas de ensino superior e a carga horaria, prevista nas diversas propostas
realizadas ao longo da historia, foi, entdo, rebaixada para 540 horas, sendo pelo
menos trezentas horas destinadas a pratica (Brasil, 1997).

Em 2009, houve uma manifestagédo do Conselho Nacional de Educacao que
referia a permissao para que a formacgéao desses profissionais ocorresse em cursos
de pos-graduacéo lato sensu com habilitacédo para a docéncia (Brasil, 2009), com isto
a carga horéria total era de oitocentas horas, sendo quatrocentas horas tedricas e
guatrocentas horas destinadas a vivéncias praticas.
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A partir da Resolucdo n. 2 de 2015, instituiu-se que a habilitacdo para a
docéncia seria realizada em cursos de graduagéo, e, portanto, esta legislagao instituiu
0s cursos de formacéao pedagogica para graduados nao licenciados enquanto espaco
de formacdo de professores para educacdo profissional de nivel médio. A carga
horaria destes cursos deve ser entre 1.000 e 1.400 horas, “dependendo da
equivaléncia entre o curso de origem e a formagao pedagogica pretendida” (Brasil,
2015, p. 12).

Muitas instituicdes que vinham se organizando em torno de cursos de
pos-graduacdo com habilitacdo para a docéncia, ficaram
imediatamente em duvida sobre o significado desta normativa, uma
vez que parece extinguir essa possibilidade. Inicialmente a resolugéo
previu um prazo de dois anos para adaptacdo dos curriculos dos
Cursos ja existentes, tendo sido prorrogado por mais dois anos em
2019 (Barreiro; Campos, 2021, p. 1517).

No ano de 2019, outra resolucdo foi emitida, definindo as diretrizes
curriculares nacionais para a formacdo de professores e instituindo uma Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica,
chamada de BNC — formacao (Brasil, 2019). A Resolucdo n°® 2 de 2019 reafirma o
curso de Formacgdo Pedagdgica para graduados néo licenciados, destinando seu
artigo 21 a formacao pedagdgica de graduados. Esse artigo afirma que o curso, que
tem carga horaria total de 760 horas, serd formado segundo a seguinte distribuicao:

| - Grupo I: 360 (trezentas e sessenta) horas para o desenvolvimento
das competéncias profissionais integradas as trés dimensdes
constantes da BNC-Formacao, instituida por esta Resolugao.

Il - Grupo II: 400 (quatrocentas) horas para a pratica pedagdégica na
area ou no componente curricular (Brasil, 2019, p. 10).

Considerando essa disputa histérica de politicas, em gque, ano apds ano,
surgem mudancas na legislacdo referentes a formacdo docente para a educacéo
profissional e tecnoldgica de nivel médio, segundo Barreiro e Campos (2021, p. 1517),

Pode-se observar que resolucdo apés resolucdo, o campo das
praticas vai sendo ampliado em relacdo aos estudos teéricos e, por
sua vez, os estudos tedricos vém sendo cada vez mais centralizados
em conteudos “Uteis”, numa acepgao bastante imediata a pratica, tais
como didatica, metodologias de ensino e tecnologias educacionais.

No ano de 2021, foram publicadas novas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica, em que consta um capitulo (Cap.
XVIl) destinado a tratar “Da Formagado Docente na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica” (Brasil, 2021). Essa resolugéo apresenta possibilidades de formagéao
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segundo a atuacdo do professor: educacao profissional de nivel médio, educacao
profissional de nivel superior e qualificagéo profissional.

Especificamente, no que diz respeito ao nivel médio, segundo o art. 53, a
formacao inicial para a docéncia na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
“realiza-se em cursos de graduacdo, em programas de licenciatura ou em outras
formas, em consonancia com a legislacdo e com normas especificas definidas pelo
CNE” (Brasil, 2021, p. 23).

A resolucéo afirma que:

§ 2° Aos professores graduados, néo licenciados, em efetivo exercicio
docente em unidades curriculares da parte profissional, é assegurado
o direito de:

| - participar de programas de licenciatura e de complementagéo ou
formacgéo pedagogica;

Il - participar de curso de pés-graduacdo lato sensu de especializagéo,
de carater pedagdgico, voltado especificamente para a docéncia na
educacéo profissional, devendo o TCC contemplar, preferencialmente,

projeto de intervencdo relativo a pratica docente em cursos e
programas de educagéo profissional; e

Il - ter reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de
docentes, mediante processo de certificacdo de competéncia,
considerada equivalente a licenciatura, tendo como pré-requisito para
submissdo a este processo, no minimo, 5 (cinco) anos de efetivo
exercicio como professores de educagéao profissional (Brasil, 2021, p.
23).

Ha, ainda, a resolucdo mais recente, Resolugcdo CNE/CP n° 1/2022, que,
emitida este ano, instituiu novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao
de Professores da Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM-Formacao)
e tem, em seu artigo 3°, as formas como deve ser realizada esta formacéao docente.

Art. 3° A formacdo inicial de professores para atua¢do na Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio deve ser realizada em nivel
superior:

I —em cursos de graduacéo de licenciatura,

II- em cursos destinados a Formacgédo Pedagdgica para licenciatura de
graduados néo licenciados;

Il — em cursos de Pdés-Graduagdo lato sensu de Especializagédo
estruturados para tal;

IV — em programas especiais, de carater excepcional; ou

V — outras formas, em consonéncia com a legislacdo e com normas
definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (Brasil, 2022, p. 2).

A partir das diretrizes surgem muitas duvidas com relagdo ao itinerario
formativo dos professores que atuam na educacao profissional e tecnoldgica — curso
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de licenciatura? Formacdo pedagodgica? Especializacdo? —, como também se a
habilitacdo docente tenderia a ser instituida como requisito legal, na perspectiva de
uma profissionalizacdo docente no ambito da EPT.

Ha que se pensar que todas essas alteracbes e disposicdes legais
expressam “por um lado, a necessidade de regular a tematica e de prever a
profissionalizacéo desses professores enquanto docentes e, por outro, a falta de uma
compreensao coletiva sobre o tema” (Barreiro; Campos, 2021, p. 1519).

Nesta pesquisa, busca-se identificar e analisar as oportunidades formativas
destinadas a formacao inicial docente de graduados néo licenciados no ambito dos
Institutos Federais, a partir ou apesar da legislagdo, em comunh&o com a concepcao
de docéncia acordada coletivamente pela sociedade e, mais especificamente, pelas
comunidades que se debrucam sobre o campo. A seguir, sera apresentada a trajetéria
metodoldgica percorrida neste estudo.

3 METODOLOGIA

A delimitagdo do método de uma pesquisa € uma tarefa bastante complexa,
gue exige do pesquisador uma familiaridade com a pesquisa proposta, para definir os
procedimentos mais adequados as questdes e objetivos. Na busca de identificar e
analisar as oportunidades formativas destinadas a formacéo inicial docente de
graduados nao licenciados no ambito dos Institutos Federais, foi realizada uma
pesquisa qualitativa, uma vez que essa, para Bogdan e Biklen (1994), é uma
abordagem de investigacdo que enfatiza a importancia de uma descricdo minuciosa,
examinando todos os detalhes e ndo excluindo nenhum detalhe, porgue todos podem

ser importantes para a compreensdo de um determinado fenémeno.
Para Denzin e Lincoln (2006, p.17), a pesquisa qualitativa consiste em:

[...] um conjunto de préaticas materiais e interpretativas que dao
visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma
série de representacdes, incluindo as notas de campos, as entrevistas,
as conversas, as fotografias, as gravacoes e os lembretes. Nesse nivel,
a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para o0 mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou
interpretar, os fendbmenos em termos dos significados que as pessoas a
eles conferem.

A pesquisa empreendida € classificada conforme seus objetivos como
exploratéria e descritiva.

Nos estudos exploratérios, sdo analisados fendbmenos ainda nao
conhecidos ou pouco investigados, como uma nova doenca em
determinada comunidade, uma nova espécie de planta ou um
fendbmeno social estudado com pouca profundidade. [...] Um estudo
exploratério pode ser realizado em um contexto pouco conhecido, de
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uma area na qual ja houve pesquisa, para que seja possivel
familiarizacdo com o tema]...] Nesse tipo de estudo, o pesquisador
deve reunir o maximo possivel de evidéncias vinculadas as variaveis
contidas na hipGtese de pesquisa ou na pergunta de pesquisa
(Perovano, 2016, p. 153-154).

O estudo também é tido como descritivo pois, para além de explorar os
materiais, buscou-se descrever os cursos encontrados. Foi realizada uma pesquisa
documental, pois esta

[...] permite a investigacdo de determinada problemética ndo em sua
interagdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo dos
documentos que séo produzidos pelo homem e por isso revelam o seu
modo de ser, viver e compreender um fato social. Estudar documentos
implica fazé-lo a partir do ponto de vista de quem os produziu, isso
requer cuidado e pericia por parte do pesquisador para nao
comprometer a validade do seu estudo (Silva et al., 2009, p. 4557).

Pensando na constituicdo do corpus deste estudo,

Se admitimos um conceito mais amplo para documento — é toda base
de conhecimento fixado materialmente e suscetivel de ser utilizado
para consulta, estudo ou prova —, como citamos anteriormente, ou
ainda o sentido em que se toma a palavra desde sua origem latina —
documentum: aquilo que ensina ou serve de exemplo ou prova,
alargamos também a amplitude da pesquisa documental para além
das ciéncias sociais e da investigacao historica. (Padua, 2019, p. 56)

A partir da visdo de que “uma pessoa que deseja empreender uma pesquisa
documental deve, com o objetivo de constituir um corpus satisfatorio, esgotar todas
as pistas capazes de lhe fornecer informacgdes interessantes” (Cellard, 2008, p. 298),
constituiu-se o corpus desta pesquisa nos sitios institucionais de todos os Institutos
Federais do Brasil e, quando foi possivel, nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos que
habilitam para a docéncia encontrados nos Institutos. Importante expor que a busca
nesses sites e documentos foi realizada no ano de 2021 e foram considerados cursos
anunciados no recorte temporal anterior a este ano. A busca foi direcionada
primeiramente ao sitio da instituicdo em busca dos cursos de graduacdo ou pos-
graduacdo que mencionam habilitacdo para a docéncia. Caso o curso fosse
encontrado, mais informagdes eram buscadas, tais como pagina do mesmo, projeto
e/ou outras disponiveis. No caso de ndo ser encontrado nenhum curso na instituicao,
as paginas de seus campi eram verificadas para garantir que ndo houve a perda da
informagé&o na busca.

As informacgfes localizadas compuseram uma tabela no Excel que visou
unificar as informac¢des permitindo produzir uma sintese dos resultados. A anélise dos
dados foi realizada por meio da analise de conteudo, pois, conforme Bardin (1977)
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afirma, uma de suas funcdes basicas € a heuristica, que aumenta a prospeccao a
descoberta, enriquecendo a fase exploratdria do estudo.

A partir dos dados encontrados e analisados com este percurso metodologico,
apresenta-se a se¢ao a seguir.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Atualmente, a Rede Federal possui 38 institutos, espalhados pelos 26 estados
do Brasil e pelo Distrito Federal. Os sites de todos 0s institutos compuseram 0 Corpus
desta pesquisa. Neles foram buscados cursos que habilitassem para a docéncia.

Em sites de 11 institutos foram encontrados cursos com essas caracteristicas
e nos demais 27 sites institucionais ndo houve mencéao a tal oferta. As instituicoes
com oferta identificadas sado: Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul); Instituto
Federal do Rio Grande do Sul (IFRS); Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC);
Instituto Federal de Rondonia (IFRO); Instituto Federal do Espirito Santo (IFES);
Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP); Instituto Federal da Bahia (IFBA); Instituto
Federal do Maranh&o (IFMA); Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM); Instituto
Federal da Paraiba (IFPB); e, Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN).

Do total de cursos localizados foram descartados trés: o curso ofertado pelo
IFES, por ser especifico para areas propedéuticas, o do IFPB por se tratar de um
curso de especializacdo (pés-graduacéo lato sensu) - restringiu-se para a andlise o
escopo aos cursos de graduacédo - e um curso ofertado pelo IFSUL, por se tratar do
projeto que deu origem ao curso que esta vigente.

Resultando em um total de quinze cursos analisados (TABELA 1): sete cursos
presenciais e oito mencdes restantes de cursos a distancia. Ressalta-se que nédo séao
oito cursos ofertados a distancia e sim mencdes nas paginas das instituicdes, uma
vez que ha cursos ofertados em rede e/ou através do Programa da Universidade
Aberta do Brasil (UAB).

Os institutos que oferecem curso de formacdo pedagdgica em rede através
do Programa UAB e informam isto claramente em seus sites institucionais, sao: IFBA,
IFMA, IFPB, IFRN, IFRO, IFSC e IFSUL.

N&o ha, na legislacdo, uma regulamentacdo quanto a nomenclatura a ser
dada aos cursos e, quanto a modalidade, ha a possibilidade de oferta de cursos
presenciais e a distancia, conforme ja se encontrava no artigo sexto da Resolugéo n°
2, de 2015.

Art. 6° A oferta, o desenvolvimento e a avaliacdo de atividades, cursos
e programas de formacdo inicial e continuada, bem como os
conhecimentos especificos, interdisciplinares, os fundamentos da
educacdo e os conhecimentos pedagoégicos, bem como didaticas e
praticas de ensino e as vivéncias pedagogicas de profissionais do
magistério nas modalidades presencial e a distancia, devem observar
o0 estabelecido na legislacéo e nas regulamentacdes em vigor para os
respectivos niveis, etapas e modalidades da educacdo nacional,
assegurando a mesma carga horaria e instituindo efetivo processo de
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organizacao, de gestéo e de relacdo estudante/professor, bem como
sistematica de acompanhamento e avaliacdo do curso, dos docentes
e dos estudantes (Brasil, 2015, p. 6).

E possivel observar as diferencas em termos de nomenclatura, ficando
evidente a adesdo as possibilidades formativas de complementacdo pedagdgica,
programa especial de formacéao, licenciatura e formacéo pedagdgica, estabelecidas
ao longo da histdria das politicas de formacdo de professores para a EPT e
reconhecidas pela Res. 1/2022 (Brasil, 2022).

No decorrer da pesquisa, foram analisados 0s projetos desses cursos,
buscando atender aos demais objetivos da pesquisa, que se referem a descri¢cdo dos
cursos, ao perfil formativo e a um comparativo entre 0S cursos.

No que diz respeito a descricdo desses cursos ofertados nos Institutos
Federais, de forma geral, tratam-se de cursos de segunda graduacdo com duracao
entre dois e oito semestres (Uum ano a quatro anos), sendo esses 0s prazos minimo e
maximo, respectivamente. Em média, o prazo de conclusédo do curso € em torno de
24 meses. Estes cursos contam com ingressos de novas turmas a cada semestre,
ano ou dois anos.

A carga horéria geral dos cursos varia entre 518 e 1.640 horas. Apenas cinco
cursos possuem curriculo abaixo de 1.400 horas (TABELA 1). Compdem esta carga
horaria uma série de disciplinas tedricas - que englobam filosofia da educacéo,
psicologia da educacao, sociologia da educacédo, alguns fundamentos tedéricos que
embasam a docéncia, entre outras -, além de estagio supervisionado ou pratica
docente orientada, com carga horaria que também varia entre 300h e 400h (TABELA
1).

Tabela 1: Cursos ofertados por instituicao

INSTITUTO CURSO MODALIDADE DURACAO CARGA CARGA
HORARIA HORARIA
TOTAL ESTAGIOS
IFSUL Formacéao Presencial 4 semestres 1.410h 300h
Pedagégica para
Graduados néo
Licenciados
IFSUL Formacéo Distancia 3 semestres 1.520h 300h
Pedagodgica
IFRS Formacéo Presencial Minimo 4 1.011h 400h
Pedagdgica para semestres e
Graduados nédo maximo 8
Licenciados semestres
IFRS Formacao Presencial 3 semestres 795h 400h
Pedagégica para
Graduados Nao
Licenciados
IFRS Formacéo Presencial 4 semestres 1.416h 300h
Pedagodgica de

Docentes para a
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IFSC

IFRO

IFSP

IFSP

IFSP

IFBA

IFMA

IFMA

IFTM

IFRN

Educacédo Basica e
Profissional
Educacao
Profissional e
Tecnolégica
(complementacéo
pedagdgica)
Formacéao
Pedagdgica para
Graduado N&o
Licenciado
Licenciatura em
Formacéo
Pedagodgica de
Docentes para a
Educacéo
Profissional de
Nivel Médio - EaD
Programa Especial
de Formagdo de

Docentes para
Educacao Bésica -
Campus
Itapetininga

Programa Especial
de Formagdo de

Docentes para
Educacdo Basica -
Campus

Sertaozinho
Licenciatura em

Educacao
Profissional e
Tecnolégica - na
forma de programa
especial de
Formacao
Pedagégica
Licenciatura em
Formacéao
Pedagégica para
Graduados nao
Licenciados
Licenciatura em
Formacéao

Pedagégica para
Docentes
Formacéao
Pedagdgica Para
Educacao
Profissional e
Tecnolégica
Licenciatura em
Formacéo
Pedagégica para a
Educacdo Basica,
Profissional e
Tecnolégica
Presencial

Distancia

Distancia

Distancia

Presencial

Presencial

Distancia

Distancia

Presencial

Distancia

Presencial

Nao
informado

4 semestres

3 semestres

2 semestres

3 semestres

Nao
informado

Maximo
semestres

3 semestres

(méximo
semestres)

3 semestres

4 semestres

Nao
informado

1.640h

1.041h

518h

1.011h

Nao
informado

1.640h

1.400h

1.025h

1.120h

Nao
informado

300h

300h

300h

300h

Nao
informado

300h

300h

300h

300h
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IFRN Licenciatura em Distancia 4 semestres 1.640h 300h
Formacéao
Pedagégica para
Graduados nao
Licenciados

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Conforme orienta a legislacdo vigente - Resolucdo n® 2 de 2019 - em seu
artigo 21, observa-se uma grande reducdo na carga-horéria total assinalada,
agravada pela ampliacdo das horas destinadas a pratica:

Art. 21. No caso de graduados néo licenciados, a habilitagéo para o
magistério se dara no curso destinado a Formacao Pedagdgica, que
deve ser realizado com carga horaria basica de 760 (setecentas e
sessenta) horas com a forma e a seguinte distribuicdo:

| - Grupo I: 360 (trezentas e sessenta) horas para o desenvolvimento
das competéncias profissionais integradas as trés dimensdes
constantes da BNC-Formagcéo, instituida por esta Resolucao.

Il - Grupo II: 400 (quatrocentas) horas para a pratica pedagdégica na
area ou no componente curricular (Brasil, 2019, p. 10).

Fica evidenciado pela andlise da carga-horaria total e da carga-horaria
destinada a pratica que a quase totalidade dos cursos de formacédo pedagdgica estdo
provavelmente organizados a partir da Res. 2 de 2015, néo tendo se adequado, até o
momento, a Res. 2 de 2019.

Além do quantitativo de horas, tal resolucéo institui uma Base Nacional de
Formacao de professores, conforme mencionado anteriormente, em que, em grande
medida, o0s conhecimentos das ciéncias da educacdo sdo substituidos por
conhecimentos como empreendedorismo, competéncias socioemocionais,
constituindo um esvaziamento teérico da profissdo docente e, adicionalmente,
centralizando a formacdo do docente quase que exclusivamente nas didaticas e
conhecimentos especificos, orientados ao cumprimento da BNCC (Brasil, 2019). Essa
critica orientou a resisténcia ao cumprimento de dita resolucao, através do aguardo
de sua revogacao, a partir da presséo das diversas entidades que representam 0s
professores e pesquisadores da educacao.

Ao considerar a influéncia das rela¢6es de forca e poder no campo de
formacéo de professores, € importante buscar uma abordagem critica
e reflexiva na pesquisa, buscando compreender as dinamicas de
poder em jogo e promovendo um dialogo plural e inclusivo. Isso
permitira uma producdo de conhecimento mais abrangente e
relevante, que possa contribuir para a melhoria da formacdo de
professores e, consequentemente, para a qualidade da educacédo
(Costa; Chamon; Andrade, 2023, p.9).
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Seria essa manutencao dos cursos de formacao pedagogica ao preconizado
pela antiga resolugdo (2015) uma forma de resisténcia ao esvaziamento tedrico-
conceitual proposto pela Res. 2 de 20197 Demonstraria uma concepcao de docéncia
que se estabelece mediante a praxis, necessitando da teoria em articulagdo com a
pratica e rechacando um modelo de formacéo pragmatista? S&o questdes que foram
levantadas e permanecem abertas a novas pesquisas.

As novas diretrizes receberam inimeras criticas das entidades da area
de educacdo, dentre elas a Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacao (ANPEd). Em um manifesto, as entidades se
posicionaram em favor da Resolucdo CNE n° 02/2015, por
consideraram que esta trazia uma concepgdo de formacédo
indissociavel de uma politica de valorizacdo profissional dos
professores, que compreendia, além da formacao docente, a carreira
e as condicbes de trabalho. Também representava um consenso
educacional sobre uma perspectiva formativa da docéncia ao articular
de forma indissociavel, a teoria e a pratica, dentro de uma percepcao
sécio-histdrica, emancipadora e inclusiva (Sena; Souza, 2023, p.10).

Por meio da analise dos projetos de curso a época da pesquisa, foi possivel
detectar que apenas o curso do IFRS menciona a resolucdo de 2019 como principio
legal que sustenta o projeto de curso.

Em sequéncia, chama a atencdo que os cursos ofertados pelo IFSP se
intitulam Programa Especial de Formacdo Pedagdgica e, quando analisados,
percebe-se que atenderiam ao disposto pelo legislado em 1997: 540 horas totais com
300 destinadas as praticas (Brasil, 1997).

Os demais cursos pesquisados parecem se sustentar pelo preconizado pela
resolucdo de 2015. Para aprofundar a analise e conhecer os perfis formativos
propostos por estes cursos, identificou-se nas paginas institucionais e/ou no Projeto
Pedagdgico de Curso as descricdes de perfis de egressos. No curso de Formacao
Pedagogica para Graduados N&o Licenciados, ofertado de forma presencial pelo
IFSUL, observa-se o perfil descrito:

O egresso do curso serd um professor com capacidade de
autoformacdo permanente a qual articule o fazer docente com a
formacdo pessoal-académico-profissional, que apresente uma visédo
critica sobre os sistemas social, politico e econémico vigentes,
valorizando a diferenca e a diversidade na educacgéo e que reflita
sobre a proépria pratica, criando solucdes transformadoras no contexto
educacional, compreendendo a importancia do coletivo e valorizando
atitudes desencadeadoras de mudancas qualitativas no processo
educativo, o qual articule ensino, pesquisa e extenséo (IFSUL, 2018,
p.12-13).

Ja no curso ofertado pelo IFMA, Licenciatura em Formacéo Pedagdgica para
Docentes, a partir do objetivo apontado, pode-se inferir o perfil de egresso pretendido,
uma vez que pretende “formar professores visando o aperfeicoamento dos portadores
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de diplomas de ensino superior — Bacharéis e Tecndlogos — que exercem a funcao de
professor de nivel basico, técnico e tecnolégico” (IFMA, 2017, p. 11), ao propiciar
complementacao pedagodgica a esses profissionais graduados em areas em que nao
h& o oferecimento regular de formacéo pedagodgica e favorecer praticas pedagogicas
coerentes capazes de compreender as contradi¢cdes sociais, politicas e econémicas
da sociedade.

O curso do IFRN afirma que o perfil profissional para o egresso do Curso de
Formacao Pedagdgica para Graduados N&o Licenciados:

[..] contempla o dominio dos saberes docentes que incluem
conhecimentos tedricos e praticos no campo da educacdo e dos
conhecimentos que irdo mediar sua atividade nas instituicoes
escolares e ndo-escolares, no ambito da Educacao Profissional (IFRN,
2018, p. 18).

Também é apontado que esse profissional devera ser capaz de:

[...] criar e produzir propostas educativas, no universo da educagao
profissional, em diferentes realidades escolares, trabalhando
coletivamente, elaborando e mediando a constru¢cdo de materiais
didaticos apropriados as realidades nas quais estiver inserido (IFRN,
2018, p. 18).

E que se espera deste profissional

[...] uma postura politica e ética, que estimule a difuséo e a construcéo
do conhecimento, possibilitando aos seus alunos condicbes de
descoberta (ou redescoberta) do prazer de aprender. A tarefa do
educador, licenciado na educagdo profissional, & extremamente
complexa, exigindo decisbes imediatas e ac¢des, muitas vezes,
imprevisiveis. E importante que ele aprenda a observar, a formular
guestbes e hipétese e a selecionar os instrumentos e dados que o
ajudem a elucidar seus problemas e a encontrar caminhos alternativos
na sua pratica pedagoégica (IFRN, 2018, p. 18).

De forma geral, pode-se afirmar que 0s cursos em questado visam formar
profissionais criticos, reflexivos, politicos e éticos, que articulem os saberes docentes
em estreita ligagdo com a misséo dos Institutos Federais. Quanto ao fazer docente,
os perfis de egressos indicam a formacgao de profissionais capazes de articular teoria
e pratica.

Cabe ressaltar que os cursos citados possuem como perfil formativo o de um
professor que se insere e se compreende a partir de determinado contexto social e
politico. Esta ideia vai ao encontro do que afirma Cunha (2013, p. 612), com relacao
a constituicdo docente: “o professor se faz professor em uma instituicao cultural e
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humana, depositaria de valores e expectativas de uma determinada sociedade,
compreendida em um tempo histérico”.

Ainda sobre os perfis dos egressos, € possivel inferir que os cursos pretendem
formar professores autbnomos, capazes de refletir sobre o contexto em que se
inserem e sobre sua pratica, consequentemente agindo de forma transformadora na
educacéo, seja pela propria pratica ou pela participacao ativa na implementacao das
politicas publicas. Conforme Névoa (1992, p.27), “a preparagdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementacdo das politicas
educativas”. Com isso, nao se compreende que € tarefa individual desse professor
seu processo de desenvolvimento, cabendo as instituicées e ao Estado o provimento
de espaco-tempo especificamente a isso destinados, mas que o0 protagonismo
docente é fundamental para ancorar as politicas desde/para a escola.

Um dado relevante encontrado é que, de forma geral, o titulo concedido ao
egresso é de “licenciado”, o que varia é a area a qual é direcionado, como: “Licenciado
em Formagéo Pedagogica para Docentes”; “Licenciado na Educacao Profissional e
Tecnoldgica”; “Licenciado em Formacgao pedagdgica para a Educagéo Profissional e
Tecnoldgica na area de (formacgao de origem)”; “Licenciado em Formagao Pedagdgica
para a Educacao Basica, Profissional e Tecnoldgica, na (area especifica do curso de
graduacao tecnoldgica, bacharelado, engenharia ou equivalente)”. Os cursos que nao
indicam diploma de licenciatura dizem que a habilitagdo é de que “o egresso estara

apto a docéncia na Educagao Basica Profissional”.

Art. 3° A formagéo inicial de professores para atua¢do na Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio deve ser realizada em nivel
superior:

| — em cursos de graduacao de licenciatura,

II- em cursos destinados a Formacgéo Pedagdgica para licenciatura de
graduados néo licenciados;

]

§ 1° Os cursos de graduagédo de licenciatura para a docéncia na
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio devem atender a
Resolucédo CNE/CP n° 2, de 2019.

§ 2° Os cursos destinados a formacao pedagdégica para licenciatura de
graduados nao licenciados devem atender as disposicdes especificas
do art. 21 (Capitulo VI, Da Formacao Pedagdgica para Graduados) da
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 2019, combinadas com o art. 53 da
Resolugédo CNE/CP n° 1, de 2021 (Brasil, 2022, p. 2).

Conforme o que apontam as legislacdes, os cursos de formacao pedagogica
ofertados pelos institutos, como segunda graduacéo, sdo equivalentes a cursos de
licenciatura e, portanto, habilitam a docéncia na area da primeira graduacédo do
estudante. Porém, ndo ha uma titulacdo especificada pela legislacdo, o que enseja
debates acerca da nomenclatura que sera conferida pelos cursos. Assim, a partir de
sua autonomia, as instituicdes designam o titulo conferido em seus projetos
pedagogicos.
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Cabe, por fim, sublinhar que houve diversos percalcos para acessar as
informacdes referentes aos cursos nos sites e, também, os projetos pedagdgicos
deles, como a indisponibilidade dos sitios eletrénicos de alguns institutos e a omissao
de informacdes em outros, apontando a necessidade de ampliar a transparéncia
publica de divulgacéo das instituicdes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O campo da formacao de professores teve consideraveis avangos com
relacdo a profissionalizacdo dos professores no Brasil. No entanto, a
formacao de professores para a educacao profissional e tecnolégica
continua sendo um tema longe de consenso, sobretudo quando se
relaciona aos professores das disciplinas de contetdos especificos
dos curriculos de ensino técnico profissional (Barreiro; Campos, 2021,
p. 1528)

O trabalho aqui apresentado teve por objetivo identificar e analisar as
oportunidades formativas destinadas a formacéo inicial docente de graduados néo
licenciados no ambito dos Institutos Federais. E importante afirmar que o nimero de
institutos que oferecem cursos de formacédo de professores para graduados néo
licenciados é bastante reduzido, representando menos de um terco do total de
instituicbes, confirmando a desvalorizacdo desta e, consequentemente, destes
profissionais.

Com base na analise dos cursos ofertados pelos Institutos Federais, é
possivel afirmar que todos os cursos ofertados se enquadram na legislac@o, quando
analisada a carga horaria geral. Porém quanto a carga horéaria destinada a praticas e
estagios supervisionados, na maioria dos casos, 0s cursos estdo abaixo das 400h
previstas pela Res. 2 de 2019, evidenciando que as propostas pedagogicas
possivelmente permanecam amparadas pela Res. 2 de 2015. Recentemente, foi
pactuado pelo Conselho Nacional de Educacao um novo prazo para reformulacdo dos
cursos permitindo, portanto, que a oferta de tais cursos se estenda pelo ano de 2023.
Cabe ressaltar que os cursos analisados sdo anteriores ao ano de 2022 e, desde
entdo, novos cursos podem estar sendo ofertados pelas instituicoes.

O estudo permite inferir que o perfil formativo dos egressos dos cursos
encontrados diz respeito a formacéo de licenciados, habilitados para a atuacdo na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

E preciso encerrar este artigo afirmando o enorme desafio que representa a
profissionalizacdo do professor da Educacdo Profissional e Tecnologica de nivel
meédio, uma vez que esta se da em um terreno de disputas e mudancas muito rapidas,
com resolucdes emitidas praticamente de forma anual. Cabe ressaltar que, assim,
formam-se professores sem uma um trajeto formativo reconhecido socialmente, pois
as mudancas néo tém permitido sequer um consenso em torno do nome dos cursos
ou mesmo se devem acontecer em forma de graduacéo ou de pos-graduacao.

E necessario resistir aos movimentos de desprofissionalizacdo que vém
acontecendo especificamente quanto as legislacdes relacionadas a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Ressalta-se o papel que os Institutos Federais, por sua
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autonomia didatico-pedagogica, tém neste movimento de resisténcia e de afirmacao
da docéncia na Educacdo Profissional e Tecnolégica como um espaco de
reconhecimento da formacao docente como essencial ao trabalho dos professores.
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