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education

Resumo

A Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) é marcada
por um dualismo, com a oferta de um ensino humanistico
as classes sociais mais abastadas; e um ensino técnico
direcionado a individuos menos favorecidos. Este artigo
busca apontar como a superagdo desse aspecto dual
pode ocorrer pela agcdo docente e pela proposta
pedagdgica dos Institutos Federais. Por meio das
pesquisas bibliografica e documental, abordam-se os
conceitos de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na
composicao educacional dessas instituicbes; e aborda-se
o fazer docente realizado pela préaxis transformadora e
pelo didlogo. Conclui-se que a a¢do docente engajada e
as instituicdes publicas de EPT podem contribuir para a
reaproximacdo entre 0s eixos béasico e técnico na
composicao curricular.

Palavras-chave: Educacgdo Profissional e Tecnoldgica;
Dualismo; Acdo Docente; Institutos Federais.

Abstract

Vocational and Technological Education (EPT) is marked
by a dualism, with the offer of humanistic education to the
wealthier social classes; and technical education aimed at
disadvantaged individuals. This article seeks to point out
how the overcoming of this dual aspect can occur through
the teaching action and the pedagogical proposal of the
Federal Institutes.  Through  bibliographic  and
documentary research, the concepts of work, science,
technology and culture in the educational composition of
these institutions are approached; and the teaching
practice carried out by transforming praxis and dialogue is
approached. It is concluded that the engaged teaching
action and public EPT institutions can contribute to the
rapprochement between the basic and technical axes in
the curricular composition.

Keywords: Vocational and Technological Education;
Dualism; Teaching Action; Federal Institutes.
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C
1 CONSIDERACOES INICIAIS

A questdo da educacao nunca esteve separada da questdo do poder.
Os que ainda insistem que a educacdo é uma questao técnica, na
verdade estdo ocultando, atrds da razéo técnica, um projeto politico.
A educacao sempre foi o prolongamento de um projeto politico.
(Moacir Gadotti, em Pedagogia da Praxis, 1998)

A Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil € historicamente
marcada por um dualismo, caracterizado pela oferta de uma educacao propedéutica
e humanistica direcionada as classes sociais mais abastadas; e uma educacao
técnico-instrumental voltada as parcelas menos favorecidas da populagdo. Essa
duplicidade contribui para acentuar as desigualdades socioeconémicas que marcam
0 pais e impossibilita a realizacdo de um ensino democratico e justo para aqueles que
tém no trabalho uma Unica oportunidade de ascensao e transformacéao social. Trata-
se, entdo, de um fendmeno que impacta diretamente na distribuicdo do poder,
conforme indica a epigrafe supracitada.

Questiona-se, entdo: quais vias seriam possiveis para fortalecer a relacdo
entre essas duas formas de educacdo, de modo que os estudantes da classe
trabalhadora tenham acesso a um ensino integrado, que contemple contetdos dos
eixos técnico e humanistico? Como possivel resposta a esse problema, sugere-se
que a acdo do docente inserido na EPT e a proposta pedagdgica dos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) podem contribuir com a luta pela
superacdo desse aspecto dual. Desse modo, este artigo objetiva detalhar como
professores e instituicbes publicas de EPT contribuem com esse propésito.

Este estudo se justifica com base na necessidade de integragdo curricular
dentro da EPT, aspecto destacado por Ramos (2010, 2012, 2014) e que influi
diretamente na realizacdo de um ensino voltado para a superacéo de desigualdades
histéricas que marcam a propria formacéo do pais. Além disso, as reflexdes acerca
do papel do professor desempenhado dentro desse contexto escolar podem apontar
caminhos concretos para que o processo de ensino-aprendizagem na EPT seja
engajado com a mudanca social, por meio de uma praxis transformadora.

O referencial tedrico que embasa a construcdo deste trabalho esta apoiado
nas consideragdes de Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos sobre a
construcdo histérica e as contradicbes que marcam a EPT brasileira. Também sé&o
reunidos alguns apontamentos de Mario Alighiero Manacorda acerca do trabalho
como elemento de formagéo humana e de transformacgéo da realidade concreta. A
acao docente, por sua vez, é pensada a partir das coloca¢gbes de Moacir Gadotti
acerca da pedagogia da praxis; e de Paulo Freire, com o estabelecimento do dialogo
entre 0s sujeitos dos processos educativos.

Acerca das metodologias utilizadas para se elaborarem as reflex6es contidas
neste artigo, a pesquisa bibliografica (GIL, 2002) mostrou-se fundamental por
possibilitar a selecdo de livros e artigos a respeito dos temas abordados dentro de
uma grande quantidade de material disponivel. A pesquisa documental (MARCONI;
LAKATOS, 2003) também foi adotada por permitir o contato, na integra, com leis e
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decretos oficiais que marcam a trajetéria da EPT no pais, com as tomadas de decisao
que impactaram diretamente a forma como cursos de ensino médio e ensino técnico
foram ofertados a sociedade.

Além de contar com consideracBes iniciais e finais, este artigo esta
estruturado em quatro topicos: o primeiro busca explicitar o conceito de trabalho como
elemento fundamental na (trans)formacao dos seres humanos na interacao entre si e
com a realidade concreta; o segundo aborda a configuracdo da EPT brasileira ao
longo do tempo e como o trabalho pode ser entendido como principio educativo; o
terceiro trata do conceito de praxis e como ele se relaciona a uma pratica docente
contra o dualismo curricular; e o quarto apresenta como a ciéncia, a tecnologia e a
cultura contribuem para configurar a proposta pedagogica dos IFs.

2 O TRABALHO, A FORMACAO DO SER HUMANO E A CONFIGURACAO DA
EPT BRASILEIRA AO LONGO DA HISTORIA: O TRABALHO COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO

O trabalho é uma dimensao fundamental da vida humana. Para reproduzir sua
existéncia, homens e mulheres contribuem, de inimeras formas, com a criacao ou a
manutencdo da vida sobre o planeta, marcada por uma evolugéo controversa, na qual
0 progresso nem sempre ocorre em sintonia com a preservagao de recursos e o bem-
estar mundial. Assim, ao produzir sua existéncia, o homem modifica o meio, além de
se modificar, pois

Grande parte do que transforma o homem em homem forma-se
durante a sua vida, ou melhor, durante o seu longo treinamento por
tornar-se ele mesmo, em que se acumulam sensacdes, experiéncias
e no¢des, formam-se habilidades, constroem-se estruturas biolégicas
— nervosas e musculares — ndo dadas a priori pela natureza, mas fruto
do exercicio que se desenvolve nas relagfes sociais, gragas as quais
o homem chega a executar atos, tanto ‘humano’ quanto ‘ndo-naturais’
[sic], como o falar e o trabalhar segundo um plano e um objetivo
(MANACORDA, 2017, p. 20).

Sob essa 6ptica, ao criar sua existéncia sobre o0 mundo, o homem produz
informacdo, a qual se acumula ao longo da sua experiéncia historica. Dessa forma, a
interacdo entre 0s seres humanos e entre estes e a realidade nédo se trata de uma
atividade “gratuita”, mas necessaria a evolugao do ser, uma vez que resulta em
conhecimento ao longo dos milénios, de modo que este sofre uma constante
atualizacdo por meio da reflexdo e dos atos das novas geragbes. Para entrar em
contato com essa producdo cultural de seus antepassados, esses sujeitos fazem uso
de mecanismos especificos e de sistematizacfes sumarias, ambos mediados pela
linguagem, aspectos estes que compdem 0s grupos sociais, como a familia; e
instituicées, como a escola.

A educacao escolar, a qual é caracterizada pela primazia do conhecimento
objetivo e formalizado por meio de curriculo, busca, entre outros objetivos, fazer com
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gue os sujeitos se apropriem da producao cultural da tradicdo e se desenvolvam em
seres polivalentes, capazes de compreender a realidade que os cerca e intervir nela.
As discussdes da Pedagogia sobre o que é a Educacao poderiam, nesse sentido,
desenvolver-se sem tensdes se ambas nao fossem marcadas por interesses, lacunas
e conflitos. Conforme relembra Manacorda (2017, p. 23), “[...] a exportagcdo de nossas
estruturas educativas a outros povos e 0s modos nos quais sdo recebidas nos
imp&em, queiramos ou nao, que consideremos Nao apenas as outras instituicées, mas
também as nossas, simplesmente como estruturas historicamente determinadas e
ndo como naturais ou eternas”.

Quando se analisam as tensdes entre 0 mundo do trabalho e a dimensao
educativa brasileiros, as determinacdes histéricas acentuam-se e complexificam-se,
visto que ambas as areas sdo permeadas por interesses econdmicos e politicos.
Como exemplo mais recente dessa polémica relacdo, destaca-se o Novo Ensino
Médio, proposta instituida por meio da Lei n.° 13.415/2017, a qual € caracterizada pela
criacdo dos lItinerarios Formativos e pela instituicdo da Politica de Fomento a
Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2017).
Marcada por materializar mudancas muito significativas decididas em um curto
espaco de tempo e sem discussao com setores fundamentais, como professorado e
alunado, a lei supracitada cria, sob o titulo de Educacéo Integral, uma proposta que

Tem como compromisso uma formagdo mais técnica e menos
propedéutica, servindo dessa forma ao jogo de interesses que rege a
sociedade do capital, pois contribui para a formacdo do homem
produtivo, do homem massa, distanciando-se do conceito de
omnilateralidade que pressupfe uma formacéo efetivamente integral
(SILVA; BOUTIN, 2018, p. 530).

A “formacao efetivamente integral”, denunciada pelas autoras, € marca da luta
da EPT no pais, a qual se tornou cenario, ao longo dos séculos, de jogos de interesse,
caracterizados por instituirem um ensino dualistico e, assim, contribuirem para a
divisdo social do trabalho, consequéncia do periodo de escraviddo e da
desvalorizacdo do trabalho manual (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012). Uma
educacao que se denomina integrada concebe a realidade ndo como um conjunto de
elementos dispares, nao relacionados, muito menos enxerga 0 homem como um ser
incapaz de planejar, administrar e executar o trabalho. Tomando a realidade como
“‘uma totalidade, sintese de multiplas relacées” (RAMOS, 2014, p. 86), essa formacgao
ganha contornos especificos quando associada a EPT:

No caso da formacao integrada ou do ensino médio integrado ao
ensino técnico, 0 que se quer com a concepc¢ao de educacgdo integrada
€ que a educacado geral se torne parte inseparavel da educacao
profissional em todos os campos em que se da a preparagdo para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nNOS processos
educativos como a formacdo inicial, como o0 ensino técnico,
tecnologico ou superior (RAMOS, 2014, p. 87).
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A EPT publica, no Brasil, objetiva, de modo geral, oferecer uma formacéao
integrada entre saberes técnicos e propedéuticos, de modo que o sujeito, alvo do
processo educacional, adquira ndo sO0 conhecimentos técnicos, mas também
tecnologicos, cientificos e culturais. Pensar, portanto, as tensdes entre o mundo do
trabalho e a questdo educacional € um imperativo para a elaboracao de curriculos,
legislacbes, diretrizes e programas. Essa dindmica, entretanto, ndo esta isenta dos
interesses politicos e dos conflitos existentes na sociedade, conforme indica a historia
da evolugao dessa oferta educacional.

Estudos que abordam a relacdo entre trabalho e educacédo revelam, em
diferentes momentos da historia do pais, que as a¢des econémicas provocam ecos
na organizacao educacional (RAMOS, 2014; FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).
O século XX retine exemplos de como essa relagcéo gerou fortes tensdes nas decises
tocantes a instrucao da populacéo. A década de 1930, momento em que a burguesia
ascende ao poder no Brasil e instaura o modo de producéo capitalista, € marcada por
um significativo processo de industrializacéo, o que pde a formacao dos trabalhadores
dentro de uma demanda essencialmente econémica (RAMOS, 2014).

A Reforma Francisco Campos, a qual estabeleceu a educacdo como uma
estrutura nacional; e, posteriormente, a Reforma Capanema, cujos variados decretos
instituiram a organizacao educacional para diferentes fins, desde o ensino secundario
até o ensino agricola, além da criacao do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai), a génese do Sistema “S”, contribuiram para a formacdo de uma educagao
profissional no pais ainda marcada pelo projeto desenvolvimentista (RAMOS, 2014) e
essencialmente vinculada a saberes técnicos voltados para fins praticos.

E importante destacar que esse contexto ilustra 0 modo como as dinamicas
educacionais sao impactadas pelas questdes referentes ao desenvolvimento
econdmico do pais e ao projeto de sociedade adotado. Ramos (2014, p. 14) destaca
que esse momento da Reforma Capanema “[...] € um periodo em que se figura um
projeto de desenvolvimento nacional, conformando-se mais claramente as relacdes
de classe. Por isto mesmo, identificamos motivacdes que levam a organizacdo do
ensino profissional no pais”.

Na década de 1960, caracterizada pelas politicas de crescimento econémico
do governo Juscelino Kubitschek, com o Plano de Metas e a abertura ao capital
estrangeiro; e na década de 1970, na qual se fortalece o regime militar, o Brasil ainda
busca meios de consolidar o seu desenvolvimento financeiro, e a esfera educacional
ainda se mantém como importante ferramenta para concretizar esse objetivo, a ponto
de, em 1971, a Lei n.° 5.692 (BRASIL, 1971) tornar compulséria a formacgéo
profissional em todo o 2° grau, “[...] concebendo um vinculo linear entre educacéo e
producao capitalista” (RAMOS, 2014, p. 30).

Tal medida teve seu fim decretado em 1982, pela Lein.° 7.044/1982 (BRASIL,
1982). O término dos anos 1980 e o inicio dos anos 1990 s&o marcados pelos debates
em torno do processo de redemocratizacdo do pais, de modo que a configuragédo do
sistema educacional também ndo se manteve fora dessas discussdes, resultando na
aprovacgao, em 1996, da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
a Lei n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996). As disputas em torno desse codigo foram
marcadas por diferentes concepg¢des pedagogicas: enquanto o projeto do deputado
Octavio Eliseo, apresentado desde dezembro de 1988, prezava por uma educacgao
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democratica de qualidade e acessivel a todos, a proposta do senador Darcy Ribeiro,
a qual se configurou vencedora e que da forma a lei até os dias atuais, possibilitou o
“[...] processo de regulamentacao fragmentada e focalizada [...]” (RAMOS, 2014, p.
43) que resulta no polémico Decreto n.° 2.208/1997 (BRASIL, 1997).

Esse decreto, que regulamenta a relacéo entre educacéo profissional e ensino
médio, é caracterizado por desvincular este do ensino técnico, dando origem aos
cursos concomitantes e subsequentes e contando com organizacgao curricular propria,
desvinculada da formacdo de nivel médio. Tal medida foi acompanhada pelo
surgimento do Programa de Expansdo da Educacédo Profissional (Proep), o qual
buscou, entre outros objetivos, fomentar a iniciativa privada e a autonomia da gestao
financeira nos centros de educacéo profissional (RAMOS, 2010).

Somente no primeiro governo do presidente Lula, o Decreto n.° 2.208/1997
(BRASIL, 1997) foi revogado por meio do Decreto n.° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), o
qual também reestabeleceu a integracdo curricular entre os ensinos médio e técnico,
além de ter sido incorporado a LDB de 1996, por meio da Lei n.° 11.741/2008
(BRASIL, 2008), admitindo a oferta de educagéo profissional de nivel médio em trés
formas: integrada, concomitante e subsequente (RAMOS, 2014). Na atualidade, o
Ensino Médio brasileiro ainda se encontra sob novas determinacdes que prezam pela
separacao curricular e pela fragmentacao do ensino: a BNCC, baseada na Pedagogia
das Competéncias, a qual se configura como uma pedagogia individualizante e
pragmatica (ARAUJO, 2014); e o Novo Ensino Médio, cujos itinerarios formativos
resgatam propostas formativas da época da ditadura (SILVA; BOUTIN, 2018), revelam
gue ainda se mantém as tentativas histéricas de vinculacdo da educacdo aos
interesses dos meios de producédo capitalista.

A compreensdo do trabalho como principio educativo pode orientar uma
perspectiva de educacdo que ndo atenda aos interesses do capital, mas, sim, a
formacéo de seres humanos de modo integral, por meio de um curriculo integrado. O
trabalho pode ser entendido como um principio educativo porque o individuo, para se
fazer como tal, interage com 0 mundo e com outros seres humanos, portanto trata-se
de algo que faz parte da vivéncia humana (FRIGOTTO, 2012), apesar de haver “[...]
individuos ou grupos gue exploram e vivem do trabalho dos outros [...]" (FRIGOTTO,
2012, p. 60). Sobre esse conceito, Ramos (2014, p. 90, grifos nossos) reflete:

O trabalho também se constitui como pratica econémica, obviamente
porque nés garantimos nossa existéncia, produzindo riquezas e
satisfazendo necessidades. Na sociedade moderna a relacdo
econdmica vai se tornando fundamento da profissionalizagcdo. Mas
sob a perspectiva da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura, a
profissionalizacao se opfe a reducdo da formacgéo para o mercado de
trabalho. Antes, ela incorpora valores ético-politicos e contetdos
histéricos e cientificos que caracterizam a pratica humana.

E nessa incorporacao de “valores ético-politicos” e de “contetidos histéricos e
cientificos” que os conteudos trabalhados na educagao profissional possibilitam o
rompimento com um saber essencialmente técnico. Aléem disso, essa perspectiva
representa uma possibilidade de mostrar aos estudantes que a realidade objetiva é
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plural e formada por diversas partes que se complementam, ou seja, integral. Sobre
este termo, Ciavatta (2012, p. 84), comenta:

Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreensao
das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educacéo
como uma totalidade social, isto é, nas multiplas media¢des histéricas
gue concretizam os processos educativos. No caso da formacédo
integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos
gque a educacdo geral se torne parte inseparavel da educacdo
profissional em todos os campos onde se d& a preparacdo para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nNos pProcessos
educativos como a formacdo inicial, como o0 ensino técnico,
tecnoldgico ou superior.

Uma formacdo integrada, portanto, ndo concebe o trabalho de forma
dicotdmica, dividindo-o entre trabalho manual e trabalho intelectual, mas, sim, toma o
trabalho como principio educativo, conforme foi dito anteriormente. Nessa direcao,
trabalho ndo é apenas uma ocupacao a qual permite 0 acesso a uma remuneracao
periddica, mas uma atividade ampla, que envolve o fazer o humano em diversos
contextos, além do produtivo. Na educacao, tomar o trabalho como principio néo é
dotar o educando de “multiplas técnicas” (SAVIANI, 2003, p. 140) — defini¢ao literal do
conceito de politecnia — mas permitir que o estudante acesse os “[...] fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140), ou seja, que vivenciem a politecnia em seu sentido
mais restrito.

Kuenzer (2002, p. 86) define a politecnia como “o dominio intelectual da
técnica”, ou seja, um passo além de um conhecimento meramente instrumental,
pratico, requerendo o0 acesso a uma dimensdo tedrica capaz de expandir a
compreensao sobre a realidade, a qual é fragmentada, formada por diversas partes
relacionadas entre si em um devir dialético. Na realidade escolar, essa perspectiva se
traduz em uma forma de conceber o saber de forma relacionada, interdisciplinar, e
nao isolada, conforme prezam as préticas conteudistas, que posicionam 0s saberes
de forma separada, sob a alegacéo de que tal procedimento € necessario por razdes
didaticas. E importante, portanto, enxergar que essas partes, apesar de diferentes e
especificas, sdo relacionadas e encontram-se vivas na realidade em que 0s sujeitos
estdo inseridos (KUENZER, 2002).

3 O CONCEITO DE PRAXIS, O FAZER DOCENTE E A PROPOSTA
PEDAGOGICA DOS INSTITUTOS FEDERAIS NA LUTA CONTRA O DUALISMO
NA EPT

Nessa direcdo, um docente que faz da prOpria pratica pedagogica um
instrumento de ruptura com uma estrutura social e educacional dualista age nao de
forma livre, preocupado apenas com os conteudos que devem ser ensinados; com as
avaliacdes formais, que quase sempre demandam bastante tempo em suas
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elaboracdes e correcdes; ou com a infinidade de documentos que devem ser
assinados e entregues a escola ao longo do ano letivo. O professor que acredita em
uma “pratica transformadora” (GADOTTI, 1998, p. 30) faz da sua acdo educativa um
ato de intervencao em prol da transformacao social, ou seja, age por meio da praxis.

O conceito de praxis € fundamental para a compreensdo de uma EPT que
busca romper barreiras sociais porque toma 0 sujeito ndo como um ser passivo,
disposto a receber conteudos como quem guarda anotacfes em uma gaveta, e sim
como alguém capaz de transformar a realidade ao redor e, ao fazé-lo, transforma a si
préprio, em uma relacdo dialética com o0 mundo e com o outro. Sobre o ato de fazer
uma mudanca na realidade, é importante indicar que a praxis ndo € adotada aqui em
seu sentido etimoldgico, palavra grega que significa “acdo”; mas em um sentido
restrito, o de acao transformadora (GADOTTI, 1998), ou seja, a atitude de enxergar
0s problemas circundantes e buscar intervir neles para que sejam mitigados.

A dimenséo do fazer ganha destaque dentro da EPT devido ao carater técnico
gue marca a historia desse tipo de educacao, a qual surge com o perfil estritamente
instrucional, desde as Escolas das Fabricas, criadas pelo futuro D. Jodo VI, a partir de
1809; passando pelas Escolas de Aprendizes Artifices, surgidas em 1909; e o
estabelecimento das Escolas Técnicas Federais, em 1959, instituicbes que deram
origem aos atuais Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (RAMOS,
2014). Ha, entretanto, a necessidade de romper com essa tradicdo essencialmente
técnica e com um fazer ndo relacionado a mudanca social. Para ultrapassar o
dualismo anteriormente mencionado, é importante que o docente aja de modo a
eliminar essa separacao. O docente deve atuar, pois, com a pratica transformadora,
com a praxis.

Abandonar a escola dual requer a adocao de uma perspectiva que enxerga
as mazelas sociais ndo com conformacéo, mas com indignacao e, principalmente,
desejo de mudanca. Os componentes curriculares, de modo geral, representam
saberes necessarios as sucessivas geracdes, mas nao devem ser separados das
lutas sociais em prol de uma escola democratica e voltada aos mais necessitados.
Sob essa perspectiva, 0s contextos sociais ganham relevancia sobre o ensino e a
aprendizagem. Nas palavras de Gadotti (1998, p. 85), “[...] uma pedagogia que leva
em conta esse continente histérico ndo pode preocupar-se apenas com o conteudo e
a forma de ensinar, mas com o contexto no qual se ensina”.

Em acordo com esse pensamento, 0 docente que se preocupa em permitir
gue a sua pratica transforme e seja transformada pelos contextos em que é realizada
deve estar atento aos saberes que os estudantes possuem ao chegarem ao ambiente
escolar, de modo que se entenda que estes ndo sdo paginas em branco, prontas a
serem preenchidas por conteudos diversos, mas, sim, sujeitos com saberes
estruturados, ainda que fragmentados ou distorcidos. O docente deve, portanto, estar
“[...] predisposto @ mudanca, & aceitacéo do diferente [...]” (FREIRE, 2015, p. 49). E
condicao primeira, para uma préatica pedagodgica contextualizada, conceber os sujeitos
envolvidos, professor e aluno, como inacabados e responsaveis pelo ato de educar o
outro e a si préprios em um processo dialético de transformacéo (FREIRE, 2015).

Uma acéo pedagdgica atenta a realidade na qual se realiza ndo s6 coloca
educadores e educandos em posicéo de igualdade, como sujeitos incompletos e que
aprendem uns com outros; mas também n&do se mantém isenta acerca das condicdes
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materiais dos problemas circundantes. A escola como elemento constitutivo da
sociedade n&o deve ser manter a parte desta e dos sujeitos que circulam entre uma
dimensao e outra, mas engajada com esse contexto, na intencdo de transforma-lo.
Dessa forma,

O que temos de fazer, na verdade, € propor ao povo, através de certas
contradi¢cdes basicas, sua situagdo existencial, concreta, presente,
como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, Ihe exige
resposta, ndao sé no nivel intelectual, mas no nivel da ac&do. Nunca
apenas dissertar sobre ela e jamais doar-lhe contetdos que pouco ou
nada tenham a ver com suas dulvidas, com suas esperancas, com
seus temores. Contelidos que, as vezes, aumentam estes temores.
Temores de consciéncia oprimida. Nosso papel ndo é falar ao povo
sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar imp6-la a ele, mas dialogar
com ele sobre a sua e sobre a nossa (FREIRE, 2019, p. 120).

Percebe-se, nas consideracdes de Freire (2019) supracitadas, que o0s
educadores devem realizar o movimento de aproximar a dinamica escolar — com as
aulas, os projetos, as organizacfes curriculares, os eventos etc. — da vida real, a qual
conta com problemas diversos a serem resolvidos ou minimizados pelos sujeitos que
nela se encontram. A educacao, sob esse ponto de vista, ndo busca ditar regras a
serem seguidas pelos educandos, como se 0s coordenasse para assumir papéis pre-
determinados nessa empreitada. Ela tenta ser um instrumento ativo de escuta e
dialogo, de modo que ambas as dimensdes, a da escola e a do aluno, dialoguem e,
juntas, propiciem intervencdes na realidade.

E fato que a EPT brasileira nem sempre esteve pautada por esses principios
democraticos e emancipatoérios, conforme mostra a denuncia do dualismo que marca
0 inicio desse tipo de educacdo no pais. Deve-se, entretanto, ressaltar que,
atualmente, a Rede Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia tem, em seus IFs, a
materializacdo de uma proposta educacional diferenciada e comprometida com o
desenvolvimento do pais, ndo apenas sob o0 ambito econbmico, mas também
considerando as dimensdes social e pessoal. Castro, Placido e Medeiros (2019, p. 66)
explicam que essa rede foi firmada com o objetivo de

Oportunizar, em cada localidade, o atendimento a (sic) parcela
significativa da populacdo de jovens e adultos, com formacédo e
qualificagdo nas véarias modalidades de educagdo profissional,
integrada e integral, em todos os seus aspectos. Uma oportunidade
de cultura escolar que fosse capaz de uma pratica de ensino
indissociada da pesquisa e da extensdo, de modo que nos tornemos
mais do que modelo de educacéo publica bem-sucedida no Brasil, pois
se faz necessario torna-la também acessivel ao maior numero
possivel de jovens, adultos, trabalhadoras e trabalhadores
historicamente alijados do direito de acesso aos diferentes niveis de
ensino.
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Os IFs surgiram em 2008, oriundos da incorporacdo dos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (Cefets), das escolas técnicas federais ligadas as
universidades federais e as escolas agrotécnicas federais (CASTRO; PLACIDO;
MEDEIROS, 2019). A proposta pedagodgica desses Institutos ndo se baseia nos
principios desenvolvimentistas que caracterizam, por exemplo, a década de 60. Trata-
se de uma iniciativa diferenciada, voltada para uma “[...] formagao contextualizada,
baseada em conhecimentos, principios e valores que potencializam a acdo humana,
na busca de caminhos para uma vida mais digna” (CASTRO; PLACIDO; MEDEIROS,
2019, p. 71). Nesse sentido,

A proposta pedagdégica ventilada nos IFs busca articular trabalho,
ciéncia e cultura, na perspectiva da emancipa¢do humana. E dessa
forma que a sua orientacdo pedagogica recusa o conhecimento
pronto, baseado meramente em livros didaticos, e busca uma
formacdao profissional mais abrangente e plural, com menos énfase na
formagéo para o trabalho mecéanico, e mais na compreensdo das
dimensédo [sic] social e politica do trabalho (CASTRO; PLACIDO;
MEDEIROS, 2019, p. 72, grifos nossos).

Os conceitos em destaque na citacdo anterior sdao fundamentais na
elaboracdo de um fazer pedagogico contextualizado dentro da EPT brasileira. Ja foi
apresentada, no inicio deste capitulo, a definicdo de trabalho como atividade realizada
pelos sujeitos sobre o mundo e sobre si proprios. Ja o conceito de ciéncia, dentro da
proposta pedagdgica em questao, € entendido como “[...] conhecimentos socialmente
reconhecidos como validos em determinado espag¢o e tempo historico” (RAMOS,
2014, p. 85). Por fim, a definicdo de cultura esta relacionada aos outros dois termos
anteriormente explicitados neste trabalho, pois a acdo dos sujeitos no mundo e o
conhecimento produzido por eles formam “[...] o conjunto de valores, simbolos,
normas de conduta, etc. que compdem o universo ético e estético de um grupo social
[...]” e “[...] se inter-relaciona com as dimensdes ontoldgica e histérica do trabalho”
(RAMOS, 2014, p. 85).

O conceito de tecnologia também € mister na estruturacdo da EPT na
atualidade porque, conforme foi explicitado anteriormente, a origem dessa forma de
educacao no pais € marcada por uma tradicdo essencialmente técnica, seja para dotar
pessoas sem formacédo com alguma capacidade de fazer algo, seja para atender as
demandas do mercado de trabalho no projeto de desenvolvimento da nacao, conforme
aconteceu no governo JK. Ao compor uma educacgao que se considera tecnologica,
esse termo ganha sentidos mais restritos, 0os quais revelam também concepcdes
ideologicas.

Silva (2013), ao refletir sobre o conceito de tecnologia apoiado nas
consideracbes do filésofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto (1909-1987), entre outros
estudiosos, chama a atencdo para o fato de esse termo ser polissémico e abarcar
desde uma acepcéo mais basica, a qual toma tecnologia como conjunto de técnicas,
até uma definicdo mais complexa, como epistemologia da técnica, isto €, como “[...]
algo que nomeia a reflexdo sobre a técnica, ou seja, como a discussao sobre os
modos de produzir alguma coisa” (SILVA, 2013, p. 844). Detalha-se, ainda, que
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a) a técnica é um ato produtivo, nesse caso, um ato humano; b) na
condicdo de ato, ela requer um conjunto de consideragdes tedricas; c)
essas consideracdes impdem a necessidade de um campo do
conhecimento humano para aglutinar e consolidar tais reflexdes; d)
esse campo, que toma a técnica como objeto de suas reflexdes,
analisa-a criticamente, o que possibilita a construcdo do primeiro
significado do termo tecnologia em Vieira Pinto. Finalmente, a ciéncia
da técnica tem por nome tecnologia (SILVA, 2013, p. 844, grifos
NOSS0S).

O termo técnica, entdo, ganha também uma conotacdo mais especifica e nao
indica apenas um fazer especializado e préatico, mas também uma intervencédo no
mundo, na relacdo com a realidade concreta e com outros homens, portanto €,
conforme foi dito na citacdo anterior, um ato humano. Dessa forma,

A técnica é um dado existencial do ser humano, passando, entédo, a
definir a qualidade de um ato material; em outras palavras, a técnica é
o0 nome dado a mediacdo exercida pelas a¢cdes humanas, diretas ou
por meio de instrumentos, na concretizagdo das finalidades que o
homem concebe para lutar contra as resisténcias da natureza. Assim,
se a técnica define, de antemao, o ato material produtivo, apenas em
um momento posterior (em termos de abstracdo) é que ela se
transfere do ato para o agente (SILVA, 2013, p. 845).

Pensar, portanto, em uma educacdo com esses aspectos soOcio-historicos
balizando as questbes curriculares esta para além de um ensino estritamente técnico.
Trata-se de uma forma de concebé-lo de forma politécnica. O conceito de politecnia,
em seu sentido amplo, refere-se a multiplas técnicas, porém, no contexto da EPT
brasileira, expressa um significado profundo e especifico, o qual é explicitado nas
palavras de Gadotti (1998, p. 132, grifos do autor) apresentadas a seguir:

O ensino politécnico deve se realizar na sintese do estudo tedrico e
de um trabalho préatico na producéo, transmitir os conhecimentos e
capacidades técnicas e cientificas indispensaveis a compreenséo do
processo de producdo. [...] Ndo se trata apenas de aprender uma
profissdo, mas de compreender o processo de producdo e
organizacao do trabalho. [...] O ensino politécnico tem por finalidade
fazer compreender e viver a estrutura econémico-social, a partir de
sua insercdo na atividade de producdo, e intensificar assim sua
capacidade de agir.

Nessa mesma direcdo, Freire (2015, p. 99-100, grifos do autor) comenta
acerca de como o saber essencialmente técnico direcionado a classe trabalhadora é
insuficiente e, até mesmo, ideoldgico, pois vai ao encontro de posturas reacionarias
gue contribuem para a acentuacgéo da desigualdade social:
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E reacionaria a afirmacdo segundo a qual o que interessa aos
operarios € alcancar o maximo de sua eficicia técnica e ndo perder
tempo com debates ‘ideoldgicos’ que a nada levam. O operario precisa
inventar, a partir do proprio trabalho, a sua cidadania, que nao se
constréi apenas com sua eficacia técnica, mas também com sua luta
politica em favor da recriacéo da sociedade injusta, a ceder seu lugar
a outra menos injusta e mais humana.

Cidadania, luta politica, sociedade mais humana... S&o conceitos que dizem
respeito a vivéncia de todos os individuos e que influenciam, direta ou indiretamente,
a organizacdo da sociedade e, por consequéncia, da escola. Uma educacdo que
busca romper com o dualismo deve assumir uma postura de luta contra as injusticas,
as desigualdades sociais e 0 ensino que educa ndo para formar homens livres e
conscientes do seu ser na realidade, “[...] capazes de intervir no mundo, de comparar,
de ajuizar, de decidir, de romper, de escolher” (FREIRE, 2015, p. 51); mas para aliena-
los e manté-los subservientes em uma sociedade dividida em classes sociais.

Compreender o processo — e nao o fim — do trabalho realizado, ou seja, ser
consciente de que uma atividade individual esta conectada a um processo amplo e
complexo requer uma percepcao das atividades educativas e uma acado sobre o
conhecimento escolar que rompam com o mero fazer técnico. Trata-se de pensar ndo
somente sobre o fazer, mas também sobre o saber que fundamenta a atividade
realizada, que fundamenta o trabalho. E importante retomar que trabalho, no sentido
agui proposto, ndo é entendido em seu sentido restrito apenas (como uma atividade
remunerada ou direcionada para um fim especifico, como a obtencéo de lucro), mas
também em um sentido amplo, compreendendo a relacdo transformadora que os
seres humanos estabelecem uns com os outros e com a realidade concreta
(MANACORDA, 2017).

Diante do exposto, nota-se que a divisdo social do trabalho também se
materializa na divisdo social dos contetdos escolares. Contribuir para que essa cisao
seja atenuada nas praticas escolares e para que os estudantes do ensino técnico
tenham acesso a dimensdes mais amplas do conhecimento, para além de um saber
meramente instrumental, € um processo complexo. Percebe-se, entretanto, que héa
vias que possibilitam essa atitude: um curriculo integrado, no qual os eixos basico e
técnico estabelecam um profundo didlogo em prol de um ensino contextualizado e
interdisciplinar; uma acédo docente pautada pelo dialogo e pela praxis; e instituicoes
publicas de EPT fundamentadas na ciéncia, na tecnologia, na cultura e no trabalho
como principio educativo, ampliando a formacgéo dos estudantes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou apontar como a acao docente dentro da EPT brasileira
e como a acao dos IFs podem contribuir para o rompimento com o dualismo que marca
a oferta desse tipo de educacdo. Inicialmente, foram realizadas algumas ponderacdes
a respeito do conceito de trabalho e a relacdo deste na formacéo integral dos sujeitos.
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Em seguida, detalham-se alguns fatos e documentos legislativos que marcam os
avancos e os retrocessos da EPT para, em seguida, apontar como a atuagéo do
professor e a configuracdo dos IFs podem contribuir para um ensino mais
democratico.

A epigrafe que inaugura as consideracdes iniciais deste trabalho chama a
atencdo para o fato de educacdo e poder estarem intimamente relacionados. O
dualismo que marca a EPT é mais um sintoma na distribuicdo desigual desse poder
dentro da sociedade, um fendmeno que acentua as distancias entre as classes e torna
mais grave as condicdes de existéncia da classe trabalhadora. Uma educacéo
comprometida com as mudancas sociais ndo pode estar impassivel perante esse
contexto; pelo contrario, deve engajar-se em busca da transformacao dele, com vistas
a dignidade para os menos favorecidos.

Os IFs, nesse sentido, tém importancia na luta por uma educacéo engajada.
De acordo com o que foi discutido ao longo deste trabalho, essas instituicdes, além
de oferecerem conhecimentos técnicos necessarios para a inser¢cdo no mercado de
trabalho, estabelecem uma base curricular pautada pelos principios da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, ultrapassando um saber essencialmente técnico e ofertando
um ensino politécnico, que atende a multiplas dimensdes formativas do ser humano e
enxerga no trabalho um principio educativo para a realizacdo das atividades
formativas.

Os sujeitos envolvidos nesses processos, principalmente os docentes,
devem, entdo, adotar uma pratica embasada no diadlogo transformador, com o intuito
de pensar as dinamicas de ensino-aprendizagem com o propésito de mudar a forma
CcOmo 0s eixos técnico e basico configuram as atividades educacionais dentro da EPT,
buscando integra-los. Sdo caminhos possiveis para modificar a realidade dual que
insiste em operar nos dias atuais, mas que € passivel de contencdo por meio de uma
educacdo comprometida com a transformacao social.

REFERENCIAS

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima. Préaticas pedagdgicas e ensino integrado.
Curitiba: Instituto Federal do Parana, 2014. Disponivel em:
https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Pr%C3%ALlticas-
pedag%C3%B3gicas-e-ensino-integrado.pdf. Acesso em: 23 out. 2020.

BRASIL. Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido: 12 ago.
1971. Disponivel em: https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-
diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-
71#:~:text=Fixa%?20Diretrizes%20e%20Bases%20para,graus%2C%20e%20d%C3%
A1%200outras%20provid%C3%AAncias.&text=Art.&text=1%C2%BA%20Para%20efei
t0%20d0%20que,m%C3%A9di0%2C%200%20de%20segundo%20grau. Acesso
em: 9 nov. 2020.

BRASIL. Lei n® 7.044, de 18 de Outubro de 1982. Altera dispositivos da Lei n° 5.692,
de 11 de agosto de 1971, referentes a profissionalizacédo do ensino de 2° grau.


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacgao Profissional e Tecnologica, v. 1, n. 23, €14199, 2023, p. 14 de 15
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2023.14199

Diario Oficial da Unido: 19 out. 1982. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1980-1987/lei-7044-18-outubro-1982-
357120-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 9 nov. 2020.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional. Diario Oficial da Unido: 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 9 nov. 2020.

BRASIL. Decreto n® 2.208 de 17 de Abril de 1997. Regulamenta o 82° do art. 36 e os
artigos 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional. Diario Oficial da Uni&o: 18 abr. 1997.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec2208.pdf. Acesso em:
9 nov. 2020.

BRASIL. Decreto n®5.154 de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e da outras providéncias. Diério Oficial da Uni&o: 26 jul. 2004.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2004/decreto/d5154.htm. Acesso em: 23 out. 2020.

BRASIL. Lei n°® 11.741, de 16 de julho de 2008. Altera dispositivos da Lei n°
9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educacéao profissional técnica
de nivel médio, da EJA e da EPT. Diario Oficial da Unido: 17 jul. 2008. Disponivel
em: https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/93433/lei-11741-08. Acesso em:
9 nov. 2020.

BRASIL. Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as leis 9.394/1996 e
11.494/2007; revoga a Lei n 11.161/2005 e institui a Politica de Fomento a
Implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Diario Oficial da
Unido: 17 fev. 2017. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/113415.htm. Acesso em: 16 set. 2020.

CASTRO, Cléves Alexandre de; PLACIDO, Reginaldo Leandro; MEDEIROS, Ivonete
Telles. Educacéao tecnoldgica no Brasil: a geopolitica e geografia politica do
processo historico. In: TOMAZELLA, Marlon (org.). Educacéao, cultura e sociedade.
Joao Pessoa: IFPB, 2019. p. 33-77.

CIAVATTA, Maria. A formacéo integrada: a escola e o trabalho como lugares de
memoria e de identidade. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS,
Marise (org.). Ensino Médio Integrado: concepc¢édo e contradi¢des. 3. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2012. p. 83-106.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 52. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 69. ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e
Terra, 2019.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A génese do decreto n.
5.154/2004: um debate no contexto controverso da democracia restrita. In:
FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (org.). Ensino Médio
Integrado: concepcao e contradi¢gbes. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012. p. 21-56.


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacgao Profissional e Tecnologica, v. 1, n. 23, €14199, 2023, p. 15 de 15
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2023.14199

FRIGOTTO, Gaudéncio. Concepc¢des e mudancas no mundo do trabalho e o ensino
médio. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (org.).
Ensino Médio Integrado: concepcao e contradicdes. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2012. p. 57-82.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da praxis. 2. ed. Sado Paulo: Cortez, 1998.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

KUENZER, Acacia Zeneida (org.). Ensino médio: construindo uma proposta para 0s
qgue vivem do trabalho. 3. ed. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2002.

MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a Pedagogia Moderna. 3. ed. Campinas,
SP: Editora Alinea, 2017.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

RAMOS, Marise Nogueira. Histéria e politica da educacao profissional. Curitiba:
Instituto Federal do Parana, 2014. Disponivel em: https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-
content/uploads/2016/05/Hist%C3%B3ria-e-pol%C3%ADtica-da-
educa%C3%A7%C3%A30-profissional.pdf. Acesso em: 16 set. 2020.

RAMOS, Marise Nogueira. Ensino médio integrado: ciéncia, trabalho e cultura na
relacdo entre educacdao profissional e educacédo basica. In: MOLL, Jaqueline.
Educacao profissional e tecnolégica no Brasil contemporéneo: desafios,
tensdes e possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2010. p. 42-57.

RAMOS, Marise Nogueira. Possibilidades e desafios na organizacao curriculo
integrado. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (org.).
Ensino Médio Integrado: concepc¢ao e contradi¢cdes. 3. ed. Sao Paulo: Cortez,
2012. p. 107-128.

SAVIANI, Demerval. A nova lei da educacdao. 8. Ed. S&o Paulo: Autores
associados, 2003.

SILVA, Gildemarks Costa e. Tecnologia, educacéo e tecnocentrismo: as
contribuicdes de Alvaro Vieira Pinto. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(online), Brasilia, v. 94, n. 238, p. 839-857, set./dez. 2013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/8yzpyFXhFS3bHdpCRsgGRtH/abstract/?lang=pt.
Acesso em: 6 ago. 2022.

SILVA, Karen Cristina; BOUTIN, Aldimara Catarina. Novo ensino médio e educacéo
integral: contextos, conceitos e polémicas sobre a reforma. Educacao (UFSM), v.
43, n. 3, p. 521-534, 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/30458/pdf. Acesso em: 16 set.
2020.


https://doi.org/10.15628/

