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Resumo

Este artigo objetivou descrever e analisar a histdria da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica Agricola do Brasil e
da Bahia até a implantagdo do Centro Estadual de
Educacdo Profissional do Chocolate Nelson Schaun,
Ilhéus, Bahia, ponderando algumas similaridades. Este
estudo é de abordagem qualitativa e foram utilizadas, para
geracao de dados, a pesquisa bibliografica e documental.
Os resultados permitiram fazer a leitura de algumas
semelhangas na histéria da Educacédo Profissional e
Tecnoldgica Agricola no Brasil e na Bahia, a partir de uma
perspectiva sécio-politico-econdmica, além de analisar a
evolugdo dos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica
e Institutos Federais baianos até as particularidades da
histéria do Centro Estadual de Educacéo Profissional de
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Resumen

Este articulo tuvo como objetivo describir y analizar la
historia de la Educacién Profesional y Tecnol6gica
Agricola de Brasil y de Bahia hasta la implementacion del
Centro Estatal de Educacion Profesional del Chocolate
Nelson Schaun, Ilhéus, Bahia-BA, considerando algunas
similitudes. Este estudio es de enfoque cualitativo y se
utilizaron, para la generacion de datos, la investigacion
bibliografica y documental. Los resultados permitieron
identificar algunas semejanzas en la historia de la
Educacion Profesional y Tecnoldgica Agricola en Brasil y
Bahia desde una perspectiva socio-politico-econémica,
ademas de analizar la evolucion de los Centros Federales
de Educacién Tecnolégica y los Institutos Federales de
Bahia hasta las particularidades de la historia del Centro
Estatal de Educacion Profesional de Ilhéus, Bahia-BA.

Palabras clave: Historia; Educacion Profesional y
Tecnoldgica Agricola; Bahia; Brasil.

Abstract

This article aimed to describe and analyze the history of
Professional and Technological Agricultural Education in
Brazil and Bahia up to the establishment of the Nelson
Schaun State Center for Professional Education of
Chocolate in Ilhéus, Bahia, while considering some
similarities. This study employs a qualitative approach,
utilizing bibliographic and documentary research for data
generation. The results allowed for the identification of
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some similarities in the history of Professional and
Technological Agricultural Education in Brazil and Bahia
from a socio-political-economic perspective, as well as an
analysis of the evolution of the Federal Centers for
Technological Education and Federal Institutes in Bahia,
leading up to the particularities of the history of the State
Center for Professional Education in lIhéus, Bahia.

Keywords: History; Professional and Technological
Agricultural Education; Bahia; Brazil.

1 INTRODUCAO

Os primordios da histéria informal da Educacéo Profissional no Brasil e na
Bahia mantém estreita ligacdo com os padres jesuitas e franciscanos, além da
tendéncia a caridade. Por mais que nao tenha sido com uma estrutura de rede escolar,
para aquelas necessidades pertinentes a época, bem serviram. A descricdo desta
informalidade aparece em Cunha (2000 apud Manfredi, 2017, p. 32), ao afirmar que
“a aprendizagem dos oficios, tanto para 0os escravos quanto para os homens livres,
era desenvolvida no préprio ambiente de trabalho sem padrdes ou regulamentacdes,
sem atribuicdes de tarefas para os aprendizes”.

A expulséo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, em 1759, fato mencionado
por Piletti (2002), marca a entrada do Estado no cenario educacional, ofertando um
ensino publico e laico (Moreira, 1960). Um impulso significativo veio em 1808, com a
chegada da Familia Real ao Brasil. Sem embargo das recentes exigéncias da colbnia,
que careceu de adaptacdes administrativas, econdmicas e sociais, 0 ensino
profissional continuou sem a devida atencédo. O descaso prosseguiu, pois, também,
“‘durante o periodo imperial quase nada se fez em relagdo ao ensino técnico-
profissional (Piletti, 2002, p. 43)”.

Apés um longo periodo, no governo de Getulio Vargas, Romanelli (1991)
discorre sobre um periodo promissor para o ensino profissional. A bem da verdade,
houve uma evolucdo até o ensino superior. No entanto, a primeira Lei de diretrizes e
bases da educacédo nacional (LDB) s6 estreou em 1961, durante o governo de Joao
Goulart, com timidos avancos para a educacdo profissional, a despeito de ter sido
‘uma gestacdo lassa e penosa (Carneiro, 2003, p. 24)". Em 1985, ocorre a
redemocratizacéo e pedidos veementes por uma nova constituicao.

Ja na Babhia, o ensino profissional informal iniciou no século XVII. Do mesmo
modo, s experienciou o interesse do Estado pela organizacédo do aparelho escolar
estatal com a chegada da familia real ao Brasil, sendo que, no referido periodo, foi
inaugurado o curso de Agricultura, com a implantacdo do Instituto Imperial Baiano
(Brasil,1859). Para abreviar a histéria, € oportuno dizer que, enquanto o Brasil ia se
transformando, a escola profissional baiana se modificava com diversas adaptagdes:
de Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET) a Institutos Federais (IFs),
até os atuais Centros Estaduais de Educacgéao Profissional (CEEP).

A seguir, é apresentado o percurso metodolégico que orientou a presente
investigacao.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo de caso € de abordagem qualitativa e faz parte do centro
das discussdes no grupo de pesquisa Educogitans, do Programa de Pd6s-Graduacao
em Educacdo da Universidade Regional de Blumenau (PPGE-FURB). Sobre a
abordagem qualitativa, é importante reconhecer que, embora rica em insights, ela
apresenta desafios inerentes. Um desses desafios estd na metodologia de estudo de
caso, que pode se tornar ainda mais complexa quando se busca desenvolver uma
pesquisa de referéncia. Autores que escrevem sobre o assunto reconhecem a
existéncia de questdes que permanecem sem respostas, de modo que inclusive sua
definicAo é imprecisa, limitando-se a exemplos e descricbes de algumas
caracteristicas (Yin, 2001). Apesar das tipicidades desta metodologia qualitativa (e
guantitativa), o estudo de caso cultiva a tendéncia de caracterizar-se como uma
metodologia bastante util, por trazer dados retirados do contexto do evento sem a
necessidade de isolar o fato. E a percepcdo de uma realidade confluindo todas as
suas influéncias. Tal caracteristica parece torna-lo plenamente qualitativo, e as
palavras de Ludke e André (2020, p. 20) também parecem confirmar isso, visto que,
segundo os autores, “o0 estudo qualitativo como ja foi visto, € o que se desenvolve
numa situacéo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e
focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. Ainda que muitos autores
acreditem ser ele tdo somente qualitativo, Ludke e André (2020) observam que tanto
pode ser qualitativo quanto quantitativo.

Para melhor entendimento, o estudo de caso “[...] investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (Yin, 2001, p. 32). O
presente estudo abordou e analisou o caso do processo histérico do Colégio Centro
Estadual de Educacdo Profissional do Chocolate Nelson Schaun e seu recém
implantado Curso Técnico em Agroindustria, bem como a inauguracéo de uma fabrica
de chocolate que funciona no espaco interno deste centro de ensino, dando suporte
ao ensino e a aprendizagem da agroindustria.

O referido centro educacional constituiu-se num recorte microssocial do real
fundamento para este estudo de caso, cuja investigacdo executou, para a geracao de
dados, os seguintes procedimentos metodoldgicos: pesquisa bibliografica e
documental. A pesquisa bibliografica, ou fontes secundarias, possibilitou
conhecimentos concatenados em livros, revistas, periodicos, dissertacoes, teses e
artigos cientificos, enquanto a pesquisa documental foi realizada por meio de leis,
decretos, portarias, documentos, Projeto Politico Pedagdgico, planos de ensino,
ementas e matrizes dos cursos oriundos dos arquivos publicos do proprio colégio e
de arquivos de instituicdes publicas, por meio da internet, os quais forneceram dados
acerca da fundacdo e constituicdo deste centro de ensino. Os principais teoricos
estudados foram Amilcar Baiardi e Silvia Maria Manfredi.
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E conveniente informar que a investigacao foi elaborada durante pandemia da
COVID-19 e, por isso, houve uma forte tendéncia a pesquisa bibliografica, com
riqueza de consultas a textos de distintos autores legitimados na area em que a
pesquisa se concentra em detrimento da elaboracdo de pesquisas de campo. O
forcado confinamento das pessoas impossibilitou o transito livre e frequente da
pesquisadora, 0 que contribuiu para a decisdo de uma pesquisa de cunho
bibliografico.

3 PROCESSO HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA NO
BRASIL

No Brasil coldnia, os religiosos, e ndo o Estado, providenciavam a formacéao
da méo de obra necessaria para a época. Os Jesuitas tinham servigos para ofertar,
porém, ndo havia méo de obra. Por esta causa, criaram oficinas de ensino para
homens livres, mesticos, negros, indios e escravos, com preferéncia pelas criancas e
adolescentes, conforme indicado por Piletti (2002). Acede-se, entdo, que 0 ensino
profissional encetou desta maneira no Brasil.

Anuviaram-se 0s tempos para os Jesuitas, com a chegada do marqués de
Pombal, e, assim, a presenca dos franciscanos ganhou protagonismo, como se
confere nas afirmacdes de Sangenis (2019, p. 95), ao afirmar que, “posteriormente, a
Companhia de Jesus obteve o monopdlio do ensino secundario e os franciscanos
continuaram a lecionar as primeiras letras em todas as ilhas e também habilitar
candidatos para o estado eclesiastico”. O Marqués, do mesmo modo, implementou
medidas que atavam mais firmemente o compromisso do Estado com o ensino,
tornando-o publico e laico.

A transferéncia da Corte Lusitana para o Brasil, em 1808, requereu mudancas
administrativas, sociais e econOmicas. A abertura dos portos para as relacdes
exteriores e a criacdo da Biblioteca Nacional, Banco do Brasil, bem como a instalacéo
de atividades e empreendimentos industriais estatais e privados (Avellar, 1968; Silva,
1992) praticamente impeliram o Brasil a preparacdo de mao de obra. Até entdo, ndo
havia uma organizagédo curricular do ensino profissional, apenas a transmissao dos
conhecimentos pela prética e incentivada por plurais necessidades.

Somente por intermédio do Principe Regente teve inicio a constituicdo do
aparelho escolar estatal. Mesmo com o advento da primeira Carta Magna, em 1824,
nao houve grande esforco em defender a escola brasileira, que limitava-se a citar
quais saberes deveriam ser lecionados. O interesse do Império apontava para as
universidades e o que vinha abaixo, estudos primario e secundario, tinha
caracteristicas propedéuticas, cuja finalidade era preparar para as Universidades
(Brasil, 1824). Seguiu-se o ensino secundario, com essa forte tendéncia, contudo, o
governo imperial buscou desenvolver um outro tipo de ensino, voltado para a
formacdo de mé&o de obra, destinado as fabricas, aos arsenais e aos artifices para
oficinas (Santos, 2000).
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Altaneira Republica, trouxe promessas de progresso, e o periodo classificado
como Primeira Republica (1889-1930) vivenciou a recente extingdo da escravatura, a
chegada dos imigrantes europeus e asiaticos e a guinada do café, nova base da
agroindustria (Silva ,1991). Neste interim, o Estado atentou-se para a instru¢ao basica
e profissional popular, com a velada intengdo de conter os avangos das ideias
revolucionarias entre a populacdo. A antiga estrutura escolar ja ndo atendia as
demandas e, portanto, finalmente, o Estado criou redes de escolas (Piletti, 2002).

A Constituicdo de 1891 descentralizou a educacao (Brasil,1891), ficando
responsavel apenas pelo Rio de Janeiro, e incumbiu aos Estados a decisdo sobre
suas proprias demandas educacionais. Contudo, nada instrui acerca do ensino
profissionalizante e, a passos lentos, ocorreu a formacao da educacao profissional
sob os moldes liberais e positivistas (Ribeiro,1995).

Somente em 1909, o presidente vigente, Nilo Pecanha, mediante o Decreto
7.566, de 23 de setembro, centralizou em um Unico sistema as Escolas de Aprendizes
Artifices, tendo as mesmas curriculos e metodologias proprias (Brasil, 1909). Essas
escolas, posto que dessem problemas, foram “adquirindo os contornos necessarios
até constituir a rede de Escolas Técnicas do pais (Santos, 2000, p. 214)”. Apenas em
1942, com o Decreto Lei 4.073, de 30 de janeiro, extingue-se esse modelo e o governo
passa a dar maior atengédo ao ensino de cunho industrial, grafado no artigo primeiro,
o qual instrui que:

Esta lei estabelece as bases de organizagédo e de regime do ensino
industrial, que € o ramo de ensino, de grau secundario, destinado a
preparacdo profissional dos trabalhadores da indlstria e das
atividades artesanais, e ainda dos trabalhadores dos transportes, das
comunicacgdes e da pesca (Brasil, 1942, p. 1).

Porém, a crise de 1929 afetaria profundamente a economia e politica
brasileira. E nesse periodo que se estabelece a era Vargas, momento em que foram
criadas algumas companhias, fabricas e hidrelétricas, acompanhadas por avancos
trabalhistas. Aconteceu, entrementes, em 1931, a primeira reforma no sistema
educacional brasileiro, cujo nome lembrava o seu mentor, reforma Francisco Campo,
o qual também foi um dos responsaveis pela redacéo da constituicdo de 1937. Acerca
disso, Ribeiro (1995, p. 108) expressa que “o decreto n® 20.158, de 30 de junho de
1931, altera [...], seguidos de cursos técnicos (de um a trés anos) em cinco
modalidades e o curso superior (trés anos) de administragdo e finangas”. Destarte, a
reforma deixou, aos brasileiros, apenas duas op¢des: ou faziam o ensino secundario,
podendo galgar uma vaga nos cursos superiores, mediante exame vestibular; ou
seguiriam o ensino profissional. O ensino profissional, versado em outros momentos,
nao era articulado com o ensino secundario e, portanto, ndo serviria de base para
ingressar no ensino superior, sendo esse, por ocultada segregacao, reservado aos
pobres. Tal assertiva fica nas entrelinhas do artigo 81, do Decreto Lei 19.890, de 18
de abril de1931 (Brasil, 1931).
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Quanto aos sindicatos, padeceram a repressao e o siléncio. Nesse contexto,
surge o chamado “Sistema S”!, primeiro o SENAI (1942) e, posteriormente, 0 SENAC
(1943), com nitida intencdo de atender as necessidades dos setores empresariais e
ligados as entidades privadas 2. Desta forma, atuando por meio dos Decretos Lei, 0
governo getulista estruturou o ensino profissional, concedendo certa abertura de
ingresso ao ensino superior, embora com restricdes. Os trés decretos, datados de
1942, 1943 e 1946, permitiam o0 acesso ao ensino superior, desde que fosse
estritamente ligado aos seus respectivos cursos concluidos, como sugere Santos
(2000, p. 217-218), ao indicar que “[...] aos alunos formados nos cursos técnicos
estava interditada a candidatura irrestrita ao curso superior, jA que 0S seus egressos
somente poderiam se inscrever nos exames vestibulares dos cursos que se
relacionassem diretamente com os estudos realizados”.

A primeira LDB, por fim, surge em 1961, sem preocupagdes com 0 ensino
profissional, e propde alguns avancos, a exemplo do artigo 83, que oferece gratuidade
sob certas circunstancias para alguns ingressos do ensino superior, articulado com o
artigo 168, Inciso Il da Constituicdo, o qual determinava que “[...] 0 ensino primario
oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-a para quantos
provarem falta ou insuficiéncia de recursos [...]" (Brasil, 1946, p. 1). Obviamente que
essas benesses ndao chegariam para todos e nem 0 ensino superior teria tanto
sucesso entre os pobres, pois, para estes, havia o Sistema S para devido acolhimento.
Mesmo assim, A LDB de 1961 “[...] manifesta, pela primeira vez na histéria da
educacdo brasileira, a articulacdo completa entre o0s ensinos secundario e
profissional, permitindo com isso o ingresso em qualquer curso do ensino superior [...]
(Santos, 2000, p. 218-219).

Nessas bases encetadas pelo governo de Getulio Vargas, o militarismo
continuou as implantacdes de industrias, fomentadas pelo capital estrangeiro (Souza,
Silva, 1984), nem tanto por firme propdsito do governo, mas por necessidade, afinal,
o crescimento populacional demandava produtos para o consumo interno. Em razao
disso, o sistema S e as escolas técnicas da rede federal apressavam-se para formar
os trabalhadores, utilizando-se de cursos breves. Isto porque “as empresas passaram
a exigir recursos humanos com melhor nivel de educacdo e qualificacdo para o
trabalho [...]". (Souza; Silva, 1984, p. 150). Para tanto, o0 governo empenhava-se em
oferecer incentivos ficais para as empresas que investissem na formacéao profissional
da populacéo, por meio do Decreto Lei 6.297/75 (Brasil, 1975).

Ora, o que chegou sob a promessa de efemeridade, durou até 1985, quando
apontou a redemocratizacédo. Havia clamores por uma nova Carta Magna, cujo teor
representasse melhor o povo brasileiro e o reposicionasse a realidade internacional.
Destarte, em 05 de outubro de 1988, com significativas mudancas sociais e politicas,
era promulgada a nova Constituicao Brasileira. Jamais houvera de se afirmar que esta
Carta Magna fora forjada a revelia dos brasileiros, pois houve intensos debates
constitucionais com a sociedade (Silva, 1992) e as discordancias entre o0s

10 conjunto de organizacdes das entidades corporativas voltadas para o treinamento profissional,
assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica. Fazem parte do sistema S: Servi¢co
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); Servico Social do Comércio (Sesc); Servico Social da
Industria (Sesi); e Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac). Fonte: Agéncia Senado
2Em 22 de janeiro de 1942, Getulio Vargas, criou primeiro o SENAI, por meio do decreto n°® 4.048/1942.
No dia 10 de janeiro de 1946, Getulio Vargas criou o SENAC, pelo decreto n° 8.621/19
46.
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protagonistas sociais da época desencadearam fervorosos debates também na area
educacional, de acordo com circunstancias descritas por Piletti (2002). Governos,
empresarios e trabalhadores buscavam, efetivamente, atentar, ndo somente para 0s
trabalhadores formais, mas aos informais, cujo caldo era engrossado com o0s
semianalfabetos e uma parcela imensa de analfabetos. Entretanto, as altercacdes
andavam longe do consenso geral.

Apesar de exaustivas discussdes entre os trés principais setores
representantes da sociedade, mesmo a LDB/96 consagrar “um capitulo especifico
para a educacgao profissional” (Carneiro, 2003, p. 117), a reforma que abrangeria o
ensino profissional esquivou-se de muitas das reivindicacfes da sociedade e

Como se pbde notar, a Reforma da Educacdo Profissional,
regulamentada pelo Decreto n° 2.208/97, pela Medida Proviséria n°
1.549/97 e pela Portaria n° 646/97, legitimou um projeto de educacéo
gue se configurou na contramdo dos projetos que vinham sendo
discutidos entre os atores vinculados aos movimentos sindical e
popular e ao férum em defesa Escola publica (Manfredi, 2017, p. 93).

Posto que as portas das universidades continuem abertas para todos 0s
egressos, tanto do ensino médio quanto do ensino profissionalizante, os curriculos
ndo sao iguais e o conteldo exigido nos exames para adentrar as universidades
privilegiam muito mais os saberes do ensino médio em detrimento dos saberes do
ensino profissionalizante.

3.1 ESCOLA PROFISSIONAL AGRICOLA NA BAHIA

As motivacdes na Bahia para o ensino, também profissional, naquela época,
partiam da extrema preocupacdo com os 6rfaos, os abandonados e os desvalidos.
Como no restante do Brasil, a Bahia contou com relevante contribuicdo dos jesuitas e
franciscanos para a formacao de mao de obra. Nao faltaram exemplos de benfeitores,
a saber, um deles, Joaquim Francisco do Livramento, conhecido como irméao Joaquim,
nascido em Desterro, atual Floriandpolis, mudando-se para a entdo capital do Brasil,
Salvador, em 1798. Acostumado a fundar hospitais e asilos no sul do pais, logo
compadeceu-se dos meninos pobres, sem educacao e desocupados de Salvador.

Contando com o beneplacito do povo e do governo, em 1804, recolheu, na
Capela de Séo José de Ribamar, na freguesia de Santo Antdnio Além do Carmo, cerca
de 49 orfaos e desvalidos. Estes, por conseguinte, passaram a ter apoio, educacgéo e
trabalho. Nascia, assim, a Casa Pia ou Colégio do Orfdos de Sdo Joaquim. Nas
asseveracoes de Matta (1996, p. 36), “0 homem livre e pobre deveria ser removido de
uma situacao que a elite definia como indolente, para tomar-se mao-de-obra. Especial
combate seria dado a mendicéncia infantil, para evitar a proliferacdo de adultos
vadios, no futuro”. O mesmo autor complementa que

E nesta data e local que o Irméo Joaquim instalou a Casa de Orféos
da Bahia, que passou a abrigar alguns meninos. Desde o inicio, a
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preocupacdo com as criancas nao era somente dar-lhes abrigo e
alimento, mas também formacao religiosa, alfabetiza-los e ensino de
uma arte de oficio (Matta, 1996, p. 37).

Outra instituicdo que merece destaque na trajetdria dos ensaios da educacao
profissional da Bahia diz respeito ao Abrigo dos Filhos do Povo. Erigido mediante
influéncia da imprensa, o seu fundador, Raymundo Luiz dos Santos Frexeiras, soube
bem usar o alcance deste reconhecido veiculo de comunicacéo para sensibilizar as
pessoas comuns e as ilustres. Envidou tantos esfor¢os que despertou a atencéo do
excelentissimo senador Ruy Barbosa, o qual chegou a visitar a instituicdo em 1920.
Fundado no ano de 1918, precisamente no dia 31 de margo, acontecera a assembleia
com elei¢do da diretoria e aprovacao do estatuto. Seus objetivos combinavam com os
objetivos das demais partes do Brasil a época, que era o amparo dos desfavorecidos
e, também, o atendimento as necessidades mais especificas da Bahia, tal como o
oferecimento de uma educacao profissional agricola, conforme destaca Paciéncia
(2019, p. 55, grifos no original):

2° secretario. Segundo os Estatutos, os objetivos do Abrigo dos Filhos
do Povo eram: fundar escolas para criancas “desamparadas, filhas de
pais indigentes, as que estiverem sob o dominio de pais, parentes
outros, ou tutores mal intencionados que as pervertam ou as habilitem
ao exercicio de industrias criminosas, e os filhos de associados”;
fornecer alimentagdo, vestuario, calcados e material escolar,
especialmente as 0rfds e indigentes; afastar do convivio familiar
criangas expostas ao “contagio dos habitos viciosos e maus-tratos”,
pretendendo encaminhar ao Congresso Nacional um pedido para
aprovagao de lei especifica; impedir que as criangas “se entreguem a
vadiagem ou a profissbes desonestas e arruinadores da saude”;
exercer a tutela sobre criancas desamparadas até os 21 anos;
oferecer educacgdo profissional agricola, manter um curso noturno
para adultos com garantia de trabalho; fornecer assisténcia médica e
farmacéutica, judiciaria; promover conferéncias publicas; criar uma
biblioteca; e promover um programa de melhoria moral e intelectual
destinado aos associados.

Acerca da histéria do ensino agricola na Bahia, tal conhecimento encontra
respaldo na escrita de Machado (2013, p. 3), que descreve que “a histéria da
educacéo profissional na Bahia [...] iniciou no século XVII com a criacdo da primeira
Escola de Artilharia e Arquitetura, o que propiciou o inicio do ensino de oficios”.
Resguardadas as especificidades, a histéria da escola profissional da Bahia néo teve
motivacOes diferentes de todo o resto do territorio brasileiro nos primeiros tempos,
uma vez que as dificuldades eram semelhantes. A base da economia era a
agroindustria, totalmente dependente do sistema de monocultura da cana de acgucar
e méo de obra escrava.

A mudanca da Familia Real para o Brasil, em 1808, representou um certo
avancgo, ja declinando, por exemplo, alguns atos anteriormente proibitivos. Medidas
importantes tomaram forma, dentre elas a organizacdo do aparelho escolar estatal.
Segundo Manfredi (2017, p. 47), “na Bahia, foram criadas as cadeiras de Cirurgia e
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de Economia Politica (1808); O curso de Agricultura (1812); o curso de Quimica
(1817)”. O interesse de D. Jodo VI pelo curso de Agricultura revela-se nas descri¢coes
que fez das caracteristicas alusivas ao tipo de profissional requerido para essa
docéncia (Silva, 2017). A concretizacao so aconteceu com D. Pedro Il, amparado pelo
Decreto 2500-A. O referido Decreto informava, consoante com o explanado por Silva
(2017, p. 27), que

O Imperial Instituto Bahiano de Agricultura (IIBA) foi a primeira
instituicdo de pesquisa, ensino e extensao na area de agropecuaria na
Bahia. Algumas das atribuicbes do IIBA eram: criar escolas agricolas,
promover a exposi¢cdo de produtos agricolas, criar tecnologias e
realizar pesquisas voltadas para o desenvolvimento da producdo
agricola e substituir a mao de obra na lavoura por maquinas e
instrumentos apropriados.

Conquanto D. Pedro Il tenha fundado o Imperial Instituto Bahiano de
Agricultura (1IBA), em 1875, o ensino oficial das ciéncias agrarias encetou apenas em
1877, com os cursos de engenharia agronémica e medicina veterinaria. Em 1881, a
primeira escola agricola, convenientemente localizada na regido dos mais antigos
canaviais, em Sao Bento das Lajes, proximo de Salvador, formou sua primeira turma
de engenheiros agronomos (Oliver; Figueirba, 2006). O 1IBA segue até 1904, quando
cessa as suas atividades, ja transformado em Instituto Bahiano de Agricultura (IBA).

Referente ao IBA, a regulamentacdo nacional do ensino agricola s6 ocorreu
com o Decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910 (Brasil, 1910), porém, em 1911,
devido aos altos custos da manutencéao de um centro de pesquisa, o IBA extinguiu as
atividades. O governo federal assumiu o0 acervo, o qual retornou ao controle do
governo da Bahia somente em 1920 e a atual S&o Francisco do Conde voltou a sediar
o curso de agronomia como Escola Agricola, para, em 1930, ser transferida para
Salvador. No que concerne aos proveitos adquiridos pela Bahia nesse periodo, Baiardi
(2012, p. 221) assim descreve:

Um balanco cobrindo o periodo de 1875 a 1911 — os 36 anos de maior
atividade - indica que o IBA produziu um rico acervo de
conhecimentos técnico-cientificos, contribuindo para a expansao e
consolidacdo no Recbncavo Baiano e adjacéncias das lavouras da
cana-de-acgucar, do fumo, do café e do algodéo — estas tipicamente de
exportacdo — e as lavouras da mandioca e outros tubérculos e raizes,
fruteiras, legumes diversos, bem como atividades de produgéo animal,
voltadas majoritariamente para o mercado interno.

As mudancas sociais brasileiras sucediam-se de maneira inevitavel. A méo
de obra, por exemplo, passou a ser assalariada e, com isso, explodiu a necessidade
de trabalhadores especializados. No entanto, a escola profissional brasileira oscilava
entre o assistencialismo e a agodada necessidade de qualificag&o profissional de uma
massa de trabalhadores. Neste contexto, na Bahia, por meio do Decreto n° 12.893,
de fevereiro de 1918 (Brasil, 1918), tem-se a criagcdo da Fazenda Modelo de Catu,
objetivando o desenvolvimento do ensino agricola e para fins assistencialistas.
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Ap0s a Escola Agricola ter mudado o nome para Escola Agronémica da Bahia,
em 1944, fora transferida para o municipio de Cruz das Almas e, em Salvador, fora
criado o Instituto de Quimica Agricola e Tecnologia da Bahia, em 1945. Por causa da
descoberta de petréleo na Bahia, este instituto foi transformado em Instituto de
Tecnologia da Bahia, em 1948.

Pelo Decreto n® 21.913, de 08 de julho de 1970, o governo inaugura o Centro
de Pesquisa e Desenvolvimento (Ceped), o qual nasce com a missao de “[...] gerar
inovacdes tecnologicas por meio de desenvolvimento e aperfeicoamento de produtos
e processos e prestar servigos tecnologicos utilizando a area de laboratorios basicos”.
(Baiardi, 2012, p. 224). Esse centro foi proficuo para a Pesquisa e Desenvolvimento
(P&D) na Bahia, tendo contribuido, também, para a tecnologia agroindustrial. Sua
extincdo ocorreu em 1999 e acomodaram 0s seus ativos ha Universidade do Estado
da Bahia (Uneb).

Posto que as exigéncias sociais bradem por conhecimentos mais especificos
na area que envolve o agronegdcio, a educacao profissional agricola na Bahia segue
com tentativas de atualizacdo. Hodiernamente, a pratica nos campos ainda possui
uma estrutura bastante rudimentar.

4 DOS CENTROS FEDERAIS DE EDUCACAO TECNOLOGICA AOS INSTITUTOS
FEDERAIS BAIANOS

Para fins de abreviamento, esta pesquisa, no momento, tratara dos CEFETs
e IFs baianos, dando um salto no tempo. Desde as discussdes entre 0s setores da
sociedade acerca do destino da escola profissionalizante que o governo, por meio do
Ministério da Educacao e Cultura, ja havia proposto uma reconfiguracdo do CEFET.
Este passaria a fazer parte de um Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica,
envolvendo todas as escolas técnicas da area publica federal, estadual e municipal,
além de englobar as instituicbes SENAI e SENAC. Os CEFETSs estariam interligados
as universidades, escolas do ensino de engenharia, escolas agrotécnicas e técnicas
estaduais e municipais, SENAI, SENAC, e as instituicdes particulares que ministram
0 ensino técnico. Os cursos ofertados seriam de nivel médio, superior e poés-
graduacdo, bem como se ocuparia das assisténcias técnicas as unidades
descentralizadas de segundo grau. Porém, a proposta ndo vingou. Dos CEFETs
instituidos a partir do ano de 1978 e da sua criacdo sé permaneceram o Celso Suckow
da Fonseca (CEFET-RJ), o de Minas Gerais (CEFET-MG) e o do Parana (CEFET-
PR). Os demais foram transformados em IFs. Todos estes pretendiam mudar o nivel
para universidades, entretanto, s0 o CEFET-PR conseguiu transformar-se na
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Quanto aos CEFETs do Rio de Janeiro
e Minas Gerais, a Lei 11.892/2008 assim instituiu:

Os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca
CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG, néo inseridos no reordenamento
de que trata o art. 5° desta Lei, permanecem como entidades autarquicas
vinculadas ao Ministério da Educacéo, configurando-se como instituicbes de
ensino superior pluricurriculares, especializadas na oferta de educacéo
tecnolégica nos diferentes niveis e modalidades de ensino, caracterizando-
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se pela atuacdo prioritaria na area tecnoldgica, na forma da legislacédo
(BRASIL, 2008, p. 1).

Nesta ocasido, a presente lei objetivava, precipuamente, criar os IFs com a
incumbéncia de ofertar vagas de ensino profissional para a educacdo basica,
profissional e superior, por meio da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, de modo similar a proposta inicial do Ministério da Educacdo (MEC).
Como autarquias, esses institutos poderiam gerir seus proprios recursos, desde que
atendessem a determinados requisitos da lei. Quantos aos IFs no Estado da Bahia,
dois foram criados: o Instituto Federal da Bahia, que era o antigo CEFET, e o Instituto
Federal Bahiano (IFB), que passou a integrar algumas escolas agrotécnicas federais.

A mesma lei tanto criou os intitutos federais quanto assinalou suas
localizacBes subordinadas as necessidades vistas pelo préprio governo. Para o
Estado da Bahia, ficaram definidas duas unidades, sendo que uma delas foi o IFB,
incorporando as Escolas Agrotécnicas Federais de Senhor do Bonfim, Catu,
Guanambi (Antonio José Teixeira) e Santa Inés, de acordo com os termos da Lei n®
11.892/2008, no art. 5° e Inc. VI. Em 2010, inauguraram duas unidades nas cidades
de Bom Jesus da Lapa e Governador Mangabeira. Passados poucos anos, as Escolas
Médias de Agropecuaria Regional - EMARCs - de Itapetinga, Teixeira de Freitas,
Urucguca e Valenca, criadas a partir de 1965, e sustentadas pela Comisséo Executiva
do Plano da Lavoura Cacaueira (CEPLAC), agora absorvidas pelo IFB, passaram a
ter ligacdo com o MEC, conforme determina o Decreto 7.952, de 12 de marco de 2013,
em seu art. 1°: “as Escolas Médias de Agropecuaria Regional - EMARCs ficam
vinculadas ao Ministério da Educacéo” (Brasil, 2013, p. 1).

4.1 CENTROS ESTADUAIS E CENTROS TERRITORIAIS DE EDUCACAO
PROFISSIONAL NO AMBITO DO SISTEMA PUBLICO ESTADUAL DE ENSINO
DO ESTADO DA BAHIA

Até este momento, o intento foi evidenciar o desenvolvimento tanto da escola
profissional brasileira quanto da escola profissional agricola na Bahia. Demonstrar a
sua evolucédo de profissional para tecnolégica, com o advento da tecnologia, além de
arrazoar sobre a transformacao gradual dos CEFET’s e IFss, tornando patente suas
ténues similaridades e diferencas.

Agora, o entendimento volta-se para os Centros Territoriais e Centros
Estaduais de Educacéao Profissional no ambito do Sistema Publico Estadual de Ensino
do Estado da Bahia. Criados em consonancia com a Lei n® 9.394/96, a LDB (Brasil,
1996), especificamente os artigos 39 a 41, esses centros de educacao objetivam
atender tanto a educacao de jovens e adultos com escolaridade descontinua e ndo
concluintes com éxito do ensino fundamental quanto a educagéo a distancia (EAD),
sendo que a EAD aqui ofertada engloba os cursos técnicos publicos e gratuitos de
ensino meédio e educacédo de jovens e adultos.

Com a segunda maior Rede Estadual de Educacéo Profissional e Tecnologica
do Brasil, ficando atras apenas de Sao Paulo, a Bahia distribui, por seus municipios,
33 Centros Territoriais de Educacao Profissional, 38 Centros Estaduais de Educacao
Profissional, 22 anexos de Centros de Educacao Profissional, além de 92 escolas de
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Ensino Médio que também ofertam cursos de Educacéo Profissional e Tecnologica,
abarcando 121 municipios dos 27 territérios de identidade3. Neste recente sistema
organizacional, o municipio de Ilhéus agora estd inserido no Litoral Sul - 05,
conhecido, também, como Nucleo Regional de Educacdo (NRE), com sede na
contigua cidade de Itabuna. O NRE-05 também encabeca seus municipios de
Jurisdicdo, a saber: Almadina, Arataca, Aurelino Leal, Barro Preto, Buerarema,
Camaca, Canavieiras, Coaraci, Floresta Azul, Ibicarai, llhéus, Itabuna, Itacaré, Itaju
do Colbnia, Itajuipe, Itapé, Itapitanga, Jussari, Marad, Mascote, Pau Brasil, Santa
Luzia, S0 José da Vitoria, Ubaitaba, Una e Urucguca.

A criacdo dos Centros Estaduais e os Centros Territoriais de Educacao
Profissional, por meio do Decreto n° 11.355/2008 e Decreto n° 12.354/2010, vem
amparada pela Resolu¢do n° 015 do Conselho Estadual de Educacédo (CEE) (Bahia,
2001), que orienta acerca da organizacdo curricular, diferindo esta do curriculo do
ensino meédio, especifica seu publico alvo e estabelece objetivos, consoante com o
artigo 1° e respectivos incisos e o artigo 2°:

Art. 1° - S&0 objetivos da Educacao Profissional de Nivel Técnico: I.
promover a transicdo entre a escola e o mundo do trabalho,
capacitando jovens e adultos com conhecimentos, valores e
habilidades gerais e especificas para o exercicio da vida produtiva e
social; Il. proporcionar a formagéo de profissionais com escolaridade
correspondente ao nivel médio, aptos a exercerem atividades gerais e
especificas no trabalho; Ill. especializar, aperfeicoar e atualizar o
trabalhador em seus conhecimentos tecnolégicos. 2 Art. 2° - A
Educacdo Profissional de Nivel Técnico destina-se a habilitagéo
profissional de alunos matriculados ou egressos do ensino médio
(Bahia, 2001, p. 1).

Todas essas transformacdes ndo se deram ao acaso, mas devido a imperiosas
necessidades de propulsionar a regido cacaueira e de realinhar cada regido com suas
fortes tendéncias produtivas.

5 IMPLANTACAO DOS CENTROS ESTADUAIS DE EDUCACAO PROFISSIONAL
NO MUNICIPIO DE ILHEUS, BAHIA

O prestimoso Colégio Estadual de Ilhéus colabora com a formacgéo
profissional, desde sua fundagcdo, em 1969, com sede fixa no bairro Malhado, local
onde, na época, ja funcionava como Ginasio Estadual de Ilhéus. Isto posto, constata-
se que, desde a sua génese, teve a vocacao direcionada para o preparo profissional,
conforme destaca a sua historicidade em seu Projeto Politico Pedagdégico (PPP):

O Colégio Estadual de Ilhéus teve como primeiro diretor, o professor
José Raimundo Sales de Oliveira e iniciou as suas atividades com o0s
cursos de 1° grau, ensino fundamental, de 5% a 82 série e de 2° Grau,

3Territdrio de Identidade é o agrupamento identitario municipal formado de acordo com critérios sociais,
culturais, econdmicos e geograficos, e reconhecido pela sua populagdo como o espaco historicamente
construido ao qual pertence, com identidade que amplia as possibilidades de coesao social e territorial.
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secundario com os cursos profissionalizantes de habilitacdo em
Administracdo e Secretariado a partir da LDBEN 5.692 de 11 de
agosto de 1971, sendo que, o curso de secretariado fora extinto em
1975. A partir de 1988, na gestéo da professora Silvia Carmem Barral
de Almeida, foi criado o curso de Magistério e extinto 0 3° ano em 2002
e 0 4° ano em 2004; o curso de Administragao foi o grande carro-chefe
do Colégio, permanecendo desde a implantacdo em 1971 até o ano
de 1998, na direcao da professora Gilvanete Pereira Santos, quando
fora também extinto com a reforma da educacdo e com a chegada do
Ensino Médio, o curso de Formacéo Geral (Bahia, 2020, p. 1).

Transformado, no ano de 2009, em Centro Estadual de Educagéo Profissional
em Logistica, Transporte e Producao Industrial, cénsono, principalmente, com 0s
ditames da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB) e do Decreto n° 11.355,
de 04 de dezembro de 2008 (Bahia, 2008), este prospero colégio resgata sua antiga
vocacao, com novas perspectivas, objetivando atender as atuais demandas regionais.

Convergindo suas metas para a formacao de profissionais dispostos para o
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, o CEEP Logistica iniciou suas atividades com uma
matriz curricular alicercada na BNCC, com vistas ao preparo humano e da cidadania,
portanto, inclusas as areas de conhecimento Linguagens, Ciéncias Exatas e Naturais
e Ciéncias Humanas. Ha, também, curriculos técnicos de conteudo especifico (FTE)
para cada curso profissional e, ainda, disciplinas que concorrem para a formagao
técnica geral (FTG), as quais favorecem o entendimento e atuacdo no mundo do
trabalho, cumprindo o artigo 2° da LDB, o qual conceitua a educacdo como dever da
familia e do Estado e que “[...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (Brasil, 1996, p. 1).

O seu primeiro ano letivo inaugurou em 2010, com trés cursos, a saber:
Técnico em Logistica, Técnico em Eletromecéanica e Guia de Turismo, sendo que este
ulteriormente passou a denominar-se Técnico em Guia de Turismo.

No ano de 2017, o colégio recebe novo nome, passando a se chamar Centro
Estadual de Educacdo Profissional do Chocolate Nelson Schaun, ou CEEP do
Chocolate Nelson Schaun (Figura 1). Atento ao potencial turistico e industrial de Ilhéus
e regido, o colégio busca atender as demandas deste mercado, inovando e sempre
atualizando os cursos oferecidos com vistas a assegurar que as politicas publicas se
convertam em beneficios para a sociedade.


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacgao Profissional e Tecnologica, v. 3, n. 24, €13946, 2024, p. 14 de 23
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https:/doi.org/10.15628/rbept.2024.13946

Figura 1: CEEP do Chocolate Nelson Schaun

(e
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NELGON SCHAUN

Cerire duc!

Fonte: dados da pesquisa (2021).

O CEEP do Chocolate possui, atualmente, 1.737 alunos(as) matriculados(as)
nos trés turnos, de acordo com informacdes dispostas na Tabela 1, a seguir. Imbuido
em sua fausta missdo, segue qualificando mao-de-obra, oferecendo seis cursos
distribuidos em diversos eixos tematicos, quais sejam: Técnico em Guia de Turismo,
Técnico em Hospedagem, Técnico em Logistica, Técnico em Eletromecéanica, Técnico
em Agroindustria, Técnico em Analises Clinicas e Técnico em Teatro, sendo esses
agrupados em trés modalidades distintas: Educacéo Profissional Integrada (EPI), o
Sistema Modular Integrado e Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
(PROEJA).

Tabela 1. Mapa de Classes Periodo Letivo: 2021/2021-2S - NTE 05

NUmero de

Turnos alunos %
Matutino 818 47,09
Vespertino 520 29,94
Noturno 399 22,97
Total de alunos 1.737 100,00

Fonte: dados da pesquisa (2021).
Notas: atualizado em 05/11/2021. Informacgdes internas. CEEP do Chocolate Nelson Schaun


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacgao Profissional e Tecnologica, v. 3, n. 24, €13946, 2024, p. 15 de 23
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2024.13946

O perfil dos discentes matriculados nesta instituicdo revela a procura por uma
profissdo, melhoria das condi¢cdes econdmicas, além do desejo de exercer a cidadania
em sua comunidade. A vista disto, as metas do colégio alinharam-se a esse perfil,
consoante com o objetivo geral, verificado em seu PPP:

Promover o desenvolvimento da capacidade empreendedora e da
compreensdo do processo tecnolégico, das competéncias
profissionais tecnoldgicas, a capacidade de continuar aprendendo e
de acompanhar as mudancas nas condicbes de trabalho, com
incentivo a produgdo, a inovacdo cientifico-tecnologica, e suas
respectivas aplicagbes no mundo do trabalho, compreendendo e
avaliando os impactos sociais, econbmicos e ambientais resultantes
da produgéo, gestdo e incorporacdo de novas tecnologias (Bahia,
2020, p. 1).

No tocante a habilitacdo profissional em Técnico de Agroindustria, esta
aparece vinculada ao Eixo Tecnoldgico de Producédo Alimenticia, cuja ementa (Tabela
2) encerra um conteudo orientado para a formacao das variadas funcdes do ramo,
inclusive as relacionadas a pesquisa e fomentacdo de diversificadas lavouras,
principalmente a cacaueira, ou seja:

O Técnico em Agroindustria é o profissional que tem como funcdes:
atuar na administracdo de empresas rurais; lidar com planejamento,
assessoria e gerenciamento  agropecuario; trabalhar na
comercializacdo e processamento de alimentos de origem animal e
vegetal; trabalhar na sanitizacdo da producédo agroindustrial, entre
outras atribuicdes. Pode atuar em industrias de alimentos, 6rgaos de
pesquisa, associagbes e cooperativas, gerenciando a elaboracéo,
interpretacdo, execucdo e avaliacdo de projetos agroindustriais;
gerenciando e realizando atividades do processamento de produtos
agropecuarios, desde a aquisicdo da matéria prima até a elaboracao
do produto agroindustrial, inclusive com controle da qualidade e
aplicacdo das normas vigentes na producdo, além de atuar em
atividades de extensao, associativismo, pesquisa e assisténcia técnica
(Bahia, 2020, p. 1).

Tabela 2: Ementa do Curso Técnico de Agroindustria de 2018

SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — SUPROT
Ementa — Técnico em Agroindustria 2018.2
Eixo Tecnolégico: Produgédo Alimenticia ‘

Curso: Técnico em Agroindustria ‘

COMPONENTES CURRICULARES | CARGA HORARIA

Gestéo Agroindustrial: Qualidade, Produgéo e Logistica 80

Impactos Ambientais: Gerenciamento e Tratamento de 80
Residuos Agroindustriais
Introdugéo a Agroindustria 80
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Bioquimica dos alimentos 120

Higiene na Industria de Alimentos 80

Microbiologia de Alimentos 80

Instalacées e Equipamentos 60

Embalagens e Aditivos 120

Nutricdo Humana e Animal 80

Obtencéao e Processamento de Produtos de Origem Animal 80
Obtengédo e Processamento de Produtos de Origem Vegetal 80
Desenvolvimento de Novos Produtos e Marketing 80

TOTAL 1.020 horas

Fonte: Bahia — SUPROT (2018) e parte de dados da pesquisa (2021).

O Curso Técnico de Agroindustria teve sua génese em 2018, a partir de uma
parceria do Banco Itat com a Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB), porém
ja funcionava desde 2017. O incentivo a producao de géneros alimenticios, a partir do
desempenho dos discentes deste curso, rendeu exposicao dos fabricos (Figura 2) em
eventos internos.

Figura 2: Reusaé - Evento realizado para exposi¢do dos produtos elaborados pelos
alunos

Fonte: arquivo do CEEP do Chocolate Nelson Schaun (2019)
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Hodiernamente, o curso Técnico de Agroindlstria tem 266 alunos(as)
distribuidos em turmas pelos trés turnos, instruidos por uma equipe de professores
com formacao técnica especifica, consoante com a Tabela 3.

Tabela 3: Quantidade de turmas e Professores que lecionam no Curso Técnico de
Agroindustria, CEEP do Chocolate Nelson Schaun. 2021/2021-2S

Distribuicéo das N° de Professores o o
Turnos turmas (%) (%) N° de alunos (%)
Matutino 5 (45,45%) 31 (40,26%) 153 (57,52%)
Vespertino 3 (27,27%) 27 (35,06%) 91 (34,21%)
Noturno 3(27,27%) 19 (24,68%) 22 (8,27%)
Total 11 (100%) 77 (100%) 266 (100%)

Fonte: dados da pesquisa (2021).
Notas: Cfe. horério interno da distribuicdo de aulas do segundo semestre de 2021.

Outro acontecimento relevante vem do governo do Estado da Bahia, por meio
da parceria entre a Secretaria da Educacao do Estado e o Instituto de Assessoria para
o Desenvolvimento Humano (IADH), que criou o projeto da implantacdo de 30
Escritérios Criativos nos Centros de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPTC). Tal
proposta visa a integracdo dos cursos da EPT nos 27 territorios de identidade da
Bahia. Um sistema de informacBes provera o amparo acerca de profissionais
especializados das universidades e, desta maneira, um amplo servi¢go de consultoria
e assessoria franqueara o auxilio na busca de melhores solu¢des no que tange as
demandas que, porventura, surgirem por parte dos educandos, pequenos agricultores
e empreendedores da regido. Cada localidade sera atendida de acordo com suas
especificidades, tais como sociedade, economia, cultura e 0 meio ambiente de cada
regido. Tal projeto, incentivando os arranjos produtivos locais e territoriais, deve
culminar, dentro de cada escritdrio, na criagdo de empresas junior, que comporao a
Rede Baiana de Empresas Junior.

Nos escritorios criativos, os conhecimentos sdo sistematizados e ocorre a
constante troca de informacdes, bem como a coadunacao entre projetos estruturantes
gestados nos diversos Centros Educacionais. Todas essas a¢des visam benfeitorias
para a sociedade e economia locais, além da alavancagem de seus demais territorios
de identidade. Os projetos estruturantes ativos no CEEP Nelson Schaun distribuem-
se segundo 0s seus cursos, a saber:. Produtora Cultural, Praticas Logisticas,
Eletromecanica, Fabrica Escola do Chocolate, Agéncia de Turismo.

Vivificando os projetos estruturantes, em 17 de julho de 2018, o Governo do
Estado da Bahia inaugurou, na vasta area do CEEP do Chocolate Nelson Schaun, a
Fabrica-Escola do Chocolate Deize Silva Santana (Figura 3), nome dado em
homenagem a ex-diretora deste Centro Educacional. O espaco serve de laboratorio
para os educandos dos cursos técnicos de nivel médio, além de promover a
vinculacdo da formacgéo do ensino médio com o ensino técnico. Enquanto instiga os
educandos ao incremento de projetos, pesquisas, intervencgdes sociais e aperfeicoa a
formacao profissional, concomitantemente oportuniza os mesmos a inferéncia das


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacgao Profissional e Tecnologica, v. 3, n. 24, €13946, 2024, p. 18 de 23
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https:/doi.org/10.15628/rbept.2024.13946

férmulas, conteudos, transformacfes e processamentos, além da verificacdo da
aplicabilidade dos conceitos ensinados em aulas tedricas.

Figura 3: Fabrica da Escola do Chocolate Deize Silva Santana

Fonte: dados da pesquisa (2021).

O foco desta “fabrica” esta em cunhar, no espirito aprendiz dos educandos, o
conhecimento de toda cadeia produtiva, ou seja, a partir da plantacdo do fruto do
cacau, apreender sobre o cultivo, até sua producdo e venda. O atrativo deriva do
escrutinio de sementes selecionadas com vistas a producdo de um chocolate que
alcance nota de qualidade, aroma e sabor, a fim de conquistar mercados globais.
Caso aconteca a comercializacdo dos produtos dessas fabricas-escolas, a mesma
sera amparada pelo juridico, de forma legal e sem fins lucrativos. Também o Escritério
Criativo Territorial cuida no sentido de proteger as inovacoes, criagdes, marcas e
patentes de estudantes, professores e comunidades.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A Histéria da Educacéo Profissional no Brasil e na Bahia apresentam diversos
pontos de similaridades, afinal, Salvador foi a primeira capital do Brasil. Algumas
semelhancas sédo evidenciadas neste momento: a primeira se nota na marcante
presenca dos padres jesuitas e franciscanos que, por uma premente necessidade,
iniciaram o ensino profissional informal. Isto posto, admite-se que a alavanca que
moveu inicialmente a educacéo profissional ndo foi a preocupag¢ao com a escolaridade
do trabalhador, mas com a caridade e a necessidade de urgente mao de obra. A
segunda concerne aos avangos auferidos com a chegada da Familia Real ao Brasil,
em 1808, pois, a medida em que o Brasil se beneficiava com diversos
empreendimentos, a Bahia desfrutava, concomitantemente, da organizacao de seu
aparelho escolar estatal e da inauguracdo de seu curso de Agricultura. Afinal, a
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agroindustria era a base econdmica do Brasil e da Bahia. Por essa razéo, o curso de
agricultura foi, entdo, implantado na Bahia, ainda que so6 tenha recebido o amparo por
lei com o IIBA, em 1875.

A Republica trouxe profundas mudancas para o Brasil, mormente, a chegada,
da Europa, de méao de obra assalariada e a revelagdo do atraso nos estudos dos
trabalhadores desta nacdo. Em solo baiano, a Fazenda Modelo de Catu buscou
desenvolver, inclusive, a agricultura. Tal empreendimento oscilava, igualmente ao
Brasil, entre 0 assistencialismo e a qualificacdo profissional de seus trabalhadores
sem instrugao.

Infere-se, pois, que a educacao profissional, tanto no pais quanto no Estado
da Bahia, desenvolvia-se sempre em atraso. A frente, iam as transformacdes sofridas
pela sociedade, depois a educacéao profissional se ajustava a nova realidade.

Dos CEFETs aos IFs, a Bahia transitou por sucessivos investimentos com
vistas ao engendramento e desenvolvimento de tecnologias de ponta, em continua
tentativa de montar uma rede que culminasse no ensino superior. Contudo, ha pouco
tempo, mudou a estratégia e, a fim de vencer o vasto territério baiano, passou a atuar
com educacao a distancia. Objetivando atrair os jovens e adultos de baixa e
descontinua escolaridade, o governo criou Centros Territoriais e Centros Estaduais
de Educacéao Profissional, o que serve tanto como propulséo as fortes tendéncias
produtivas de cada regido baiana quanto de incentivo a fixacdo do jovem ao campo.

Neste projeto baiano ficou esquecida a meta de evolugdo para o ensino
superior, ligados aos desejos nacionais mais recentes de 2008, cujos intentos eram
de desenvolver novas tecnologias. Sem embargo dos esforcos, a maior parte do
ancho campo baiano, até este momento, ainda continua com uma estrutura agricola
arcaica.

Acerca da implantacdo do CEEP do Chocolate Nelson Schaun, este incorpora
a meta de fomentar o potencial turistico, industrial e de producéo agricola em Ilhéus
e regido. Apés a chegada de varios cursos, inaugurou-se o Curso Técnico em
Agroindustria, ligado ao Eixo Tecnoldgico de Produgdo Alimenticia. Os discentes
atraidos para este curso objetivam uma profissdo, podendo usufruir de um centro de
ensino que oferece a oportunidade de inovar conhecimentos e tecnologias.
Similarmente, propicia o estimulo as diversas lavouras e a producao de varios géneros
alimenticios.

Os Escritorios Criativos, além de concatenarem os cursos da EPT da Bahia,
proporcionam consultoria e assessoria, disponibilizam conhecimentos tanto dos
pequenos agricultores quanto dos empreendedores da regidao, onde os discentes
contam, inclusive, com a orientagcdo de profissionais das universidades. Ademais,
outra inovacgao diz respeito as empresas junior, as quais constituirdo a Rede Baiana
de Empresas Janior.

A coordenacdo dos projetos estruturantes pelos Escritorios Criativos facultou
ao CEEP do Chocolate Nelson Schaun desenvolver seus proprios projetos, a saber:
Produtora Cultural, Praticas Logisticas, Eletromecanica, Fabrica Escola do Chocolate,
Agéncia de Turismo.

Este centro de ensino se torna impar, pois possui, em seu espaco
educacional, uma industria de chocolate, a Fabrica-Escola do Chocolate Deize Silva
Santana. Tal ousado empreendimento possibilita aos discentes arraigados
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conhecimentos da cadeia produtiva do cacau e a pratica da producdo do chocolate.
Essa maneira de educar introjeta conhecimento mais duradouro do que s6 o
efetuado na tradicional sala de aula. Essa forma de ensino e aprendizagem supera
a atracdo exercida pela internet sobre o alunado. O envolvimento do aprendiz &
satisfatorio, & medida em que todos se sentem responsaveis e coautores das
inovacgodes, criagbes, marcas e patentes.

A possibilidade de conquistar mercados externos com novas notas de
qualidade, aroma e sabor do chocolate representa excelente atratividade para os
discentes. Também o investimento na producdo de outros géneros alimenticios
constitui um diferencial. Ora, com todas essas apostas no CEEP do Chocolate Nelson
Schaun, entre tantas propicias vantagens, espera-se que incidam na reducdo da
evasao escolar e no interesse dos educandos pelo aprendizado, aumentando 0s
indices de notas.
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