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Resumo

O objetivo do artigo consiste no alargamento da
compreensdo do conceito de tecnologia. A percepgéo
dessa categoria como um elemento-chave a emancipagao
humana demanda a necessidade de um melhor
entendimento da tematica, pressupondo ser indispensavel
a apreensdo das determinacBes responsaveis pela
subordinacao cultural e econdbmica dos paises situados na
periferia do capital. A partir de um estudo teérico-
bibliografico, as distintas variantes de tratamento e
formulagbes foram apresentadas e, em seguida,
confrontadas com a realidade objetiva, material, na
tentativa de agucar a reflexdo sobre o lugar da tecnologia
no contexto educacional atual. A fim de materializar o
objetivo proposto, a investigacdo se valeu do arcabouco
tedrico-metodolégico marxista.

Palavras-chave: Educacéo; Tecnologia; Emancipacio
Humana.

Abstract

This paper aims to broaden the understanding of the
concept of technology. The perception of this category as
a key element to human emancipation demands the need
for a better understanding of the theme, assuming that it is
essential to apprehend the determinations responsible for
the cultural and economic subordination of the countries
that are located on the margins of capital. From a
theoretical-bibliographic study, the different treatment
variants and formulations were presented and then
confronted with the objective, material reality, in an
attempt to sharpen the reflection on the place of
technology in the current educational context. In order to
materialize the proposed goal, the investigation used the
Marxist theoretical-methodological framework.
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1 INTRODUCAO

De acordo com Braverman (1980), a ciéncia — depois do trabalho — é a ultima
e mais importante propriedade social a beneficiar ocapital, haja vista a incorporacao
da ciéncia as organizacfes capitalistas. A aplicacdo persistente da tecnologia e da
ciéncia nos processos produtivos é requisito fundamental para a ordem capitalista,
canalizada na renovacdo constante do patamar tecnolégico da sociedade.
Reconhece, entretanto, a existéncia de um acervo jamais visto de conhecimentos
cientificos integrados aos processos produtivos, o que acarreta a exigéncia de
qualificar/requalificar o trabalhador, tornando-o apto a assimilar as evolucbes
tecnologicas associadas a producdo. Diante do crescente desenvolvimento das
tecnologias e sua absorcdo no processo produtivo, o capitalismo demanda a
submissdo continua do trabalhador a processos de qualificacdo, requalificacdo e
atualizacdo de suas habilidades, a fim de melhor operar a producdo (SANTOS;
RIBEIRO; SABINO, 2017).

No periodo do capitalismo nascente, 0 andamento da tecnologia caracterizou-
se de modo intrinseco ao processo produtivo, extraindo maturacgdo cientifica a partir
da evolucao concreta da industria. A revolucéo de que nos fala Braverman (1980) esta
baseada na incorporacdo da ciéncia ao capital, transformando os fins cientificos nos
préprios fins do capital. O diagndstico é feito pelo autor na medida em que detecta que
a ciéncia tem sido empregada, ao longo dos tempos, “como fio cortante da
transformacao industrial” (BRAVERMAN, 1980, p. 140).

As discussoes acerca da concepcao de tecnologia e suas relagbes com o
homem e a sociedade seguem rumos diferentes para cada maneira de ver, pensar e
interpretar o mundo. A visdo p6és-modernal prefere encarar esse paradigma do ponto
de vista subjetivo, dos individuos e de seu papel na construcéo da ética, dos valores
e dos sentimentos na sociedade. Por outro lado, a visdo marxista parte do carater
objetivo da tecnologia perante a sociedade moderna, compreendendo-a como uma
atividade de caréater essencialmente humano em meio a uma sociedade cindida em
classes.

A luz de Vieira Pinto (2008, p. 170), confronta-se analiticamente a
propagacédo da ideia de uma suposta era tecnolégica em vigor, demonstrando-se, ao
contrario, tratar-se de um mergulho no provincianismo préprio da consciéncia ingénua:
“o laboratério de pesquisas, anexo a gigantesca fabrica, tem o mesmo significado ético
da capelinha outrora obrigatoriamente exigida ao lado dos nossos engenhos rurais”.
O filbsofo assevera que o dano mais grave causado pela desigualdade entre paises
desenvolvidos e os de desenvolvimento capitalista precario é a propagagéo da crenga
de que grandes problemas séo forcosamente resultado da falta de eficiéncia na gestéo
e da escassez de instrumentos adequados, e atesta em tom austero: “contra esta

1 A polémica envolvendo a visdo pés-moderna compreende a centralidade de questdes, categorias e
determinacdes que remetem a necessidade de situar, dentro de um debate tedrico, a hipdtese que
melhor contempla os pressupostos que norteiam esta investigacdo: o pensamento pés-moderno, por
um prisma tedrico-linguistico de compreensdo dos fatos sociais a partir de andlises baseadas na
subjetividade cognoscente e autorreferenciada, ndo é capaz de construir categorias que traduzam a
esséncia ontolégica da realidade. Caracterizado por um pensamento pouco sistematizado e rebaixado
ao cotidiano, tem influéncia direta no campo educacional, sobretudo nos curriculos escolares.
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errbnea e insidiosa uniformizagao é que nos pronunciamos” (VIEIRA PINTO, 2008, p.
170).

O debate em torno do ensino tecnoldgico — travado por integrantes de vérias
linhas de pensamento — sempre foi um ponto tenso de incongruéncia na educacéo,
representando, em dltima analise, as determinacfes da postura do Estado em face do
reforco do dualismo educacional, num caminho marcado por inUmeras tensdes e
polarizagdes. A “educagéo para o emprego/desemprego”, reforcada ideologicamente
pelo discurso da profissionalizacdo em voga, tem produzido verdadeiro vacuo na
formacdo dos trabalhadores, intensificando a divisdo social do trabalho e
atravancando a aquisicdo de conhecimentos Uteis e significativos as lutas dessa
classe, cada vez mais distanciada da formacdo omnilateral defendida pelos classicos
do marxismo.

A discusséo sobre a Educacdo Profissional representa o entrave de varias
correntes de pensamento e, em Ultima analise, evidenciam as determinacdes da
postura do Estado quanto ao reforco do dualismo educacional. Relembramos com
Kuenzer (1997) que o enfrentamento da tensdo entre as varias perspectivas
educativas, principalmente no caso do Ensino Médio, tem levado ndo ao consenso,
mas a polarizacédo. Na relacdo entre a Educacéo Béasica e a Educacéao Profissional no
Brasil, esta gravada a dualidade histérica? pela funcionalidade da educacgéo ao modelo
de expansédo econdémica do pais (MOURA, 2010).

Na esteira de Santos (2013), ratifica-se a importancia de se diferenciar a
expressdo ensino tecnoldgico — nos termos de Marx — da educacéo?® tecnolégica em
vigor atualmente no Brasil, por apresentarem concepcoes diferentes acerca de tal
modelo educativo. A primeira refere-se a instrucéo de fundamentos cientificos gerais
de todos os processos de produgédo, introduzindo as criangas, os adolescentes e 0s
trabalhadores ao manuseio de instrumentos elementares dos mais diversos oficios. A
segunda diz respeito aos modelos de escolas profissionalizantes voltadas a
especializacdo de mao de obra para o mercado de trabalho, modelo fortalecido pelas
politicas neoliberais para a educagdo. Ambas serdo confrontadas ao longo da
exposicao.

2 TRACOS SIGNIFICATIVOS DA VISAO PREDOMINANTE

A visdo predominante, € bom esclarecer, advoga estar em vigor a chamada
era tecnologica ou “a era da Revolugdo Tecnoldgica, baseada na informatica,
telecomunicacdes e robotica, o que nos leva da sociedade industrial para a sociedade
da informatica” (CARDOSO, 1999, p. 216). Esse marco, segundo seus defensores,
implica uma vivéncia de troca de informagdes e conhecimentos, gragas a internet,
jamais vista, em razdo do rapido e constante avanco na area da tecnologia das
comunicagées. A rede mundial de computadores?, a internet, amplamente difundida

2 Conferir Ramos (2010) sobre os apontamentos da dualidade histérica que marca o ensino,
especialmente o Ensino Médio.

8 Educacéo é um conceito bem mais amplo do que ensino. A comparacao aqui empreendida é apenas
no sentido de diferenciar as concepgoes filoséficas e pedagdgicas apresentadas em cada contexto.

4 A sigla internacionalmente conhecida WWW significa World Wide Web, ou rede de alcance mundial,
em portugués.
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na década de 1990, representa, assim, uma das mais profundas alteracdes na
estrutura de poder depois da Guerra Fria. Por esse motivo, Reis (1995) sustenta que
essa sociedade tecnoldgica parece qualitativamente diferente de outras sociedades
que a precederam.

Cardoso (1999), ao analisar a chamada sociedade do conhecimento,®
caracteriza-a pela facilidade de acesso a informacao, universalizacdo da cultura e
disseminag&o do conhecimento, elementos que forjam uma necessidade continua de
aprendizado, baseado, porém, em frequentes mudancas. Grinspun (1999, p. 49), por
seu turno, afirma que a tecnologia deve ser considerada no ambito das relagbes
sociais a partir de seu desenvolvimento histérico. “Ela € o conhecimento cientifico
transformado em técnica que, por sua vez, ird ampliar a possibilidade de producéo de
novos conhecimentos cientificos.” Assim, seu objetivo primordial seria aumentar a
eficiéncia e a produtividade da atividade humana, incluido o trabalho produtivo, ja que
ela envolve um conjunto sistematizado e estruturado de diferentes conhecimentos
cientificos e empiricos, e até intuitivos, voltados para um processo de aplicacdo na
criacdo, producdo e comercializacdo de bens e servigos. Percebe-se, pois, o real
compromisso da visdo predominante com a questdo tecnolégica: o aumento da
produtividade do trabalho e, portanto, do lucro.

Nessa perspectiva, a tecnologia carrega em si o desafio do desenvolvimento
tecnoldgico e suas repercussdes numa sociedade que depende, quase tdo somente,
de capacitacdo cientifica. Logo, surgem as justificativas da necessidade de uma
educacao tecnolégica para fomentar a formacéo cientifica. Esse modelo educativo,
forcosamente, assume um papel de destaque mediante as expectativas do que é
capaz de produzir, desenvolver e, principalmente, construir. O homem, além de

conceber as novas tecnologias, € impelido a se formar para compreender todo o
processo, desde sua filosofia até seu resultado.

Cardoso (1999) destaca que a humanidade ja havia sido alertada, por meio
de diversas pesquisas cientificas, dos efeitos nocivos em escala mundial da falta de
cautela do homem na aplicacdo dos recursos disponiveis na natureza. As emissdes
de gases poluentes, o uso indiscriminado de agrotdxicos, 0s experimentos no campo
da biogenética e a utilizacdo da energia nuclear serviram, segundo expfe, para
exemplificar as possiveis consequéncias negativas em um prazo cada vez mais curto.

Entretanto, Cardoso (1999) ndo reconhece que:

A técnica, a ciéncia e a educacdo sao fendbmenos neutros, que se
transformam em produtivos ou destrutivos de acordo com a utilizagédo
classista que se Ihes d&. A energia atbmica é uma colossal descoberta
cientifica e técnica, mas transformada em bomba atbmica é uma
grande tragédia para a humanidade [...]. A ciéncia e a técnica podem
originar o enriguecimento humano [...] ou a decadéncia e destruicédo
do homem. Depende de sua utilizacdo, e esta depende da classe que
as tiver em suas maos (MORENO, 1992, p. 65).

5 Também conhecida como sociedade da informag&o.
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Ao ndo compreender a questao de classe envolvida nesse processo, Cardoso
(1999) argumenta urgir a reflexdo sobre a relacdo que se estabelece entre ciéncia e
poder e seus reflexos na formacéao das diferentes sociedades. As nacdes poderosas
sao vistas, também, pela sua capacidade e desenvolvimento tecnolégicos, estando
sempre um passo a frente das nac¢des que nao possuem alto grau de propriedade no
quesito tecnolodgico. Isso posto, Cardoso (1999, p. 219) reivindica a necessidade de
“pensar a educacgao tecnolodgica, ou seja, a educagado em interagdo com a tecnologia,
como um dos caminhos possiveis hoje em dia, para conciliar o desenvolvimento
tecnologico e o social’, sem considerar, contudo, que a educagdo na sociedade
capitalista € um complexo dominado pelas demandas da classe burguesa.

Ao acreditar que nossa sociedade passa por um periodo caracterizado como
a era tecnologica, para Cardoso (1999), é necessario o conhecimento da propria
histéria, essencial para a analise da importancia da tecnologia no presente, mas, em
especial, para delimitar os limites para essa interacao, se eles, de fato, devidos. De
acordo com o autor, ha de se pensar, pois, no preparo dos individuos para a vida, no
desenvolvimento da capacidade adaptativa e também criadora, argumentando ser
esse 0 melhor caminho possivel diante do processo que estamos vivendo.

Cardoso (1999, p. 221), quando trata especificamente da educacao,
apresenta os tracos que julga mais importantes:

[...] a educacéo tecnoldgica se diferencia do ensino profissionalizante
e técnica porque leva em conta a historia, combatendo a
desvalorizacdo do trabalho e a diminuicdo do papel exercido pela
consciéncia do homem nesse processo. [...] 0 enfoque da educacgéo
tecnolégica tem que contemplar a capacitacdo tecnolégica e a
valorizacdo do ser humano no processo, mais do que o enfoque na
tecnologia de ponta.

Nessa perspectiva, a educacao tecnolégica ndo deveria ocupar 0 espaco
entre escola e industria, e sim ultrapassar os limites do tradicional ensino técnico,
articulando o saber e o fazer, promovendo também uma reflexdo critica sobre o
significado dessas acdes na atualidade, quando os novos valores deveriam remodelar
o ser humano.

Reis (1995), por seu turno, defende que se torna cada vez mais importante
gue a sociedade promova uma consciéncia em todos 0s seus membros, que crie
mecanismos de equilibrio e controle, conciliando liberdade de acao e respeito pelos
valores gue existem em cada momento na sociedade. Argumenta, ainda, que o0 uso
da tecnologia exige a apreensao e a interpretacdo das tecnologias, necessitando a
capacitacdo de recursos humanos atualizados com os conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos que o mundo produtivo exige com cada vez mais velocidade, justificando,
assim, em sua visdo, a defesa dessa concepg¢éo de educacao tecnoldgica.

Seguindo com o debate em torno da tecnologia, retomam-se as conclusdes
de Grinspun (1999, p. 51) ap6s analisa-la do ponto de vista histoérico:

[...] caracteriza-se, de uma maneira geral, como um conjunto de
conhecimentos, informacdes e habilidades que provém de uma
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inovacdo ou invencao cientifica, que se operacionaliza por diferentes
métodos e técnicas e que é utilizado na producgéo e consumo de bens
e servicos. Ciéncia e tecnologia estdo sempre juntas, ndo apenas em
termos do conhecimento estruturado e fundamentado, mas também
em termos da pratica efetivada. A ciéncia esta comprometida com os
principios, as leis e as teorias, enquanto a tecnologia representa a
transformacédo deste conhecimento cientifico em técnica que, por sua
vez, podera gerar novos conhecimentos cientificos.

Mais uma vez, Grinspun (1999) toma a tecnologia e a ciéncia como
fenbmenos com caracteristicas e poderes proprios, independentes do poder
dominante. Defende que a apreenséo da evolucéo e a mudanca dos fatos e situacoes
gue ocorreram na sociedade ao longo dos tempos nao evidenciam a tecnologia por si
s6. Ela mesma criaria procedimentos e instrumentos para a efetivacdo de sua acao
independente, ou ndo necessariamente vinculada, das mudancgas sociais. Dessarte,
a tecnologia adquiriria a capacidade inerente de influenciar as relacdes sociais,
gerando uma nova visdo de mundo por parte do individuo. Em matéria de educacdo,
defende que essa nova visdo atingiria a maneira de qualificar o trabalhador para as
demandas do mercado de trabalho.

No entender de Rodrigues (1999), a grande diferenca entre o passado e a
atualidade consiste no fato de que os avancos e as descobertas cientificas e
tecnoldgicas ndo impressionam as pessoas como antigamente, quando causavam,
por vezes, estranheza e amedrontamento. Atesta a autora que a modernidade inicia
seu declinio com o fracasso do projeto do famoso transatlantico Titanic, em 1912, que
representava o desejo de progresso e materializava o que havia de mais luxuoso,
confortavel e seguro, possivel somente com o avanc¢o da ciéncia e da tecnologia. Dai
por diante, a mostra do potencial destrutivo do avancgo tecnoldgico se tornava cada
vez mais evidente, ameacando seriamente a vida da espécie humana. Os anseios de
uma sociedade mais justa, livre e fraterna, expressos sobretudo nos ideais iluministas
do século XVIII e, portanto, da modernidade, sequer foram postos em pratica em sua
plenitude.

A teoria da evolugdo de Charles Darwin gerou uma nova consciéncia da
relacdo de todos 0s seres vivos e sua interdependéncia com a natureza e uma nova
tendéncia a interpretar o mundo, a natureza, como um organismo vivo, do qual o
préprio homem faz parte. Esse novo olhar surge em substituicdo da concepc¢ao
mecanicista vigente até entdo nos circulos cientificos. Hoje, essa nova concepcao é
reforcada pelos meios de comunicacdo que possibilitam um contato imediato com
todos os continentes da Terra. E a interconexdo mundial da humanidade. Assim,
guando algo ocorre do outro lado do mundo, as pessoas se sentem tocadas, pois, na
verdade, somos todos parte de um mesmo todo organico.

Ademais, ndo somente esses elementos justificam, para Rodrigues (1999, p.
82), a superacao da modernidade. Vejamos:

[...] os conceitos de estado e de soberania nacional, surgidos na Epoca
Moderna, vao sendo ultrapassados principalmente no aspecto que
tange a sua autonomia, sobrepondo-se a eles as instituicbes
supranacionais. E os meios de comunicagdo que aproximam a
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humanidade, quebrando as barreiras dos preconceitos entre 0s povos,
preconceitos arraigados no medo do desconhecido, facilitam a
globalizacdo da economia.

Se, por um lado, advém da tecnologia tais vantagens, por outro, verificam-se
graves problemas trazidos pela forma como ela é utilizada, a exemplo do aumento
constante das desigualdades socioecondmicas entre povos e nacgdes, da diferente
qualidade de vida levada por ricos e pobres e, inclusive, das distincbes dentro do
proprio sistema educacional brasileiro.

Em virtude de todos esses elementos, Rodrigues (1999) entende que ha uma
sobreposicao das questdes éticas impostas pelas dimensdes alcancadas pelo avango
tecnolégico a ciéncia e, inclusive, uma superacdo, como pilar da solucdo dos
problemas atuais da humanidade, dado que tanto as ciéncias sociais quanto as
econdmicas teriam fracassado na busca de solu¢des. Em sua visdo, Adam Smith e,
posteriormente, Karl Marx, cada qual com suas perspectivas a respeito da economia,
tiveram suas esperancgas desiludidas: “A ciéncia da economia, qualquer que tenha
sido a teoria econdmica proposta, ndo resolveu os problemas de ordem moral.
Ninguém mais espera que o faga, na época que ora se inaugura” (RODRIGUES, 1999,
p. 83). No caso de Marx, até mesmo o carater cientifico de seu método materialista
dialético é questionado pela autora.

Além disso, Rodrigues (1999) expde a visdo de que os conceitos de razao e
objetividade passaram a ser visados por criticas de variados matizes. Acredita que a
racionalidade moderna, de Marx a Freud, jA ndo da mais conta da nova realidade
mundializada e em constante e apressada transformacédo. O alvo de sua critica é a
exaltacdo da razdo como ideologia, como conviccdo de que a tecnologia e a ciéncia
sao capazes de resolver todo e qualquer problema.

O conceito de razao, na perspectiva de Rodrigues (1999), deve ser entendido,
agora, de maneira ampliada. Portanto, teria de incorporar a esse conceito 0s aspectos
subjetivos e inconscientes da razdo, tais como 0s sentimentos, as emocofes, a
imaginacao, os achados cientificos e tecnolégicos, formando, assim, o novo complexo
da razéo sob a pos-modernidade. A razao estaria deixando de lado seu estado puro
para se completar com seu lado subjetivo, abrindo espaco para a afirmacdo de que
nao existem mais certezas absolutas, ou seja, até mesmo os fatos poderiam ser
questionados. Em suas palavras:

E impossivel pensar-se mais em termos certezas definitivas, quando
estamos constantemente sendo sacudidos por mudancas que se
operam de maneiras muitas vezes espantosas e traumaticas, outras
vezes de forma sutil, ndo sendo de imediato percebidas, mas que em
pouco tempo alteram nossas vidas. Nossas crencas deverdo ser
consideradas como conjeturas. [...] mais do que qualquer outra coisa,
€ preciso reconhecer a “obrigatoriedade do imperativo de
autoconsciéncia”. Nao ha lugar para dogmatismos, preconceitos ou
fanatismos de qualquer espécie. Tampouco ha lugar para horizonte
fechado onde so seja aceita a certeza cientifica (RODRIGUES, 1999,
p. 121).
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Se, por um lado, verifica-se a critica ao irracionalismo, que, em Uultima
instancia, conduz a criticas devastadoras da razao, por outro, confere-se a “nova”
razdo o estatuto de categoria subjetiva, uma vez que, na prética, a torna dependente
do sujeito e de suas peculiares experiéncias de vida. Rodrigues (1999) compreende
que a tecnologia seria a responsavel por transformar o mundo, e, por conseguinte, ela
imporia ao homem seus proprios padrées. Desse modo, o homem viveria, sentiria e
avaliaria conforme novos padrdes, sejam eles de racionalidade, utilidade, eficiéncia,
produtividade, lucratividade etc. Nessa perspectiva, portanto, a tecnologia ndo é
apenas o conhecimento dos variados meios e instrumentos que se encontram a n0sso
dispor, mas também algo que nos modifica, fazendo-nos ver e viver diferentemente.

Na discussdo a respeito dos termos técnica e tecnologia, a autora poés-
moderna aponta que

[...] a técnica [...] é algo de conatural ao homem. Ja a tecnologia, ou
melhor, a tecnociéncia moderna é um produto cultural, ainda que hoje
tenha se tornado um fendmeno universal. Isto porque a capacidade
gue o homem tem de imprimir a sua marca no mundo nao é algo de
organico [...] mas um esfor¢o, uma criagéo, cuja inspiragdo o homem
extrai de dentro de si (RODRIGUES, 1999, p. 106).

Rodrigues (1999) coloca em evidéncia o papel das discussdes pertinentes as
questdes éticas em virtude de que as pesquisas e 0s experimentos cientificos do
presente podem ter consequéncias imprevisiveis para o futuro da humanidade. Além
do mais, argumenta haver a necessidade de esfor¢os para a boa convivéncia entre as
pessoas no presente, dadas as implicacfes e as mudancas culturais trazidas pelo
constante avanco tecnoldgico. Visto que os avancos alcancados pela ciéncia e pela
tecnologia proporcionam beneficios a espécie humana e que eles néo retrocederéo
jamais, a questdo seria “buscar a forma de viver bem na sociedade tecnolégica”
(RODRIGUES, 1999, p. 112).

Neves (1999), por seu turno, também ressalta a questao ética nas tomadas
de decisdes do homem, que podem ter desdobramentos muitas vezes imprevisiveis.
O temor deve-se ao fato de que as novidades e 0s experimentos muitas vezes nao
encontram correspondentes no passado distante ou mesmo no presente. As
representacdes do que podem vir a ser em determinadas situacdes definirdo as
possibilidades do surgimento do novo, que chega cada vez mais rapido.

O destino dos homens, e mesmo do planeta, salvo 0s casos em que 0
individuo e seus semelhantes proximos e queridos se sentem ameacados, pouco
importa na elaboracdo de projetos de pesquisa cientifica. Nesse cenario, Neves
(1999) aponta que a ética deveria se apresentar como forma de sobreposi¢do aos
interesses individuais ou de grupos restritos, fazendo surgir, fora destes, um
sentimento e disposicéo de se deixar tocar pelas questdes de felicidade ou desgraca
das futuras geragfes. Sem senso de responsabilidade para com a espécie humana,
na atual sociedade tecnoldgica torna-se dificil, ou até impossivel, a sobrevivéncia a
médio prazo. Orientada por esse pensamento ético, a humanidade fica obrigada a
estimular o correspondente temor.
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Conforme demonstrado, o ponto de vista norteado pelo pensamento pos-
moderno ndo se mostra capaz de responder aos desafios de organizacdo da
sociedade humana e as adversidades do atual momento. No tocante a educacéo,
compreendem-na como um dos possiveis caminhos para lidar com as questdes éticas
e os conflitos morais em face das decisbes de grande impacto no mundo. Um bom
exemplo de insucesso dessa proposta é o caso das guerras entre as hacdes, em geral,
as nagoes imperialistas que, independentemente do aval de organismos multilaterais,
como a ONU, atacam militar, politica, econémica e diplomaticamente paises mais
débeis da cadeia imperialista. Portanto, ndo sera uma proposta bem elaborada de
educacdo tecnolégica que podera resolver os problemas do capitalismo
contemporaneo.

3 AS CONTRIBUICOES DE VIEIRA PINTO PARA A DISCUSSAO

Assim como na discussdo da secao anterior, torna-se fundamental
apresentar, em termos gerais, 0s pressupostos da visdo de tecnologia englobados
pelo marxismo. Adianta-se, entretanto, que a categoria, propriamente dita, ndo se
encontra diretamente expressa na obra de Marx, que

[...] sempre tratou a técnica e a ciéncia de modo parcial e subordinado.
Embora possa parecer contraditério, reside justamente nisto uma das
gualidades da sua concepc¢éo. Parcial porque Marx ndo concebe o
estudo da técnica e da ciéncia como uma totalidade em si, mas apenas
como uma dimensao do capital. Ou seja, ao estudar a maquinaria,
Marx ainda tinha como referéncia o estudo do capital em geral, mas
sob umas das formas em que este ganha concretude no processo de
producédo (ROMERO, 2005, p. 16).

Assim, por questdo tecnoldgica, numa perspectiva marxiana, deve-se
compreender que a técnica e a ciéncia sao aplicadas na produ¢do como categorias
derivadas do capital, com a funcdo de manter a dominacédo e a subordinacdo do
trabalho a este®, como forma de exploracéo e controle do trabalho. A tecnologia deve
ser enxergada, entdo, do ponto de vista do capital, ou seja, ndo como uma técnica em
si ou 0 conjunto delas, mas a partir da relacéo social de producéo a qual ela se aplica.

A ciéncia e a técnica, aplicadas na producdo capitalista, constituem, na
verdade, uma relacdo de exploracdo entre capitalistas e trabalhadores, como um
método especifico e aprimorado de extracdo do mais-valor relativo’. Portanto, a
maquinaria constitui-se no instrumento direto de aumento da exploracdo do operario,
obtendo maior controle sobre o ritmo da producéo e do modo de trabalhar. Em outras
palavras, por meio delas, o capitalista introduz uma espécie de racionalizagdo da

6 Definindo os conceitos de subsuncgéo formal e subsungéo real, Romero (2005) explicita melhor como
ocorrem tais dominacéo e subordinag&o do trabalho.

7 “O mais-valor obtido pelo prolongamento da jornada de trabalho chamo de mais-valor absoluto; o
mais-valor que, ao contrario, deriva da reducéo do tempo de trabalho necessério e da correspondente
alteracdo na proporcéo entre as duas partes da jornada de trabalho chamo de mais-valor relativo”
(MARX, 2013, p. 390).
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producdo que é, a0 mesmo tempo, externa e contraria ao saber-fazer do operario.
Diante disso, a fabrica torna-se a morada do capital, local onde a tecnologia cumpre
sua misséo de exploragcédo e dominio, sob a tutela do capitalismo.

A sociedade capitalista, a partir da subordinacéo e dominacao do trabalho, faz
emergir uma nova espécie de relacdo entre tecnologia e processo de trabalho. E
comum imaginar que as formas de organizacao da producao e o aparato tecnoldgico
correspondente significam, simplesmente, um meio mais eficiente ou racional na
conducao do processo de trabalho. Contudo, isso se revela apenas como 0 modo em
gue se apresentam, pois, na verdade, representam a maneira como a luta entre as
classes se materializa nas estruturas de controle e comando da producao, procurando
disciplinar o trabalho e viabilizar o processo de valorizagdo do capital, isto é, todo o
avanco tecnolégico verificado no cotidiano de nossas vidas € uma consequéncia
secundéria do uso da tecnologia como racionalizacado do processo de valorizacao e
reproducéo do capital.

A técnica nédo esta desvinculada, portanto, da cultura e do trabalho, assim como
nao desempenha papel de ente determinante na constituicio e desenvolvimento
destes. O filésofo Vieira Pinto (2008, p. 65) expfe a questdo da seguinte forma:

Definimos entdo as técnicas declarando-as pertencentes a certa
cultura, substantivada, entificada, quando a verdade encontra-se na
expressdo inversa. S&8o as técnicas, enquanto acdes humanas
concretas, que tém valor primordial porque se referem a relacao direta
de carater problemético, do homem com o mundo, ao passo que a
cultura designa apenas o0 conjunto delas em determinado tempo e
lugar, mais as crengas e valores a elas agregados. Atribuimos certas
técnicas antiquissimas, por exemplo, a cultura paleolitica, quando
deveriamos dizer o oposto, pois sdo as técnicas executadas em tal
fase do desenvolvimento humano que configuram o conceito chamado
“cultura paleolitica”.

Vieira Pinto (2008) entende a técnica como algo material que assumiu
diferentes formas ao longo da histéria. Assim, todo ato humano é, em si mesmo, uma
acao técnica, uma vez que, segundo acrescenta Santos (2013), ao tornar-se um ser
social produtor de si mesmo, 0 homem se constitui, ao mesmo tempo, um ser técnico.
Como ato humano e historico, a técnica baseia-se em seguir as regras de
funcionamento concreto de cada objeto ou ferramenta no intuito de atingir um
determinado objetivo. Com o decurso do tempo, viu-se que, pelas préprias
experiéncias, os homens foram compreendendo essa questdo: primeiro,
empiricamente; e, em seguida, por meio da filosofia e do advento da ciéncia. Logo,
pode-se aduzir que em toda e qualquer acdo humana ha, inevitavelmente, um carater
técnico, pois esta sempre carrega consigo uma intencionalidade e uma finalidade a
ser conquistada. Dai verifica-se a esséncia da técnica, que é “a mediagédo na obtencao
de finalidade humana consciente” (VIEIRA PINTO, 2008, p. 175).

A aplicagao do adjetivo “técnica” é qualificada por Vieira Pinto (2008, p. 175,
grifo do autor) como ato de producdo de algo, que “fundamentalmente deve ser
julgado ‘técnico’, ou ndo”. Adiante, em seu raciocinio, afirma que, de qualidade do ato
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material produtivo, a técnica define homens que praticam atos técnicos, configurando-
se assim o0 que convencionou chamar de “substancializagao da técnica”.

A técnica vai, de adjetivo a substantivo, qualificando o homem que a pratica,
surgindo, assim, a figura do técnico. A partir dai, o termo em sua vertente derivada
recebe qualificativos, ao passo que ele mesmo era, em sua acepg¢ao original, um
qualificativo de uma acdo humana consciente. Entretanto, quaisquer qualificacfes da
técnica s6 podem ser admitidas quanto ao atingimento ou ndo de seus objetivos, uma
vez que o julgamento moral s6 cabe as decisdes humanas, quanto a seus propositos
concretos de utilizacdo de determinada técnica.

O filésofo fluminense também trata de relacionar os termos técnica e
tecnologia. Preliminarmente, destaca o significado etimolégico da palavra, a
tecnologia como a teoria, a ciéncia, o estudo, a discussao da técnica, incluindo as
artes, as habilidades do fazer, as profissdes e os modos de produzir alguma coisa.
Posteriormente, descreve a concepcdo cotidiana e popular que indica que esses
termos carregam o0 mesmo significado. Depois, encontra-se a concepgado de
tecnologia “como o conjunto de todas as técnicas de que dispde uma determinada
sociedade, em qualquer fase historica de seu desenvolvimento” (VIEIRA PINTO,
2008, p. 175). Por fim, apresenta o significado de tecnologia como a ideologia da
técnica, o qual dedica maior atencao e critica.

A técnica, entendida como ato produtivo, serve de combustivel para
elaboracdes tedricas que justifiguem a instituicdo de um setor especifico do
conhecimento, tomando-a como seu objeto de estudo e edificando sobre ela as
consideracdes sugeridas pela consciéncia que refletem o processo objetivo, chegando
a ponto da teorizacdo. Assim, Vieira Pinto (2008) conclui categoricamente que existe
uma ciéncia da técnica, como fato concreto e, por isso, objeto de indagacédo
epistemoldgica, chamada de tecnologia.

Esse significado adquire uma maior importancia, uma vez que indica, além da
necessidade de unificar as consideracdes sobre a técnica, apresentando-as em forma
de objeto definido da pesquisa filosofica, a existéncia de um campo original e
especifico de estudo, que toma a técnica em geral, na condi¢cdo de dado objetivo que
deve ser elucidado mediante categorias do pensamento dialético critico.

Apos distinguir as consideragdes, opinides e julgamentos entre 0s ingénuos e
os de fato preocupados com a técnica em sentido amplo, o autor conclui que:

Se a técnica configura um dado da realidade objetiva, produto da
percepcdo humana que retorna ao mundo em forma de ac&o,
materializado em instrumentos e maquinas, e entregue a transmissao
cultural, compreende-se que tenha obrigatoriamente de haver a
ciéncia que o abrange e explora, dando em resultado um conjunto de
formulacdes tedricas, recheadas de complexo e rico conteudo
epistemoldgico. Tal ciéncia deve ser chamada tecnologia, conforme o
uso generalizado na composicdo das denominacdes cientificas
(VIEIRA PINTO, 2008, p. 175).

O paradigma da chamada era tecnolégica, demasiadamente difundido no
ambiente da gestéo escolar, também néo escapa a critica do filosofo. Para ele € um
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equivoco reconhecer que, somente nas Ultimas décadas, a humanidade adentrou
numa era tecnolégica. A maneira mais conveniente de considerar a presente época
extraordinéria é toma-la do ponto de vista historico. Portanto, infere-se que o momento
atual se constituiu como continuidade do passado de nossos mais longinquos
ancestrais. Todas as invencdes foram, cada qual a sua época, um feito extraordinério
no instante em que foram concebidas, tornando o presente uma continuidade e
consequéncia (ndo inevitavel, mas historica) do passado. A atual era tecnolégica deve
ser compreendida, portanto, como mais avancada e evoluida do que a era que a
precedeu e, ao mesmo tempo, “o prenuncio da era tecnologica seguinte” (VIEIRA
PINTO, 2008, p. 48).

4 A TECNOLOGIA COMO TECNICISMO E SUA CRITICA NO ENFOQUE
MARXISTA

Conforme exposto, pode-se afirmar, com seguranca, que a tecnologia ndo é
um artefato carregado de neutralidade. Na sociedade, de fato, seu uso esta
diretamente vinculado ao desenvolvimento e as necessidades do sistema capitalista,
cabendo a este, em Uultima instancia, papel essencial e decisivo. Nao por acaso,
Saviani (2005, p. 17) faz a ressalva de que nao é possivel “compreender radicalmente
a histéria da sociedade e, consequentemente, a historia da educacéo contemporanea,
sem se compreender o movimento do capital”.

Em sua aparéncia inicial, a partir do advento do modo de producéao capitalista,
assentado na maquinaria e na producado em larga escala, exige-se a preparacéo de
uma mao de obra que atenda as demandas e especificidades inerentes a ordem do
capital. Ao longo dos dois ultimos séculos, em particular, com flutuacdes taticas, esse
problema esteve presente em toda a sua complexa amplitude. Por esse prisma, a
ciéncia e a técnica significam verdadeiras armas nas maos dos capitalistas. Nesse
sentido, discutir tecnologia numa perspectiva marxista significa, obrigatoriamente,
apreender suas variagdes de uso, assim como considerar as necessidades do sistema
de producéo dominante.

Romero (2005, p. 124) € enfético ao afirmar que:

No capitalismo, a técnica ndo é apenas um instrumento do processo
de trabalho, como ocorria nas formacdes sociais pré-capitalistas, mas
um instrumento do processo de valorizacdo, implicando e
determinando uma relacéo especifica de dominio e de exploracdo do
trabalhador.

A entrada do Brasil no ambito do capitalismo dos monopalios, notadamente
nos anos 1960, pressupde o empenho dos ideblogos do capital, com intuito de
adequar a educacéo brasileira as exigéncias de um tempo em gue as mudangas na
dindmica do capital, efetivamente, determinam letal ofensiva contra as formas nas
guais se organiza o sistema de ensino.
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A crise da Pedagogia Nova e a ascensao da Pedagogia Tecnicista sao as
duas faces de uma s6 medalha, cuja resultante superior é o produtivismo. Portanto,
no Brasil, a subsuncdo de sua economia, pela forca dos monopdlios, conduziu a
educacdo do pais para o campo do tecnicismo e do produtivismo, cujos
desdobramentos ainda hoje sao sentidos. De fato, o neoprodutivismo é o signo de
tendéncias que, no contexto da supremacia das teses neoliberais, abarca o sistema
educacional brasileiro.

Desse modo, a tecnologia é tomada como parte de um todo mais complexo e,
nesse quadro, define-se a educacdo como inerente aos fundamentos da ordem
capitalista, cabendo-lhe como objeto real a formacéo da mé&o de obra basica. Para o
estudante, conforme sublinha Saviani (2008), trata-se de “adquirir os meios que lhe
permitam ser competitivo no mercado de trabalho”. Desse entendimento surge o
empenho de dotar o ensino de estruturas e objetivos que se coadunem com a
expectativa ha pouco expressa. Eis a esséncia que define a natureza politica da
vertente pedagdgica de viés neotecnicista.

Evidentemente, essa concepcao aponta além da mera aquisicdo de meios
para alcangar uma vaga no mercado de trabalho, conforme correta apreensao de
Saviani (2008, p. 431):

Com efeito, além do emprego formal, acena-se com a possibilidade de
sua transformacdo em microempresario, com a informalidade, o
trabalho por conta propria, isto €, sua conversdo em empresario de si
mesmo, o trabalho voluntario, terceirizado, subsumido em
organizagdes ndo governamentais etc.

Em suma, os objetivos, a primeira vista, sdo suficientemente amplos, mas,
examinando-os de perto, de modo cuidadoso, o pesquisador, decerto, percebe seu
carater difuso, subordinado as teias urdidas pelo capital, horizonte nebuloso para a
vasta gama de jovens formados pelas escolas profissionalizantes.

Assim, as bases didatico-pedagdégicas que, em dultima hip6tese, guiam a
vertente neoprodutivista, sustentada na ideia da empregabilidade e condicionada as
regras de ouro da disciplina capitalista, induzem a formacéo de uma futura forca de
trabalho, cada vez mais submissa aos ditames do capital, sonhando reproduzi-lo como
a grande panaceia de suas vidas. Na hip6tese de ndo se cumprir esse desiderato,
acena-se com outras possibilidades que, ndo raro, afundam no pantano de légica
semelhante, na qual se impde o que Mészaros (2008) nomeou de desumanizante
alienacao.

Com o pretexto de combater a crise do ensino tradicional, esse ponto de vista
antecipa a futura atividade do jovem estudante e, em sua precaria critica, antagoniza
fortemente com a visdo marxista, em que o saber e o fazer se articulam
dialeticamente, segundo se desprende da conclusdo de Gramsci (1985, p. 110):

A crise terd uma solugao que, racionalmente, deveria seguir esta linha:
escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre equanimemente a capacidade de trabalhar manualmente
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(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento da capacidade
de trabalho intelectual.

No plano mais geral, os pesquisadores se percebem perante matrizes
distintas. Ante essa constatacao, é indispensavel levar a cabo o paralelo historico
entre as duas vertentes, tomando-as como concep¢des que se rivalizam e se
distinguem por um veértice.

Colocamo-nos diante de um caminho desenhado pelas preméncias do
capitalismo, que, segundo Marx (1980, p. 48-49), “cada vez mais transforma os gestos
dos operarios em operagcdes mecanicas”. O que talvez se revele mais notavel € a
transformacao das atividades escolares do jovem estudante, a futura méo de obra,
em operagfes mecanicas. Parodiando o filosofo alem&o, diriamos que, nesse
horizonte nebuloso, a educacao torna-se entdo um ramo dos negocios. Trata-se, em
ltima instancia, da apropriacao da atividade formativa pelo capital, em que a premissa
dessa relacdo se mede pela quantidade de forca de trabalho potencial gerada pelo
sistema escolar; ndo qualquer forca de trabalho, mas a capacidade elementar de
aplicar o conhecimento adquirido e poder produzir mais valor, com destreza e preco
reduzido.

7

Para o capitalista, € importante que as instituicbes de ensino formem o
individuo social para o trabalho imediato, preparando o jovem para que ele se sinta
parte constitutiva do processo de producao. Sobre isso, Marx (1980, p. 50) alerta que
‘o desenvolvimento do individuo social representa o fundamento essencial da
producao e da riqueza”. Assim, os neoprodutivistas e seus projetos de Educacgao
Profissional almejam desenvolver a poténcia e as capacidades de uma forca de
trabalho futura, com o propdésito de atira-la no mercado, livre como passaro e barata
como o vento nordeste. Com isso, 0s capitdes da indUstria pouco se preocupam com
essa tarefa, que passa para as méaos do Estado, economizando tempo e dinheiro para
o capitalista. No movimento da formacao em si, o intuito ndo € o de desenvolver o
individuo social por completo, mas fatia-lo em seu processo formativo, reduzindo este
a um conjunto de operacdes mecanicas.

Aqui, cabe considerar que a educacdo para o capital implica reconhecer o
movimento deste como o elemento determinante, e, nesse sentido, 0 componente
formativo aparece unicamente como momento desse movimento mais amplo. A partir
do exposto, de imediato, nota-se que a formacado da mao de obra caminha por vias
cada vez mais mecanicas e alienantes. Exige-se habilidade simples do operério e,
nessa direcdo, habilidade simples do estudante. Esse fato se deve a forma que
assume o conjunto do processo de produgdo na era do capital: “0 conjunto do
processo de producdo ja ndo esta, entdo, subordinado a habilidade do operario;
tornou-se numa aplicagdo tecnoldgica da ciéncia” (MARX, 1980, p. 41). O trecho
revela a supremacia da maquina sobre a forca de trabalho, a opressao do trabalho
morto sobre o trabalho vivo, 0 uso da ciéncia e da tecnologia para favorecer a
prosperidade do capital. Para que essa questao fique definitivamente esclarecida, leia-
se:

A acumulacédo do saber, da habilidade, bem como de todas as forgas
produtivas gerais do cérebro social, sdo entdo absorvidas no capital
gue se opde ao trabalho: a partir dai, elas surgem como uma
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propriedade do capital fixo, na medida em que este entra no processo
de trabalho como um meio de producéo efetivo (MARX, 1980, p. 40).

Esse é o campo tedrico-histdrico abrangente que, em larga escala, ajuda o
pesquisador a declinar da aparéncia enganosa do fenbmeno e adentrar em seus
fundamentos mais profundos e decisivos, apanhando sua esséncia e definindo seus
contornos e propriedades mais caracteristicos. Com efeito, no tecnicismo nao existe
simplesmente uma razao técnica; mais do que isso, ha um enfoque politico-ideoldgico
gue, em ultima andlise, dialoga com as necessidades mais prementes de reproducao
da ordem social existente. Eis a base didatico-pedagdgica das escolas de Educacao
Profissional. O erro de toma-las em sua aparéncia de franca neutralidade induz a um
entendimento inequivocamente unilateral de um fendémeno cuja complexidade exige ir
além de sua manifestacao visivel.

Sem duvida, a concep¢ao neoprodutivista encerra em si uma substancia
ideologica que toma o desenvolvimento formativo, bem como da ciéncia e da
tecnologia, como se estivesse perante um idolo que parece estar acima das classes,
imune a luta ideoldgica, como € acentuado por Mészaros (2004). Para ele, os que
figuram nesse campo se pautam, em larga medida, por referéncias tecnolégicas
fetichistas, que induzem a uma completa mistificacdo. A esse respeito, sua concluséo
é peremptoria:

A ideia de que a ciéncia segue um curso de desenvolvimento
independente, de que as aplicagbes tecnolégicas nascem e se
impbem sobre a sociedade com uma exigéncia férrea, é uma
simplificacdo demasiadamente grosseira e com objetivos ideolégicos
(MESZAROS, 2004, p. 266).

Por essa razéo, ndo surpreende que a abordagem dos neoprodutivistas e
tecnicistas, em geral, se apoie nas impostacdes de cunho neopositivista, acreditando
que sua base didatico-pedagdgica nasce de uma exigéncia férrea, neutra e alheia a
propésitos ideoldgicos, revelando seus impasses e limites objetivos.

Convém lembrar que essa corrente supostamente ndo ideol6gica, e que
trabalha com a tecnologia, também, como elemento isento de consideracdes
ideoldgicas, reforca esse ponto de vista na aplicacdo de seu modelo ao mundo da
escola, erguendo uma muralha entre os alunos e as questdes sociais nas quais estao
inseridos. Nesse modelo, o fundamental € preparar a mao de obra para o mercado de
trabalho, independentemente de reflexdes criticas a esse respeito. Ndo que a adicao
de certas reflexdes criticas isente esse padréo formativo de seus problemas, mas
porque, nesse ambito, ndo ha lugar para tais questdes, a hdo ser como encenacdes
superficiais: textos sem gestos; gestos sem alma.

Nada mais distante da nocdo de escola desinteressada, preconizada por
Gramsci, que, nas palavras de Nosella (2004, p. 42), tem como problema principal
“formar pessoas de visdo ampla, complexa, [...] que conota horizonte amplo, de longo
alcance”. H4 uma linha de corte, suficientemente nitida, separando a abordagem
gramsciana da que é sustentada pelos neopositivistas com seus projetos de Educacao
Profissional.
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Claudio de Moura Castro, artifice ideoldgico da Educacado Profissional e da
ideia de capital humano, define a modalidade de ensino em tela como fator de
capacitacao e de superacao do “virus do bacharelismo”. Em evidente conivéncia com
o ideario dos organismos internacionais, notoriamente do Bird, sua preocupacao
principal é como, por meio de determinada modalidade instrutiva, responder as
demandas do mercado de trabalho. Do curriculo ao foco do estudante, tudo deve estar
voltado a atender a essa forca demilrgica®. A respeito desse autor e de suas posicoes
pedagogicas, uma pesquisadora do Instituto Federal do Ceara (IFCE) efetua a
seguinte critica:

Castro restringe a formacdo profissional ao aspecto meramente
técnico, ajustando a oferta de cursos conforme a demanda do
mercado de trabalho, podendo o empresariado determinar nédo
somente a quantidade, mas também o tipo de trabalhador que
necessita (SOUSA, 2014, p. 111).

Essa sintese critica esboca a reflexdo que se faz necessaria acerca do carater
e do método que guiam essa modalidade de ensino. A base e a esséncia desse
modelo derivam dos anos 1990, quando as reformas educacionais preconizadas por
organismos como Bird, Unesco e OIT “postularam a necessidade de articular a
educacgao as necessidades do mercado” (CARDOSO; ARRAIS NETO, 2014, p. 163).

Em sua critica, Cardoso e Arrais Neto (2014) acrescentam que:

Essa manifestacdo ideolégica disseminada pelos organismos
internacionais tenta nos fazer supor que, mediante a educacéo basica
e profissional de curta duracdo e baixo custo, o individuo garantira a
sua empregabilidade (2014, p. 163).

Pressente-se no modelo criticado por Cardoso e Arrais Neto (2014) uma visao
grotesca das relagées da escola com o mundo do trabalho®. Uma vez mais, é prudente
retomar a perspectiva gramsciana, em que se observa a seguinte armacao ideoldgica:

8 O detalhamento das posicdes preconizadas por Castro se encontra em Sousa (2014).

9 Lessa (2013, p. 11) faz uma critica a esse tipo de expressdo comumente utilizada: “Nao é raro que
uma dada nogdo apenas possa cumprir sua fungéo ideoldgica se for imprecisa. Isto € mais frequente,
como fendmeno ideoldgico, do que pode parecer a primeira vista. Considere-se, por exemplo, o termo
‘mundo do trabalho’. Atua, na maior parte das vezes, como substituto da categoria, precisa e
cientificamente estabelecida, de relagbes de producdo. Sua enorme imprecisao possibilita que adquira,
nao apenas entre autores distintos, mas também no interior de um mesmo texto de um mesmo autor,
significados téo distintos quanto o local de trabalho (que pode ser do escritério a fabrica, dos shopping
centers a uma reparticdo estatal), a linha de montagem, a totalidade das atividades produtivas de uma
sociedade ou da humanidade; uma postura de classe, como na expressao mundo do trabalho versus
o mundo do capital, o sujeito revolucionério etc. Sugere, mais do que conceitua. No debate de ideias
em uma sociedade de classes, toda impreciséo serve a classe dominante; sendo as ideias dominantes
aguelas da classe dominante, as imprecisdes tendem a ser interpretadas no sentido mais adequado a
esta ultima”.
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A escola produz fundamentalmente trabalho intelectual; a fabrica,
trabalho material. Ou seja, a organicidade entre fabrica e escola ocorre
(deve ocorrer) em nivel de método (no sentido mais profundo) e ndo
em nivel de técnicas ou de fim imediato (NOSELLA, 2004, p. 71-72).

O fluxo vivo do método gramsciano é diametralmente oposto as conclusdes
gue resultam dos estudos desenvolvidos pelas distintas variantes tecnicistas que, nao
raro, se dirigem no caminho de submeter a riscos enormes a autonomia das
instituicbes de ensino, mediante a subordinacdo do sistema escolar as diretrizes
capitalistas. Somente estabelecendo essa distin¢cao é possivel determinar, da maneira
mais precisa, a linha de corte que separa a visao tecnicista e neopositivista dos
principios gerais que orientam a tradicdo marxista nesse terreno. A respeito dessa
tradicdo, vale a pena recordar a seguinte sintese teérico-historica:

O marxismo nao rejeita, mas assume todas as conquistas ideais e
praticas da burguesia no campo da instru¢cdo, jA& mencionadas:
universidade, laicidade, estatalidade, gratuidade, renovacao cultural,
assuncao da tematica do trabalho, como também a compreenséo dos
aspectos literario, intelectual, moral, fisico, industrial e civico. O que o
marxismo acrescenta de proprio é, além de uma dura critica a
burguesia pela incapacidade de realizar estes seus programas, uma
assuncdo mais radical e consequente dessas premissas e uma
concepgdo mais organica da unido instrugdo-trabalho na perspectiva
oweniana de uma formacéao total de todos os homens (MANACORDA,

2010, p. 357).

Tal ponto de vista se acha em completa contradicdo e antagonismo com a
concepcao que serve de suporte a ideia de escola subsumida a légica destrutiva do
capital. E sobre essa pedra de toque que assentamos nossa critica ao tecnicismo e
tracamos uma vigorosa linha demarcatoria do marxismo com relacdo as modalidades
de ensino decorrentes do produtivismo neopositivista, cujo raciocinio ordenado passa
ao largo da ideia de formacéao total de todos os homens.

Se a questdo for observada com atencdo, é possivel constatar que, na
perspectiva de impostacdo neopositivista, produto da selecéo ideoldgica de cariz
burgués, a tecnologia aparece como tecnicismo e os estudantes sdo induzidos a que
se apossem dessa orientacao geral, na qual a resultante € submergir ao processo de
producdo imediato. Esquecem-se, contudo, esses idedlogos que “o sistema de
economia burguesa segue um desenvolvimento progressivo e, em Ultima analise,
desenvolve a sua propria negagao” (MARX, 1980, p. 60).

Aos poucos e, como dindmica, aos saltos, os que hoje alimentam a esperanca
nessa modalidade de ensino, a luz da experiéncia, tendem abrir a forca, decerto,
novos horizontes de possibilidades, apontando para o que Mészaros nomeou de
educacdo emancipadora. Com arrimo nesse ponto nodal, o filésofo de Budapeste
formula o seguinte entendimento:
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A esse respeito, dois conceitos principais devem ser postos em
primeiro plano: a universalizacdo da educacéo e a universalizacdo do
trabalho como atividade humana autorrealizadora. De fato, nenhuma
das duas é viavel sem a outra (MESZAROS, 2008, p. 65).

Tanto na superficie como no amago, as relacbes do marxismo com 0s
tecnicistas sdo perpassadas por uma demarcacdo que, em ultima hipotese, encerra
caracteres de classe rigorosamente distintos. Em uma linha objetiva de reflexdo, as
representacdes ideais da escola tecnicista traduzem os interesses do capital e
apontam para o aprofundamento da subalternidade das camadas populares aos
ditames da burguesia. De modo singular e problematico, ndo conseguem vislumbrar
nada além de um plano perpendicular ao modo de producdo especificamente
capitalista.

Do ponto de vista organizacional, adverte Ramos (2010) sobre as relacées
que perpassam a Educacédo Profissional, que um curriculo comprometido com uma
proposta educacional ampla deve integrar a formacéo plena do educando, de modo a
facultar construcdes intelectuais superiores, além da apropriacdo de conceitos
fundamentais para a intervencao consciente na realidade, baseada no entendimento
dos processos histéricos de construgdo do conhecimento.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) destacam a relevancia do debate em torno
da Educacdo Profissional, considerando que esta modalidade ndo é apenas
estratégica, servindo, na verdade, como fundamento de um principio educativo capaz
de colaborar com a maturagéo produtiva e com o envolvimento no chamado mundo
do trabalho, além das praticas sociais em geral, incluindo a ciéncia e tecnologia. Para
a efetivacdo destes processos educativos, entretanto, € necessario romper com a
concepcao de fragmentacao que consolidou a Educacao Profissional como um mero
espaco instrumental, sem reais possibilidades de integracéo.

A linha de andlise marxista, inversamente, indica a necessidade, desde o
primeiro momento, de confrontar a dominac&o global do capital. E uma contribuic&o
gue abre novas possibilidades para educacédo, acrescendo-lhe, principalmente, o
gume afiado de sua critica a suposta neutralidade da técnica, sinalizando para uma
modalidade de ensino que se insurja contra uma sociedade que, como sugere Romero
(2005), ora impde as pessoas condicbes desumanas de trabalho, ora as empurra a
degradacédo do nao trabalho.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da investigacdo realizada, foi possivel constatar que, no sistema
capitalista, a tecnologia encontra-se diretamente relacionada a divisdo social do
trabalho, contribuindo para a fragmentacgéo da atividade humana e para a separacéo
entre trabalho manual e intelectual, subjugando as capacidades humanas aos ditames
do capital.

Diante desse fato, ndo ha por que ndo concluir o que parece patente: o carater
integrado a arena internacional do modelo de formacéo profissional hegemonico no
Brasil; de mais a mais, o alinhamento as demandas do capitalismo, em sua rude
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expressao contemporanea, realgada pelo receituario neoliberal. Esse, talvez, seja um
dos remates que ajudam a emoldurar, mais de perto, a cena da educacao técnica
brasileira.

Certamente, o sistema moderno de maquinofatura reduz a necessidade de
qualificacéo especifica. No Brasil, a expanséo do ensino profissional na ultima década
estabelece sintonia fina com a recente explosdo de crise aberta do capitalismo
mundial, que busca solucionar seus impasses torrando emprego e barateando o preco
da forca de trabalho. Portanto, a visdo predominante se alia as conveniéncias de um
regime social embasado na desumanizacao do Unico elemento progressivo em seu
universo de paradoxos: o proletariado.

A tecnologia precisa ser considerada um patrim6nio da humanidade. Tal
categoria sozinha ndo guarda a esséncia da transformacéo da sociedade, embora
seja uma das condi¢cOes para a evolugcdo humana e para sua emancipacéo. Assim, as
maquinas construidas pelo trabalho humano néo tém o poder de promover a atual
precarizacao social agudizada pela era do capital. As maquinas nao guardam uma
carga moral. Nao sdo boas ou mas por si sés. A raiz do problema encontra-se no
emprego que se faz da tecnologia e, principalmente, na aplicacao das possibilidades
gue o maquinario coloca a servico do capital: garantir o acumulo do lucro para uma
privilegiada parcela da populagdo mundial.

O ensino tecnolégico em nada se assemelha ao modelo de escola
profissionalizante defendido pelos classicos do marxismo, uma vez que se
fundamenta na ideia de uma formacdao ligeira de méo de obra para o mercado de
trabalho. Com efeito, apresenta concepc¢des diametralmente opostas. No corpo legal
gue serve as politicas dos governos recentes, a profissionalizacdo € tratada como
adestramento, desvelando um horizonte pedagdgico inversamente proporcional as
impostacdes de inspiragdo marxiana.

A escola, como um espaco de construcéo de relagdes contraditérias, ocupada
em consolidar a hegemonia dominante, mas com potencial, ao mesmo tempo, de
tornar-se um locus capaz de fecundar uma possivel superacao, € imprescindivel na
transicdo de conhecimentos para a organiza¢ao das novas geragcdes. Por esse motivo,
a educacdo sistematica constitui um ponto substancial para um projeto de sociedade
gue atenda as classes subalternas.
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