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Resumo

Estudos recentes evidenciam a necessidade de
investimento em diretrizes, recursos humanos e materiais
gue garantam a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia nos Institutos Federais. Este
estudo de caso objetivou descrever e analisar como
ocorre o planejamento do ensino para o estudante com
deficiéncia no Instituto Federal de Sao Paulo.
Participaram do estudo 11 docentes e a coleta de dados
foi realizada por meio de questionario e a analise do
documento nomeado Plano Educacional Individualizado.
Os resultados demonstraram iniciativas docentes de
alteracdo de objetivo, contelido e metodologia durante o
planejamento, mas denotam o trabalho muitas vezes
solitario para pensar na acessibilidade necessaria.

Palavras-chave:  Educagdo Especial, Educacéo
Profissional e Tecnoldgica; Acessibilidade; Planejamento
Educacional Individualizado; Inclus&o Escolar.

Abstract

Recent studies show the need to invest in guidelines,
human and material resources that guarantee the
retention and apprenticeship of students with disabilities in
Federal Institutes. This case study aimed to describe and
analyze how teaching planning for students with
disabilities occurs at Instituto Federal de Sao Paulo.
Eleven teachers participated in the study and data
collection was carried out through a questionnaire and the
analysis of the document named Individualized
Educational Plan. The results evinced initiative from the
teachers to alter the objective, content and methodology
during planning, but in contraposition, highlighted how
often solitary it is to think of the necessary accessibility.

Keywords: Special Education; Professional and
Technological Education; Accessibility; Individualized
Educational Plan; School Inclusion.
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1 INTRODUCAO

No ano de 2000, foi desenvolvido, em parceria com a extinta Secretaria de
Educacao Especial (SEESP), um documento que norteava 0s principios gerais para
o desenvolvimento da Educacéao Profissional e Tecnoldgica Inclusiva. Este documento
deu origem, apoés a instituicdo da Politica de Educacgao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008), ao Programa Educac¢ao, Tecnologia
e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(TECNEP), em 2010. O TECNEP direcionou a implantacdo dos Nucleos de
Atendimentos as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) em
cada campi da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT), tendo como objetivo principal garantir o acesso a instituicdo, a
permanéncia e o éxito de estudantes com deficiéncia e demais estudantes com
necessidades educacionais especificas (ANJOS, 2006; SANTOS, 2020).

Posteriormente a publicacdo da PNEEPEI (BRASIL, 2008), foi instituida a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também denominada de
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n® 13.146/2015 (BRASIL, 2015). Enquanto
a PNEEPEI legitimou a compreensao de que a escolarizacdo de estudantes Publico
Alvo da Educacdo Especial (PAEE)! deveria ocorrer preferencialmente no ensino
comum, apoiada pelo servi¢o do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a LBI
assegurou ao PAEE o direito a educacdo em todos os niveis de ensino, com a
disponibilizacdo de estratégias de acessibilidade e a previsao de servicos como o AEE
(SANTOS, 2020; BRASIL, 2015; SASSAKI, 2009).

Desde a sua implantacdo, tem-se como meta que os estudantes PAEE
matriculados nos Institutos Federais recebam apoio dos NAPNES, que sdo compostos
por diferentes profissionais existentes no quadro de servidores da instituicéo,
diferenciando-se de um campus/instituto para outro, como por exemplo: profissionais
da coordenacao sociopedagdgica, pedagogo, psicélogo, assistente social, docente,
tradutor-intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e docente de Educacao
Especial, a depender do IF (BUENO; LEITE, VILARONGA; MENDES, 2022).

A presenca de um docente de Educacdo Especial no campus € a realidade
de um pequeno numero de institutos e existe um movimento de luta pela previsdo
desse profissional na RFEPCT. Ressalta-se a importancia do apoio oferecido pelos
NAPNESs aos estudantes PAEE, porém entende-se que este ndo supre a necessidade
do AEE, como prevé a PNEEPEI e a LBI (VILARONGA; SILVA; FRANCO; RIOS,
2021; ZERBATO; VILARONGA; SANTOS, 2021). Ressalta-se também a
reconfiguracdo do cenério das instituicbes nos ultimos anos, pela possibilidade de
acesso de pessoas com deficiéncia pelo sistema de cotas federal, cenario distinto do
vivenciado na criacdo dos NAPNEs (BRASIL, 2012; BRASIL, 2016).

Zerbato, Vilaronga e Santos (2021) discutem em seu estudo sobre o AEE nos
IF's, que o modelo Unico de atuagdo do docente de Educacéo Especial proposto na
PNEEPEI para a educacao basica pode engessar a atuacdo no ambito da RFEPCT.
O Ensino Médio nos IF’s pressupde dedicacgdo integral do estudante, o que inviabiliza
a proposta de AEE na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e impulsiona o0 modelo

! pablico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) - estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac¢éo (BRASIL, 2008).
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de Ensino Colaborativo para a atuacao do docente de Educacéo Especial na RFEPCT
(ZERBATO; VILARONGA; SANTOS, 2021).

O modelo de Ensino Colaborativo ou Coensino, pode ser entendido como o
professor de componentes curriculares comuns e o professor de Educacédo Especial
atuando de forma compartilhada, dividindo responsabilidades no que tange ao
planejamento, instrucdo e avaliacdo do estudante PAEE. Para tanto, deve ser
garantido pela instituicdo o tempo para planejamento compartilhado, diadlogos e
reflexbes para a elaboracdo das adaptacdes curriculares necessarias (ZERBATO;
VILARONGA; SANTOS, 2021; SOUZA; VILARONGA; FRANCESCHINI, 2021).

De acordo com Neves (2012), o plano de ensino deve conter todas as acdes
para a conducdo de uma disciplina; os objetivos a serem desenvolvidos e alcangados
pelos estudantes; os conteudos que a disciplina ira abordar e como seréo distribuidos
em relagdo a carga horéaria, as atividades a serem desenvolvidas e o processo de
avaliacao; além das referéncias ou fontes de consulta.

Especificamente para estudantes PAEE, devemos considerar que uma
parcela desses alunos necessita de individualizagdo do ensino, demandando
acessibilidades maiores, que devem ser previstas em processos coletivos de
construcdo do Planejamento Educacional Individualizado (PEI). Segundo Tannus-
Valaddo (2010), o PEI é um recurso imprescindivel para a inclusdo escolar de uma
parcela dos estudantes PAEE, sendo definido como um documento composto por
descricéo das habilidades, necessidades e potencialidades do estudante PAEE, bem
como a especificacdo dos servi¢os especializados necessarios, o estabelecimento de
metas de aprendizagens e 0s respectivos prazos e profissionais responsaveis por tal
(TANNUS-VALADAO, 2010).

O estudo de Santos (2020) verificou que planejar com foco na acessibilidade
€ uma proposta da RFEPCT. Alguns dos documentos analisados pela autora
apresentavam algumas caracteristicas do PEI e inclusive eram identificados com esta
nomenclatura, entretanto, ndo continham o detalhamento da avaliagdo inicial do
estudante em relacdo ao conteudo, o planejamento das disciplinas e estratégias de
avaliac&o final (TANNUS-VALADAO, 2010). Também néo se identificava, em alguns
deles, a presenca do estudante e da familia para pensar nessa acessibilidade e no
plano de vida do estudante.

Iniciativas como a criagdo dos NAPNEs nos Institutos Federais e as
proposituras realizadas por esses nudcleos sao importantes e demonstram a
compreensao da necessidade de implementacéo e efetivacao de acdes que garantam
0 acesso, permanéncia e éxito do estudante PAEE (SONZA; VILARONGA; MENDES,
2020). Todavia, € necessaria a definicdo da ampliacdo dos apoios e de diretrizes que
promovam o0 ensino e possibilitem a aprendizagem dos estudantes PAEE que
necessitem de acessibilidade curricular de grande porte. Para esse fim, devem ser
consideradas algumas barreiras, como a falta do AEE e de orientagéo legal para a
garantia de construcao e implementacéo de PEI em todos os campi da RFEPCT, bem
como as lacunas e precariedade no processo de construcédo do PEI nos campi que o
realizam, muitos sem a presenca do estudante e de seus familiares no processo
(SANTOS, 2020; VILARONGA; SILVA; FRANCO; RIOS, 2021; SONZA; VILARONGA;
MENDES, 2020).

Diante do exposto e reiterando as especificidades dos Institutos Federais, tais
como, a oferta de educagéo profissional e tecnoldgica; a natureza pluricurricular e
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multicampi; os tipos de apoio ofertados pelos NAPNEs aos estudantes PAEE, e a
lacuna no que se refere a contratacdo de docentes de Educacao Especial e oferta de
AEE, a questdo norteadora desta pesquisa €: como 0s docentes tém planejado o
ensino para salas de aula em que ha estudantes PAEE matriculados e que necessitam
de acessibilidade nas dimensdes que forem necessarias?

Espera-se que o desenvolvimento de pesquisas como essa possa contribuir
com a permanéncia e éxito dos alunos PAEE nos Institutos Federais, assim como
favorecer a profissionalizacdo desses estudantes, além de incentivar praticas
pedagdgicas inclusivas que auxiliem os docentes que atuam nos IF 's.

Deste modo, esta pesquisa tem como objetivo descrever e analisar o
planejamento de ensino de professores do Instituto Federal de Sdo Paulo para
estudantes Publico Alvo da Educacéo Especial que cursam o ensino médio integrado
e 0 ensino superior.

2 METODO

Esta € uma pesquisa descritiva, de natureza qualitativa, com delineamento do
tipo estudo de caso? (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013; LUDKE; ANDRE, 1986).
Quanto aos aspectos éticos, salienta-se que o presente estudo faz parte de uma
pesquisa mais ampla, denominada “Planejamento para o aluno Publico Alvo da
Educacéo Especial no contexto do Instituto Federal”’, aprovada pelo Comité de Etica
(CEP) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) (CAAE:
30897020.6.0000.5504).

A pesquisa foi realizada com docentes que ministram aulas para estudantes
com deficiéncia no Instituto Federal de S&do Paulo (IFSP), que foi criado a partir da Lei
n°®11.892, de 29 de dezembro de 2008, e representa o maior 6rgao da Rede Federal,
contando com 37 campi ativos e mais de 62 mil estudantes matriculados (IFSP, 2019).

Os docentes que fizeram parte do estudo foram convidados por e-mail no
primeiro semestre de 2020 e os arquivos de planejamento compartilhados pelos
mesmos referem-se também ao ano de 2020. Onze docentes de cinco diferentes
campi enviaram o arquivo referente ao planejamento de ensino para 17 estudantes
PAEE para os quais lecionavam. Sete docentes tém como formagao inicial cursos de
licenciatura, e quatro cursaram bacharelado. Em relacdo a formacdo continuada,
verificou-se que todos os docentes realizaram cursos de pos-graduacgao stricto sensu,
sendo que sete concluiram curso de doutorado e quatro o curso de mestrado. O
Quadro 1 apresenta informacdes sobre a disciplina que o docente leciona, 0 curso
realizado e a especificidade do estudante PAEE e atribui um ndamero de

2 0 conceito de estudo de caso de Liidke e André (1986) enfatiza o retrato de uma realidade de forma
completa e profunda, contemplando a multiplicidade de dimensdes do contexto estudado; a utilizacdo
de uma variedade de fontes de coleta de dados, oriundos de diferentes momentos, situacbes e
informantes; e a representacéo de diferentes pontos de vista da situacéo investigada. Considerando as
autoras, esta pesquisa pode ser definida como estudo de caso por evidenciar a realidade do
Atendimento Educacional Especializado no ambito do Instituto Federal de Sdo Paulo, que compde um
contexto maior, a RFEPCT, por se aprofundar na forma de planejamento de ensino para os estudantes
PAEE e por contemplar a perspectiva de diferentes professores (atores) envolvidos neste processo.
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identificacdo/cddigo de disciplina para os professores e uma letra de identificacéo para
cada estudante.

Quadro 1: Informacdes sobre a disciplina lecionada pelo docente e especificidade
do estudante PAEE

L Especificidade do | Curso
Professor Disciplina Estudante estudante realizado
Inglés (ING) A Deficiéncia Fisica
2 o B Surdez
Técnicas de programacgao I—
(PROG) C Def|C|er_IC|~a Fisica/
Baixa visao
Biologia (BIO) D Baixa visao
Lingua Portuguesa (LP) E Surdez
Libras (LB) F Surdez
5 G Surdez Curso
técnico
Biologia (BIO) H Surdez integrado
I Deficiéncia
Intelectual
6 Lingua Portuguesa J Surdez
(LP)/Espanhol (ESP)
7 L Surdez
Quimica (QUIM) M Surdez
N Deficiéncia
Fisica/Baixa visdo
8 Laboratério de Ensino de @) Deficiéncia
Matematica, Praticas de Intelectual,
Ensino, Didatica e Deficiéncia Fisica,
Fundamentos de Geometria Cegueira
Analitica (MAT)
9 Metodologia de Pesquisa P Cegueira Curso
(MET) superior
10 Fundamentos da Matematica | Q Cegueira, Baixa
(MAT) visdo
11 Agronegécio e R Cegueira
Sustentabilidade (AGRO)

Fonte: Elaboracgéo propria das autoras

O levantamento das informacdes iniciais e de formatos de realizacdo do
planejamento de ensino para estudantes PAEE foi realizado por meio de um
guestionario de autopreenchimento adaptado de Lacerda e Mendes (2006), aplicado
em ambiente virtual. A ferramenta digital utilizada foi 0 Google Forms e o tempo de
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preenchimento variava entre 15 e 20 minutos. As perguntas relacionadas a
caracterizacdo dos docentes foram sobre formacao inicial, formacédo continuada,
tempo de formacédo e tempo de experiéncia como docente.

Sobre o planejamento de ensino para os estudantes PAEE, o questionario
investigava: Periodicidade da elaboragdo; Equipe responsavel;, Tempo para
planejamento; Diferenciacbes nos objetivos, materiais, contetdos, avaliacéo,
metodologia e didatica; Estratégias e procedimentos utilizados; e Necessidades,
frequéncia e interacdo dos estudantes PAEE com os demais estudantes da sala de
aula. O questionario contemplava também um campo para envio do arquivo de
Planejamento para os docentes que lecionavam para estudantes com deficiéncia no
momento da pesquisa.

Os documentos enviados pelos docentes seguiam um modelo sugerido pela
Pro-Reitoria de Ensino do IFSP. O modelo denominado “Plano Educacional
Individualizado (PEI)” (IFSP, 2017), é formado por trés partes: I) Informacdes Gerais,
II) Encaminhamentos/adaptacdes e, I1l) Programa Pedagdgico. Esta pesquisa realizou
analises somente da parte Il do documento.

A parte analisada do “PEI” continha informacdes sobre: componentes
curriculares; adequacdes e adaptacdes em relacdo a espaco fisico e condicdes
ambientais; recursos materiais/didaticos; metodologia e procedimentos didaticos,
tanto em sala de aula quanto no contexto escolar; informacfes gerais da disciplina:
objetivos da disciplina e objetivos especificos; conteddos priorizados no semestre;
metodologias especificas; avaliacdo; e sugestbes, encaminhamentos e observacdes
gerais.

Os materiais coletados foram analisados com leituras repetitivas e intensivas
com foco na identificacdo de unidades de andlise (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO,
2013), isto é, decomposicdo das informacfes sobre o planejamento de ensino em
unidades menores ou unidades de conteudo. Os questionarios foram analisados
quantitativamente, com posterior andlise qualitativa. Os documentos de elaboracdo
de PEI, anteriormente preenchidos pelos docentes, foram analisados
qualitativamente, buscando relaciona-los com os dados dos questionarios
respondidos anteriormente e com 0s documentos institucionais.

A analise do material dos arquivos enviados pelos docentes foi
complementada pela andlise de documentos disponiveis no site do Instituto Federal
de Sao Paulo. O Quadro 2 apresenta os documentos analisados e disponiveis no site

do IFSP.
Quadro 2: Documentos Oficiais IFSP
DOCUMENTO OFICIAL ASSUNTO
Resolucéo 137, de 04 de novembro | Aprova o Regulamento do Nuacleo de Apoio as
de 2014 Pessoas com Necessidades Educacionais

Especificas (NAPNE).

Instrucdo Normativa PRE/IFSP N° | Estabelece orientagbes para identificacdo e
001, de 20 de marco de 2017 acompanhamento, pelo NAPNE, do estudante com
necessidades especificas.
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Plano de Desenvolvimento | Define a missdo da Instituicdo e as estratégias para
Institucional 2019/2023 atingir as metas e objetivos, abrangendo um periodo
de cinco anos.

Portaria Normativa RET ISFP N.° 8, [ Aprova o Regulamento do Nucleo de Apoio as
de 28/06/2021 Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE).

Portaria Normativa N.° 38, de | Dispde o Regulamento do Nucleo de Apoio as
16/02/2022 Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE).

Fonte: Elaboracéo propria das autoras

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Sete dos docentes participantes da pesquisa lecionavam para estudantes
PAEE matriculados em cursos técnicos integrados ao ensino médio e quatro
lecionavam para estudantes do ensino superior. Em relacdo a formacao inicial dos
docentes, dois responderam que o curso de formacdao inicial contemplou contetidos
da Educacdo Especial (professor 1 e professor 6) em apenas uma disciplina. Os
demais docentes responderam que 0s cursos realizados ndo contemplaram
conteudos da Educacdo Especial. Ao especificar o tema da Educacdo Especial
abordado, o professor 1 (ING) informou que ndo se recordava do tema e o professor
6 (LP)/(ESP) informou que a tematica abordada foi surdez e deficiéncia auditiva.
Ambos os professores apresentam tempo de formacéo entre 11 e 20 anos e possuem
como maior titulacdo cursos de mestrado, realizados na Rede Federal de ensino.
Bueno et al. (2022) em estudo realizado para investigar o ensino remoto emergencial
para estudantes PAEE nos IF’s, verificaram uma quantidade semelhante de docentes
que tiveram conteldos sobre Educacdo Especial em suas formacgdes iniciais, sendo
apontado também pela maioria, a oferta de apenas uma disciplina, o que demonstra
a necessidade de investimento na formacéo inicial de docentes que atuaréo ne ensino
regular.

No que tange a formacédo continuada, cinco docentes (5) concluiram cursos
sobre Educacao Especial ou Educacdo Inclusiva nos ultimos anos, realizados na Rede
Federal de ensino (professor 1, professor 2 e professor 6) e na Rede Estadual de
ensino (professor 8 e professor 9). O professor (LP)/(ESP) julgou que a contribuicdo
dos cursos realizados foi pouco significativa, enquanto os outros quatro docentes
julgaram a contribuicdo muito significativa.

O Quadro 3 apresenta informacdes sobre o planejamento especifico
para os estudantes PAEE. Verificamos que a maioria dos docentes assinalou que o
planejamento era realizado com periodicidade semestral ou bimestral. Esses dados
corroboram os dados encontrados por Bueno et al. (2022).

Quadro 3: Periodicidade e participacao na Elaboracéo e reelaboracao do
Planejamento de Ensino


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnologica, v. 2, n. 23, €13845, 2023, p. 8 de 20
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2023.13845

Periodici Participacdo | Participacdo da | Participacdo da | Participacéo
eriodicidad . ; . )
Professor e da equipe equipe equipe de apoio | do estudante
docente multidisciplinar escolar e da familia
Coordenador
do Curso, Cuidador/
1 Anual Coordenador | Membros do Atendente Estud_ante,
do CSP, NAPNE pessoal Familia
Coordenador Estagiario
do NAPNE
Coordenador
do Curso, Tradutor e
Coordenador | Psicologo intérprete de Estudante,
2 Semestral do CSP, Escolar Libras/Lingua Familia
Coordenador Portuguesa
do NAPNE
Coordenador
Quando do Curso,
. Coordenador ~ . o .
3 alg_u<_em do CSP, Pedagogo N&o sei N&o sei
solicita Coordenador
do NAPNE
Coordenador
do Curso, Psicélogo
Coordenador - .
4 Semestral do CSP., Escolar, Nao sei Estudante
Coordenador Pedagogo
do NAPNE
Assistente
social,
Coordenador | Psicologo Tradutor e Estudante,
5 Semestral do Curso, Escol_ar, ir!térprete de Familia, _
Coordenador | Técnico em Libras/Lingua responsaveis
do NAPNE Assuntos Portuguesa legais
Educacionais,
Pedagogo
Assistente
Coordenador sogla}l, Tradutor e
do Curso, Psico6logo intérprete de
. Coordenador |Escolar, . p
6 Bimestral . Libras/Lingua Estudante
do CSP, Técnico em
Portuguesa
Coordenador | Assuntos Estagirio
do NAPNE Educacionais,
Pedagogo
Assistente
Coordenador |social,
do Curso, Psicélogo .
Coordenador |Escolar, Cuidador/Atend Estudante,
7 Semestral d . ente pessoal, -
o CSP, Técnico em Guia-intérprete Familia
Coordenador | Assuntos
do NAPNE Educacionais,
Pedagogo
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Cada fim de Psico6logo

8 etapa de Outro Escolar, - Estuqfsmte,
X Familia
ensino Pedagogo
Coordenador i-l;]rtaé?u:g{ee de Estudante,
: do CSP, Psicologo nerpret Familia,

9 Bimestral Libras/Lingua L
Coordenador | Escolar Portuauesa responsaveis
do NAPNE guesa, legais

estagiario
Coordenador Cuidador/Atend
do Curso, Psic6loao ente pessoal, Estudante,
: Coordenador g Tradutor e Familia,

10 Bimestral Escolar, . .
do CSP, Pedadodo intérprete de responsaveis
Coordenador 909 Libras/Lingua legais
do NAPNE Portuguesa

11 Bimestral Coordenador |\ .~ . i Estudante,
do NAPNE Familia

Fonte: Elaboracao propria das autoras. Nota: CSP - Coordenadoria Sociopedagdgica.

Quanto a participacdo de outros representantes da comunidade escolar no
planejamento para o estudante PAEE, a maioria dos docentes (sete) informou haver
a realizacdo de planejamento coletivo com o Coordenador de Curso, com o
responsavel pela Coordenadoria Sociopedagdgica e com o Representante do
NAPNE. Conforme observado no Quadro 3, a participacdo de membros de equipes
multiprofissionais envolveu assistentes sociais, psicélogos escolares, técnicos em
assuntos educacionais e pedagogos. Cuidador/Atendente pessoal, Estagiario,
Tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa e Guia-intérprete foram os
profissionais de apoio escolar citados pelos docentes na elaboracdo e reelaboracao
do planejamento de ensino para o estudante PAEE, o que remete a ideia de
planejamento colaborativo. O professor de Educacdo Especial ndo foi citado como
colaborador do processo de planejamento de ensino para estudantes com deficiéncia
por nenhum docente da pesquisa, salientando a auséncia deste profissional na
RFEPCT e evidenciando também a ndo garantia de direitos de acessibilidade para os
estudantes PAEE no ambito do IFSP (ZERBATO; VILARONGA; SANTOS, 2021;
SOUZA, VILARONGA; FRANCESCHINI, 2021; SILVA; FRANCO; RIOS, 2021).

O Regulamento do NAPNE do IFSP publicado em 2014 (IFSP, 2014), previa
a participacao de uma equipe multiprofissional para composi¢cdo dos nucleos. Esta
previsdo de composi¢cdo ndo contemplava o docente de Educacdo Especial como
membro, tampouco como profissional responsavel pela oferta de AEE. Os
profissionais que deveriam compor essa equipe eram membros da Coordenadoria
Sociopedagégica (CSP) do campus, constituida por pedagogo, assistente social,
psicologo e técnico em assuntos educacionais (IFSP, 2014). Sonza, Vilaronga e
Mendes (2020) ressaltaram que esse arranjo basico restringia as equipes dos
NAPNEs de alguns campi do IFSP. As autoras sugeriram a reformulacdo do
documento, de modo a contemplar a participacdo de docentes, técnicos
administrativos, estudantes e familiares (SONZA; VILARONGA; MENDES, 2020).

Recentemente, a instituicdo revisou 0 Regulamento do Nducleos de
Atendimentos as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (IFSP, 2021),
revogando a Resolucdo n° 137 de 04 de novembro de 2014, com a publicacdo da
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Portaria Normativa RET ISFP N.° 8, de 28/06/2021(IFSP, 2021). Em 2022, a Portaria
Normativa RET ISFP N.° 8, de 28/06/2021 foi revogada (IFSP, 2021) e substituida
pela Portaria Normativa N.° 38, de 16/02/2022 (IFSP, 2022). Esta, por sua vez, prevé
gue dentre os profissionais que deverao compor o NAPNE de cada campus, a equipe
dever4d contar com, no minimo, um professor de Educagao Especial. Esta
reformulacdo foi positiva e pode indicar uma mudanca institucional no tocante a
presenca do professor de Educacgéo Especial no IFSP. Em contrapartida, h4 de se
considerar que nem sempre 0 que é proposto em documentos normativos
institucionais reflete o que é realizado na pratica, frisando-se especialmente a questédo
da disponibilidade de recursos humanos e materiais (ZERBATO; VILARONGA,;
SANTOS, 2021; SOUZA; VILARONGA; FRANCESCHINI, 2021).

A participacdo do estudante PAEE nas elaboracbes/reelaboracdes do
planejamento especifico foi citada por dez dos docentes da pesquisa, enquanto a
participacdo da familia ou de responsaveis legais pelos estudantes foi relatada por
oito docentes. O artigo 5° da Instrugcdo Normativa PRE/IFSP N° 001, de 20 de margo
de 2017 (IFSP, 2017), apresenta a definicdo do documento nomeado pela instituicdo
como Plano Educacional Individualizado (PEI) no IFSP e nele ha a observacéo de que
a construcdo do PEI implica em aprovacédo ou consentimento do estudante PAEE.

Diferentemente de outras pesquisas que salientaram lacunas na participagcao
do estudante PAEE e de seus familiares na elaboracdo e acompanhamento do seu
planejamento educacional individualizado nos IF’s (SANTOS, 2020; VILARONGA;
SILVA; FRANCO; RIOS, 2021; SONZA; VILARONGA; MENDES, 2020), nesta
pesquisa observou-se que o0s estudantes PAEE estiveram a frente de acdes
relacionadas ao planejamento de suas trajetérias educacionais, conforme
apresentado no Quadro 3.

No que concerne ao tempo para planejar o ensino ao estudante PAEE, sete
docentes expuseram que o tempo disponivel para o planejamento especifico para o
estudante PAEE foi parcialmente suficiente. Os demais informaram que o tempo foi
suficiente. Souza, Vilaronga e Franceschini (2021), em pesquisa realizada em um
campus do IFSP, relataram que o planejamento para o estudante PAEE era realizado
semestralmente ou anualmente, a depender do caso. As reunides de planejamento
envolveram professores de disciplinas comuns que ministravam aulas para o0s
estudantes no semestre atual;, professores que ministrariam aula no semestre
seguinte; o estudante e seus familiares (caso fosse menor de idade); profissionais da
CSP; monitores e estagiarios envolvidos na escolarizacédo do estudante; profissionais
externos que por ventura realizassem acompanhamento do mesmo, além dos
membros do NAPNE (SOUZA; VILARONGA; FRANCESCHINI, 2021).

Conforme evidenciado na descricdo das autoras (SOUZA; VILARONGA;
FRANCESCHINI, 2021), o processo de planejamento e colaboragao interprofissional
exige tempo, comunicacéo e dedicacéo dos envolvidos, o que implica na importancia
do envolvimento e investimento da gestéo institucional em todos os seus niveis, do
coordenador de curso ao reitor.

Em relagdo ao tempo de preparacdo de materiais e planejamento estar
previsto na carga horaria do docente, a Portaria Normativa N.° 38, de 16/02/2022
(IFSP, 2022) prevé no artigo 10, ser de competéncia do NAPNE:
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XVII. Indicar o acréscimo, no Plano Individual de Trabalho Docente
(PIT), em conjunto com a Coordenacdo de Curso e docente do
componente curricular, carga horaria para que possam elaborar
materiais, metodologias especificas e atividades individuais aos
estudantes acompanhados pelo Napne;

A respeito das diferencia¢cdes nos objetivos do estudante PAEE, nos materiais
e recursos didaticos, nas formas de avaliacdo, nos conteudos, e na metodologia e
didatica para o estudante PAEE, constatamos que a maioria (sete) dos docentes ndo
realizou diferenciacdes nos objetivos. Foram realizadas diferenciacées em parte dos
materiais e recursos didaticos por seis docentes. Cinco docentes realizaram
modificacdes nas formas de avaliacéo; seis diferenciaram os conteddos para 0s
estudantes PAEE e cinco diferenciaram de alguma forma a metodologia e a didatica
da disciplina. O Quadro 4 demonstra as diferenciacfes realizadas por cada professor
e as especificidades dos estudantes para os quais lecionam.

Quadro 4: Diferenciag0es para o estudante PAEE realizadas por cada docente

Diferenciacdes
Mati”als Formas Metodalogia Especificidades
Professor | Objetivos de Conteudos iz dos estudantes
r(_acyr_sos avaliaco e didatica
didaticos
1 N&o Em parte |N&o N&o Em partes | Deficiéncia fisica
2 Surdez;
- . - Deficiéncia

Nao Em parte | Sim Em partes |Nao fisica: Baixa

VviSao
3 N&o Em parte |N&o N&o N&o Baixa visao
4 N&o Sim Sim N&o Em partes | Surdez
5 Surdez;

Sim Sim Sim Sim Sim Deficiéncia
Intelectual

6 Sim Sim Sim Em partes | Sim Surdez
7 Surdez;

N&o Nao N&o Nao Em partes [,)e.f|C|_enc!a
fisica; Baixa
visdo

8 Deficiéncia

N&o Em parte |Em parte |[N&o Em partes Inte_le_(ztugl;
Deficiéncia
fisica; Cegueira

9 N&o Em parte |Sim N&o Em partes | Cegueira
10 Sim Em parte |Em parte |[N&o Sim \C/:isggelra; Baixa
11 Sim, mas - - - - Cegueira

nao

frequente

Fonte: Elaboracéo propria das autoras.
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Bueno et al. (2022) concluiram em seu estudo realizado no periodo de ensino
remoto emergencial, que a maioria dos docentes que realizaram diferenciacdo de
objetivos, o fizeram para estudantes com deficiéncia intelectual. Professores que nao
referiram diferenciacdo de objetivos e conteudo, lecionavam para estudantes com
deficiéncia fisica, surdez, surdocegueira e baixa visédo, o que corrobora os dados deste
estudo.

Quanto a frequéncia de utilizacdo de material adaptado, quatro docentes
relataram utilizar as vezes, trés utilizaram raramente, dois declararam utilizar sempre
e um docente respondeu nunca.

Trés professores mencionaram que fizeram sozinhos a adaptacdo do
material. Um docente afirmou que a adaptagcéo de material foi realizada com recursos
préprios e dois docentes declararam utilizar hardwares e softwares didaticos. Nenhum
docente respondeu que realizou a adaptacdo em parceria com um docente de
Educacao Especial, membro da CSP ou do NAPNE, o que pode sugerir que a parceria
ocorre durante a elaboracdo do planejamento, mas nao no cotidiano do ensino do
professor.

A maioria dos docentes (nove) relataram o planejamento de ensino para o
estudante PAEE implicou na realizacdo de modificacbes em suas praticas docentes.
Sete o fizeram de forma parcial e dois o fizeram de forma total. A modificagdo na
Estrutura da avaliacdo, nas Estratégias de ensino, nas Atividades propostas e na
Forma de comunicacéo foi relatada e observada em seis dos 11 planejamentos de
ensino analisados na pesquisa. Quatro professores realizaram modificacdo no
Obijetivo de ensino/ Funcéo do recurso pedagdgico.

Sonza, Vilaronga e Mendes (2020) ponderam sobre a questdo da “produgéo
de materiais didatico-pedagdgicos acessiveis até as adequacdes de tempos, espacos,
flexibilizacdes metodoldgicas, propostas diferenciadas de avaliagcdo, dentre outras”
envolver diversos atores, incluindo especialmente Servicos de Apoio da Educacéao
Especial como o AEE, previsto na instituicdo conforme descrito no Planejamento de
Desenvolvimento Institucional (PDI) (IFSP, 2019):

[...] a implantac&o de salas de recursos multifuncionais nos Campus
do IFSP, conforme a demanda e necessidade de atendimento e a
oferta de atendimento educacional especializado (AEE) aos
estudantes publico-alvo da Educagao Especial que demandarem esse
atendimento (IFSP, 2019, p. 241-242).

Sobre o que os docentes indicaram acerca da interagéo dos estudantes PAEE
para os quais realizaram planejamento diferenciado, oito afirmaram que os estudantes
PAEE participam das atividades em grupo. Sete docentes responderam que 0S
estudantes tém uma boa socializa¢do no horario de intervalo da aula, que tém amigos
e interagem com outros adolescentes e adultos, e que participam de eventos extra
sala em horario de aula. Cinco docentes assinalaram que existem colegas que
cooperam em sala e em estratégia de tutoria de pares e um docente declarou que o
estudante tem amigos na sala e interage com outras criancas/adolescentes. Sobre a
frequéncia do estudante PAEE nas aulas, sete docentes indicaram frequéncia diéaria,
enguanto dois docentes afirmaram haver pouca auséncia.
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Diante disso, questiona-se sobre a realidade do IFSP em relagdo as
estratégias de orientacdo dos estudantes da sala que cooperam com os estudantes
PAEE. Considerando que a escolha deste tipo de estratégia acarreta tempo de
planejamento do docente e de membros do NAPNE, tanto no que se refere a prépria
estruturacdo da estratégia, quanto no que se refere ao acompanhamento da
efetividade, vale indicar que estudos futuros investiguem este processo no ambito da
instituicao.

Quando questionados sobre os objetivos das avaliacOes realizadas com os
estudantes PAEE, os relatados com maior frequéncia foram: observar os resultados
do trabalho realizado, por nove docentes; identificar o que foi aprendido, também por
nove docentes; garantir condi¢cdes igualitarias de aprendizagem, relatado por oito
docentes; e ajudar o estudante PAEE a se desenvolver, ter autonomia e se sentir
seguro, assinalado por sete professores. Objetivos menos relatados foram: analisar o
trabalho docente, por seis docentes; identificar as dificuldades do aluno PAEE, por
seis docentes; planejar intervencfes, também por seis docentes; e favorecer a
participacdo nas atividades escolares do estudante PAEE, relatado por quatro
docentes. Bueno et al. (2022) verificaram resultados semelhantes em relagdo aos
objetivos das avaliacfes.

Em relacdo a avaliagdo do ensino e da aprendizagem, oito docentes
responderam que o desempenho do estudante correspondeu ao que foi tracado no
planejamento. Quatro docentes informaram que o desempenho correspondeu
totalmente e trés docentes apontaram que o desempenho correspondeu parcialmente.
Outros dois docentes informaram que n&o ou que nao sabiam. Quando interrogados
sobre o desempenho do estudante corresponder as expectativas académicas da(o)
série/ano na qual ele se encontra, quatro docentes responderam que totalmente, trés
afirmaram que ndo, um docente afirmou que sim e os outros dois responderam que
nao e nado sei, respectivamente.

Sobre as modificacdes realizadas nas avaliacdes escritas para o estudante
PAEE, seis docentes responderam que fizeram modificacdes na duracdo da prova.
Quatro relataram auxilio de outro profissional; quatro docentes declararam realizar
modificacdes no contelddo da prova; quatro realizaram mudancas no modo como as
guestdes poderiam ser respondidas; trés realizaram mudangas no modo de impressao
e um respondeu "nao se aplica".

De acordo com o modelo de PEI do IFSP, as adequacOes e adaptacdes
podem ser realizadas tanto no ambito do espaco fisico e das condi¢cbes ambientais,
nos recursos e materiais didaticos, na metodologia e nos procedimentos didaticos
utilizados, quanto em sala de aula e contexto escolar (IFSP, 2017).

Em relagao ao tépico “Adequacdes/Adaptagdes - Espaco Fisico e Condicdes
Ambientais”, algumas estratégias descritas e utilizadas pelos docentes foram: “sala
de aula é acessivel pelo aluno (acompanhado), com o uso da rampa. A mesa também
permite o acesso com cadeira de rodas” (professor 3/BlIO); “Aluno se senta na frente
da sala e utiliza equipamentos pessoais para acompanhar a aula quando necessario”
(professor 4/BlO); “Colocagao de carteira disponivel na primeira fileira perto da porta
para maior facilidade de acesso; Reducédo de possiveis ruidos na sala” (professor
8/MAT); “Escrita com uma letra maior na lousa. Redugédo da escrita na lousa”
(professor 11/AGRO), atendendo além da dimensdo arquitetbnica, a dimensao
instrumental de acessibilidade.
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Dentre as estratégias utilizadas para estudantes surdos, duas situacfes foram
relevantes nos documentos de planejamento analisados: a previsdo de aulas
separadas nas atividades relacionadas a LIBRAS ou ao Portugués, que se adequa a
prerrogativa da Libras como Lingua 1 e do Portugués como Lingua 2 “Aulas separadas
da turma com a presenca apenas do professor bilingue e do aluno” (professor
6/LP/ESP) e “Aulas realizadas de duas formas: a) encontros semanais individuais com
o aluno surdo e b) encontros com grupo de estudos de estudantes do campus ouvintes
com a participagao do aluno surdo” (professor 6/LP/ESP). Entretanto, outro professor
coloca como alternativa a falta do profissional de Traducéo e Interpretagdo em Libras
“Na auséncia do intérprete, posicionamento a frente da aluna e fala mais pausada/
espacada” (professor 11/AGRO), demonstrando a falta de cumprimento da LBI, no
gue se refere a dimenséo comunicacional e metodoldgica da acessibilidade.

Em relacdo aos recursos didaticos, percebe-se a iniciativa do docente na
definicdo de diferentes estratégias para 0 acesso a escrita, com foco na adaptacao de
material, de metodologia, no entanto, fica evidente que o movimento € incipiente, de
tentativa e erro para se chegar a melhor estratégia:

Foram testados 0os materiais: Escrita em relevo com cola quente e cola
branca; Quadro metélico com imas contendo letras e numeros;
Multiplano e Geoplano. Verificou-se que o aluno se adaptou melhor a
escrita em relevo com cola quente e também guadro metalico com
letras em relevo. Em vista disto, com o auxilio da bolsista “M”,
adaptaremos o quadro metalico, ampliando o nimero de letras,
simbolos e nimeros" (professor 3/BIO).

Percebeu-se também situagdes como a “bolsista” desempenhando uma
funcdo que poderia ser estar sendo exercida pelo docente de educacéo especial, de
forma a contemplar um planejamento coletivo, 0 que opfe-se a dimensao
programética de acessibilidade, dado que a Educacédo Especial deve estar presente
em todos os niveis de ensino e é um direito do estudante PAEE (VILARONGA; SILVA,;
FRANCO, RIOS, 2021; BRASIL, 2015).

Esta situacdo revela também que a clara necessidade da presenca do
docente de Educacdo Especial ndo implica na contratacdo deste profissional pela
instituicdo, mesmo que temporaria, conforme elucida o trabalho de Zerbato, Vilaronga
e Santos (2021), que problematiza a questéo de o profissional de Educacéo Especial
ser contratado somente quando ha um estudante com deficiéncia matriculado no
campus.

Outras estratégias utilizadas poderiam ser perfeitamente aplicadas a toda a
turma, se fossem planejadas sob os principios do desenho universal (SASSAKI,
2009), como por exemplo: “Uso de molde anatémico com pegas desmontaveis que
permitem reconhecer forma, tamanho e texturas. Uso de materiais de origem natural
(folhas, flores, frutos, sementes) com o mesmo objetivo” (professor 4/LP/LB); “[...] para
todos os slides que continham figuras foram incluidas as descricbes das mesmas. Os
PDF’s acessiveis eram disponibilizados via e-mail para o aluno” (professor 5/BIO) e
“Estruturacéo dos slides e lousa” (professor 11/AGRO).
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Em relacéo as adequacdes e adaptacdes de metodologias especificas, isto €,
condi¢cbes de ensino que seriam criadas para desenvolver os objetivos/conteudos da
disciplina, pondera-se que algumas das estratégias relatadas também deveriam
servir, em sua maioria, para toda a sala, a depender de como fossem delineadas:
“Aula expositiva e dialogada. Uso do quadro negro e projetor de imagens, rodas de
conversa, [...] construcdo de mapas conceituais, mapas mentais e infograficos,
disponibilizacdo de aulas e atividades [...] pelo ambiente virtual de aprendizagem”
(professor 4/LP/LB); “Uso de slides e projetor, para aumentar a capacidade de
assimilar o conteudo visualmente” (professor 10); “Atividades orais, Escrita na lousa,
Trabalhos em grupo, Utilizacdo de videos didaticos com legenda em portugués”
(professor 9/MET). Diante disso, questiona-se a real necessidade de elaboragcao de
um PEI, dada as possibilidades de ampliacédo e diversificacdo de metodologias para
a turma como um todo.

O professor 4 (LP/LB) relata: "N&o foi detectada necessidade de adequacdes
especificas na metodologia para o aluno, além do uso de materiais didaticos fisicos,
como apresentados no item anterior” para um estudante com baixa visdo. Outro
docente, para um estudante com a mesma especificidade, expde: “Durante as aulas
serdo feitas audiodescricGes das situacdes que estao ocorrendo, como disposicao da
sala, duvidas dos demais alunos e escrita feita na lousa” (professor 3/BIO). Um
terceiro docente descreve: “Os conteudos trabalhados em sala de aula foram
adaptados ao aluno. Em outras palavras, para todos os slides que continham figuras
foram incluidas as descricbes das mesmas” (professor 8/MAT). Esta divergéncia em
relacdo a necessidade ou ndo de adequacdes para estudantes com deficiéncia visual
pode evidenciar a falta do olhar especializado do docente de Educagéo Especial no
contexto de planejamento do IFSP.

Para estudante com Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Fisica e Cegueira,
matriculado no ensino superior, o professor 8 (MAT) definiu objetivos especificos a
serem priorizados no semestre, além de adotar metodologias especificas para o
ensino como escrita em alto-relevo, quadro metalizado com imas e materiais
concretos:

Permitir maior autonomia, por parte do aluno, para a realizacédo das
atividades de sala e também em sua residéncia;

Ampliar os conhecimentos de matematica basica (quatro operacoes,
raizes, equagoes, resolugéo de determinantes, trigonometria basica);

Permitir que o aluno compreenda o conceito geométrico de ponto, reta,
plano, circunferéncia, circulo;

Viabilizar condicbes para que o aluno consiga determinar equacoes
gue representem retas, circunferéncias e conicas (professor 8/MAT).

O planejamento para este estudante, especificamente, denota diferenciacdes
nos objetivos; nos materiais e recursos didaticos; nas formas de avaliacdo; nos
conteudos, e na metodologia e na didatica, indicando lacunas durante a permanéncia
na educacao basica, que poderiam ser apoiadas por um docente de Educacéo
Especial, conforme demonstra as experiéncias de Souza, Vilaronga e Franceschini
(2021).
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Em relacdo as diferenciacdes nas avaliacBes, observou-se 0s seguintes
relatos satisfatorios: “As avaliagdes tedricas foram objetivas para minimizar o esforgo
da aluna para escrever durante a prova. Além disso, foi utilizada fonte maior (16) para
que a aluna nao tivesse problema em ler a prova” (professor 2/PROG para estudante
C); “As avaliagdes tedricas foram acompanhadas da intérprete que poderia traduzir
qualquer davida. As provas praticas e atividades avaliativas ndo tiveram adaptacoes,
foram apenas acompanhadas da intérprete” (professor 2/PROG para estudante B).
Por fim, professor 8/MAT acrescenta:

Para as avaliacbes serdo lidos os exercicios e sua nota sera
determinada pela execucdo e autonomia para a realizacdo dos
exercicios. Além disso, sera considerada uma avaliagdo continua da
aprendizagem, envolvendo questdes atitudinais e participacao durante
as aulas” (professor 8/MAT para estudante O).

Em contrapartida, observamos relatos como “O aluno seguira as mesmas
avaliagdes propostas para o restante da sala” (professor 11/AGRO para estudante R)
sem qualquer mencéo as formas de escrita que seriam utilizadas pelo estudante com
cegueira.

Chama atencdo também documentos de planejamento de um mesmo
professor para estudantes diferentes contendo o mesmo teor para os diferentes
tépicos de preenchimento do PEI, sem um olhar diferenciado as especificidades dos
estudantes. Esta constatacdo ressalta mais uma vez a necessidade do didlogo com o
docente especialista em Educacdo Especial e outros profissionais de apoio escolar
com expertise em Educacgéao Especial, que poderiam avaliar com o docente de sala
comum a necessidade ou ndo de um planejamento individualizado e quais
diferenciagdes deveriam estar contempladas neste.

Esta necessidade é claramente apontada por alguns docentes na parte do
PEI que diz respeito a “Sugestbes, encaminhamentos e observagbes gerais”. O
professor 8 (MAT) para o estudante O diz:

Por fim, considero que, para um melhor aproveitamento, o aluno
precisaria do acompanhamento de um profissional especializado em
educacédo inclusiva para deficientes visuais, assim como melhor
adaptacao dos horarios de saida, visto que o mesmo perde a Ultima
aula e os atendimentos no periodo vespertino por questbes de
mobilidade" (professor 8/MAT).

O docente 6, professor de lingua portuguesa e lingua espanhola demonstra
as iniciativas e tomada de decisao para melhorar o0 ensino para estudante com surdez
(estudante J), enfatizando a importancia da especificidade de formacao no campo da
Educacao Especial:

No segundo semestre serdo propostas algumas atividades
diferenciadas, conforme proposta de uma professora da [...]
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especialista em Educacéo Especial para surdos, com a qual estou em
contato para ampliar meus conhecimentos em ensino de linguas para
surdos. E importante salientar a necessidade de mais de um intérprete
de Libras no campus (professor 6/LP/ESP).

Em relacdo ao grau de conhecimento e/ou dominio sobre as possibilidades
de realizar modificagcbes, necessidades do estudante PAEE e estratégias e
procedimentos adequados, verificou-se que quatro docentes consideram que tém
baixo dominio sobre as possibilidades de realizacdo de modificacdes para o estudante
PAEE, enquanto dois consideram ter dominio muito alto. Em relacdo ao grau de
conhecimento sobre as necessidades do estudante PAEE, a maioria dos docentes
que responderam a questdo, considera seu grau de conhecimento regular. No que
tange ao grau de conhecimento sobre as estratégias e procedimentos adequados ao
ensino para estudantes PAEE, quatro docentes consideram seu conhecimento regular
e um docente afirma ter grau de conhecimento baixo, o que permite refletir sobre quais
as bases utilizadas para pensar nas diferenciagdes realizadas.

Os docentes responderam ainda a uma questao sobre 0 acesso a materiais e
equipamentos para realizar modificacdes de recursos para o estudante PAEE. Dentre
os dez docentes que responderam a pergunta, seis consideram o acesso regular, dois
consideram muito alto, um considera baixo e um considera que ndo tem nenhum
acesso.

Os docentes compreendem o quanto € fundamental a elaboracdo de
estratégias que contemplem as especificidades dos estudantes e isso implica na
formacdo em Educacao Especial. Eles pontuaram a necessidade de formagao em:
adaptacao curricular e de material (6); trabalho Colaborativo (5); especificidades dos
estudantes PAEE (4); e principais dificuldades para o ensino do estudante (4). Os
docentes sentem menos necessidade de formacdo em tematicas como deficiéncia
multipla, deficiéncia fisica e autismo ou outro transtorno global do desenvolvimento.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a andlise dos documentos de planejamento
compartilhados com a equipe de pesquisa e analise dos dados obtidos através dos
questionarios preenchidos pelos professores, observamos que a maioria dos
docentes realizou planejamento especifico para os PAEE matriculados nas disciplinas
para as quais lecionavam. Apenas um docente afirmou realizar o planejamento
apenas quando solicitado.

Os dados analisados permitiram constatar também que o planejamento
inicial foi realizado de forma coletiva, com o envolvimento dos coordenadores de
curso, dos coordenadores sociopedagodgicos e dos coordenadores dos NAPNEs, o
gue pode demonstrar que a instituicdo tem se preocupado em instaurar uma cultura
colaborativa com vistas a inclusdo do estudante PAEE na instituicdo. Contudo, os
dados demonstraram também que a¢bes conjuntas de planejamento ndo estiveram
presentes no que se refere as atividades de ensino no decorrer do semestre.
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Os docentes ainda afirmaram nos questionarios uma consideravel
participacdo dos estudantes e familiares no processo de elaboracédo e reelaboracéo
do planejamento educacional especifico. Entretanto, os dados coletados neste estudo
sao insuficientes para responder a algumas questées. Embora documentos do IFSP
citem a anuéncia do estudante no processo de elaboragao do planejamento, estudos
futuros podem investigar, no ambito do IFSP e de outros institutos da RFEPCT, o
quanto os planejamentos realizados pelos docentes de disciplina comum sé&o
responsivos as necessidades dos préprios estudantes e quais sdo as percepcoes e
0s niveis de validacdo dos estudantes e de seus familiares em relacdo ao
planejamento.

A maioria dos docentes participantes desta pesquisa, no que se refere
aos planejamentos compartilhados, relatou néo ter realizado modificagcbes nos
objetivos e na metodologia e didatica utilizada. Em contrapartida, grande parte dos
docentes, realizou modificacdes de materiais, de recursos e de contetdos. Estes
mesmos professores afirmaram, em sua maioria, que realizaram modificacoes em
suas praticas pedagogicas. Estas modificacdes consistiram majoritariamente de
adaptacdes na estrutura de avaliacdo, nas estratégias de ensino e nas atividades
propostas.

Diante destes dados, cabe o questionamento sobre o quanto estas
modificacdes estavam alinhadas entre si e o quanto corresponderam as necessidades
dos estudantes durante seu percurso formativo. Estas modificagdes, bem como
adaptacdes e utilizacdo de diferentes estratégias, poderiam ser discutidas de forma
conjunta e colaborativa entre todos os docentes que lecionavam para determinado
PAEE e deveriam estar no documento de PEI do estudante. Considerando a previsao
do profissional de Educacédo Especial nos instrumentos legais do IFSP, conforme
constatado na analise documental, bem como a previsdo de tempo e carga horaria
para que os docentes possam elaborar materiais, metodologias especificas e
atividades individuais aos estudantes acompanhados pelo NAPNE, cabe ao IFSP
garantir este cenario.

Para o fortalecimento do NAPNE e para o fortalecimento de acdes
coletivas e colaborativas no a&mbito da inclusdo de PAEE, o IFSP e outros institutos
gue compdem a Rede devem se responsabilizar pela realizacado de concursos para o
docente de Educacédo Especial. A presenca permanente do Educador Especial nas
instituicdes da Rede pode garantir a formacao dos docentes de disciplina comum para
a construcdo de um PEI adequado as necessidades dos estudantes, para a utilizacéao
de estratégias de ensino mais inclusivas e universais, garantindo ndo somente a
permanéncia do estudante PAEE, mas também aprendizagem e éxito.

Por fim, o estudo permitiu verificar o reconhecimento dos docentes de
disciplinas comuns sobre suas proprias necessidades de formacédo e a inseguranca
no processo de tomada de decisdo em relacdo as praticas de planejamento e de
ensino. E notavel os desdobramentos dos profissionais que fizeram parte desta
pesquisa para efetivar o planejamento educacional individualizado. Todavia, este
processo poderia ser menos desafiador e teria maiores resultados se fosse apoiado
por profissionais especializados, por oferta de formacéo e por instrumentos legais que
fossem, de fato, colocados em pratica. Apesar de todos os esfor¢cos e dos resultados
demonstrados, ha muito o que se realizar para que os institutos federais possam
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garantir a acessibilidade em todas as suas dimensfes, respeitando o que esta
orientado na LBI.
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