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Resumo

Este trabalho objetiva compreender os aspectos politicos
e pedagdgicos presentes nos Projetos Pedagégicos de
Curso (PPC) dos cursos do Ensino Médio Integrado (EMI)
do IFPR vigentes no ano 2019, como recorte para essa
exposicdo, a categoria da inclusdo. Essa pesquisa € de
natureza bibliografica e documental, tendo como
metodologia a abordagem qualiquantitativa, para
constru¢do de um instrumento de analise, coleta e
tabulacéo dos dados dos PPCs. Conclui-se a partir dos
resultados obtidos que, especificamente sobre a inclusao,
o IFPR ainda esta construindo sua identidade e politica
institucional. As informagfes coletadas, neste trabalho,
podem servir de base para a gestdo das instituicdes
federais de ensino técnico nortearem ou reavaliarem
politicas educacionais.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacdo Profissional e
Tecnoldgica; Ensino Médio Integrado; Projeto Pedagdgico
de Curso; IFPR.

Abstract

This article aims to understand the political and
pedagogical aspects present in the IFPR Pedagogical
Course Projects (PCP) of the Integrated High Education
(IHE) courses current in 2019, focusing, in this work, the
inclusion category. This is a bibliographical and
documentary research, assuming as a qualitative and
quantitative methodology the construction of an
instrument for the analysis, collection, and tabulation of the
PCP data. It is concluded from the results obtained that,
specifically about the inclusion, the IFPR is still building its
identity and institutional policy. The information collected
in this work can be used as a source for the management
of federal technical education institutions to guide or re-
evaluate educational policies.

Keywords: Inclusion; Professional and Technological
Education; Integrated Higher Education; Pedagogical
Course Projects; IFPR.
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1 INTRODUCAO

Este artigo é fruto de uma investigacao coletiva desenvolvida no ambito do
Instituto Federal do Paran& (IFPR), com a participacéo de estudantes do Ensino Médio
Integrado (EMI), por meio do programa de Iniciacdo Cientifica Junior. O objetivo
central do trabalho é compreender os aspectos politicos e pedagdgicos presentes nos
Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) dos cursos do IFPR vigentes no ano 2019,
tendo como recorte; para essa exposicao, a categoria da incluséo.

A importancia do trabalho esta assentada na necessidade de reflexdo sobre
a atuacao dos Institutos Federais na formacao politécnica numa perspectiva inclusiva,
tendo em vista que se passou mais de uma década desde sua criagdo. A propésito da
reflexdo sobre as concepcgcdes do EMI, Ramos expde 0 seguinte questionamento:
“visamos a uma sociedade que inclui, que reconhece a diversidade, que valoriza os
sujeitos e sua capacidade de produgédo da vida, assegurando direitos sociais plenos?”
(RAMOS, 2008, p. 1). Nota-se que a preocupag¢ao com 0s aspectos inclusivos estao
presentes nos diversos documentos norteadores.

2 O ENSINO MEDIO INTEGRADO E A INCLUSAO COMO DIREITO A
EDUCACAO

O Ensino Médio Integrado (EMI) € uma modalidade de ensino relativamente
recente no Brasil. Ele oferta simultaneamente a Ultima etapa da Educacao Bésica, o
Ensino Médio, com um curso técnico profissionalizante. Dessa maneira, ao concluir o
Curso, espera-se que o estudante egresso esteja preparado para integrar o mundo do
trabalho e exercer plenamente sua cidadania. As principais legislacfes que regem o
EMI atualmente sdo a Resolugdo CNE/CEB N° 1/2021 e a Lei n® 11.892/2008.

Em relacdo ao periodo de analise desta pesquisa, é relevante considerar a
Resolucdo CNE/CEB N°6/2012, vigente a época, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Nela, estdo os
critérios e principios que devem ser seguidos pelo Ensino Médio Integrado,
concomitante e subsequente.

Dentre os Principios Norteadores da Educacédo Profissional Técnica de Nivel
Médio, destaca-se a abordagem do trabalho como um principio educativo, o qual deve
ser integrado com a ciéncia, a tecnologia e a cultura (BRASIL, 2012). Esse conceito
norteador € de fundamental importancia no que se refere a integracdo da formacao
geral com atécnica, dentro de uma perspectiva de superacao da dicotomia do trabalho
manual e intelectual. Concernente a essa questdo, a diretriz determina que seja
proporcionado aos estudantes “dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura como referéncias fundamentais de sua formacéo" (BRASIL,
2012, p. 5).

No gue concerne a categoria de analise proposta por este trabalho, a incluséo,
as Diretrizes apontam, como principios norteadores:
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X - reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando,
entre outras, as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades, as pessoas em regime de
acolhimento ou internacéo e em regime de privacéo de liberdade,

XI - reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim
como dos povos indigenas, quilombolas e populagcbes do campo
(BRASIL, 2012, p. 3).

Ao reconhecer a existéncia da diversidade de sujeitos, tanto no que diz
respeito aos estudantes que necessitaram de algum atendimento especializado
quanto as questdes de género e étnico-raciais, nota-se a necessidade do carater
inclusivo da organizacao curricular para os cursos de EMI.

Nesse ponto é importante fazer uma ressalva, para esclarecimento de
guestdes conceituais. O EMI propde a integracdo numa perspectiva de organizacao
curricular que aponte para a superacao da dicotomia histdrica relativa ao ensino dual,
isto €, uma educacdo para os trabalhos manuais/técnicos e outra para formacao
intelectual. A integracdo é sob esse aspecto. No que se refere ao reconhecimento das
diversidades dos sujeitos, é necessario buscar a inclusdo, ndo a integracéo. Pois essa
Ultima estd arraigada em um modelo segregador da sala de aula, em que o0s
estudantes sdo inseridos no ambiente escolar, mas ndo necessariamente inclusos nos
processos de ensino e aprendizagem. Sobre esta questdo, Mantoan esclarece:

Os dois vocébulos — “integracéo” e “inclusdo” —, conquanto tenham
significados semelhantes, sdo empregados para expressar situacoes
de insercdo diferentes e se fundamentam em posicionamentos
tedrico-metodoldgicos divergentes [...] O objetivo da integracdo é
inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi anteriormente
excluido, e o mote dainclusédo, ao contréario, € o de ndo deixar ninguém
no exterior do ensino regular, desde o comego da vida escolar. As
escolas inclusivas propdem um modo de organizagdo do sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que
€ estruturado em funcéo dessas necessidades (MANTOAN, 2003, p.
15, 16)

Isso significa que a inclusdo ndo deve ser vista somente como uma simples
“‘insercaol/integracdo” dos sujeitos na escola, mas propor uma organizagado que
considera todos os aspectos da diversidade em sua concepcao.

Outra legislacédo importante para o EMI € a Lei n°® 11.892/2008 que, por sua
vez, regulamenta a criagdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, os quais integram a Rede de Educacéo Profissional no Brasil. Eles séo
importantissimos para a oferta do EMI em todo o pais, pois em seu art. 6°, prevé a
oferta de, no minimo, 50% das vagas ao ensino profissionalizante de nivel médio,
preferencialmente, na modalidade integrada.

Sobre a criacdo dos Institutos Federais, é interesse considerar as discussdes
gue Eliezer Pacheco faz, tendo em vista seu trabalho junto ao SETEC na época da
proclamacao da Lei n® 11.8992/2008. Especificamente, sobre a dimenséo da incluséo,
Pacheco destaca:
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No conceito de inclusdo, temos de abrigar o combate a todas as
formas de preconceitos, também geradores de violéncia e intolerancia,
por meio de uma educacdo humanista, pacifista, preocupada com a
preservacao da natureza e profundamente vinculada a solidariedade
entre todos os povos independentemente de fronteiras geograficas,
diferencas étnicas, religiosas ou em relacdo a orientacdo sexual.
Entretanto, ndo basta incluir em uma sociedade desigual, reprodutora
da desigualdade. O conceito de incluséo tem de estar vinculado ao de
emancipagédo, quando se constroem também os principios basicos da
cidadania como consciéncia, organizacdo e mobilizacdo, ou seja, a
transformacdo do educando em sujeito da histéria (PACHECO, 2015,
p. 10).

7

Uma consideracdo importante do autor € relacionar a incluséo com
emancipacao. Isto é, uma escola inclusiva sera aquela que proporcionara para todos
os estudantes a emancipac¢éo de forma que possam exercer sua cidadania de maneira
plena. Alias, esse é um direito fundamental ja expresso na carta magna do pais, em
que afirma que a educacao é um direito de todos.

Por isso, considera-se um consenso que a educacdo € direito de todos e,
como condicdo necessaria para o exercicio da cidadania, constantemente esta
pautada nas reivindicacdes populares, a quem, historicamente |Ihes foi negada. No
caso brasileiro, as ultimas décadas apresentaram um avanco no acesso a Educacéo
Basica que, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n°® 9.394/1996),
€ constituida pela Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Essa
ampliacdo permitiu que a populacao estudantil deixasse de ter um padréo elitizado e
trouxe a diversidade para o interior das escolas.

Do ponto de vista democratico, esse fato representa um avanco significativo
no horizonte de ampliacédo das oportunidades educacionais. E pelo acesso a escola
gue a populacao tem a possiblidade de se apropriar do conhecimento produzido e
sistematizado. Conhecimento esse que possibilita o desenvolvimento de uma
compreensao mais ampla do mundo e de uma atuacao mais consciente na sociedade.

No entanto, para que a apropriacao desse conhecimento de fato aconteca, ou
seja, para que o direito a educacéao se efetive, ndo basta abrir as portas da escola. O
problema que passou a assolar a educacéo brasileira foram os altos indices de evasao
e repeténcia que faz com que o Ensino Médio, Ultima etapa da Educacédo Basica, nao
seja concluido por muitos jovens. E preciso que os sistemas de ensino lancem um
olhar atento a todas as realidades trazidas pela populacdo para dentro da escola.
Essas realidades se constituem em diferencas e desigualdades e sdo de diversas
naturezas: sociais, econdmicas, -culturais, étnico-raciais, de género, credo,
necessidades especiais. Ao tratar dos bens sociais no contexto da justica distributiva,
o filésofo politico americano Michel Walzer, em sua obra Esferas da justica: uma
defesa do pluralismo e da igualdade, discorre sobre a teoria da igualdade complexa
segundo a qual “a situacdo de nenhum cidaddo em uma esfera ou com relacédo a um
bem social pode definir sua situacdo em qualquer outra esfera, com relacdo a qualquer
outro bem” (WALZER, 2003, p.23). Assim, as diferengas e desigualdades dos
estudantes ndo podem constituir obstaculos para o acesso ao conhecimento. Além
disso, a educacao enquanto bem social exige critérios distributivos especificos, isto &,
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devem seguir padrdes diferentes dos da ordem econbmica e politica para que
contribua com a justica social.

Seguindo essa perspectiva, para além do acesso a escola, o direito a
educacéo é dependente também do atendimento das diferentes especificidades de
seus estudantes, garantindo, nas palavras de Cury (2002), o direito a igualdade e o
direito a diferenca.

A dialética entre o direito & igualdade e o direito a diferenca na
educacdo escolar como dever do Estado e direito do cidaddo ndo é
uma relacdo simples. De um lado, é preciso fazer a defesa da
igualdade como principio de cidadania, da modernidade e do
republicanismo. A igualdade é o principio tanto da ndo-discriminacao
guanto ela é o foco pelo qual homens lutaram para eliminar os
privilégios de sangue, de etnia, de religido ou de crenca. Ela ainda € o
norte pelo qual as pessoas lutam para ir reduzindo as desigualdades
e eliminando as diferencas discriminatérias. Mas isto ndo é facil, ja que
a heterogeneidade é visivel, é sensivel e imediatamente perceptivel,
0 que nao ocorre com a igualdade. Logo, a relacdo entre a diferenca
e a heterogeneidade € mais direta e imediata do que a que se
estabelece entre a igualdade e a diferenca (CURY, 2002, p. 255).

O direito a educacdo implica considerar tanto seu acesso, quanto a efetivacéao
da apropriacdo do conhecimento. Isso se inicia reconhecendo-a como bem comum,
portanto, direito de todos. A igualdade em termos de educagédo se configura no
preceito constitucional que a considera direito de todos e dever do Estado e da familia,
tendo como objetivo o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Isso vale,
inclusive, para aqueles que ndo a acessaram na idade considerada esperada. Por
meio da educacéo, outros direitos sdo acessados e reivindicados o que faz com que
a educacado seja um meio importante pelo qual se diminuem as desigualdades que
permeiam a sociedade.

Com relacdo as diferencas € necessario que a escola reconheca a
heterogeneidade dos estudantes e respeite e valorize a diversidade. Nesses casos, 0
reconhecimento das especificidades e a valorizacao das potencialidades podera ser
um modo de proporcionar a aprendizagem e o envolvimento participativo de todos,
refletindo o que é desejado que aconteca na sociedade. Essa postura da escola em
relacdo a inclusdo escolar implica atencédo e compreenséo das diferencas, bem como
a busca de acdes pedagogicas diversificadas que englobem os distintos modos de
aprender implicando em mudancgas nos planejamentos escolares e na implementagao
de politicas publicas mais amplas, tais como as que abrangem as definicdes de
orientacdes de curriculo, financiamento, distribuicdo geografica de escolas, projetos
arquitetdnicos, formagdo de docentes entre outras, que oferecam todo o suporte
necessario para um trabalho que efetivamente viabilize a igualdade de oportunidade
e gque tenha o carater inclusivo.

Em pesquisa realizada por Freitas e Cavalcante (2022), as autoras destacam
a importancia de se analisar a inclusédo na Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT)
diante da expanséao de sua oferta por meio da Rede Federal de Educacao Profissional,
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Cientifica e Tecnoldgica. Enfatizam o olhar para o desenvolvimento de uma EPT que
assume o trabalho como principio educativo proporcionando uma educacgéo
emancipatdria. E com esse norte que o presente trabalho procurou identificar, nos
PPCs dos cursos de EMI, concepcdes e acdes a respeito da inclusdo, j4 que esses
documentos explicitam o conhecimento, as intencionalidades e o planejamento para
a formagéo dos discentes durante a realizagao do curso.

No caso dos Institutos Federais e 0 acesso aos seus cursos de Ensino Médio,
foco desse trabalho, a inclusé&o inicia-se pela politica de cotas em que € realizada a
reserva de vagas para afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia e de
baixa renda e estudantes de escolas publicas. Para além do ingresso, no entanto, €
necessario que as condicfes de aprendizagem sejam ofertadas de acordo com as
especificidades e potencialidades dos discentes. Neste sentido, cada campus, desde
o planejamento enquanto instituicdo, até nas praticas cotidianas precisam embasar-
se no principio da inclusao objetivando o sucesso e a conclusao dos cursos a todos
0S que neles ingressam.

3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DE
CURSOS

Essa pesquisa, subsidiada na metodologia qualiquantitativa, € de natureza
bibliografica e documental e tem como principal objeto de estudo os PPCs do EMI do
IFPR. Tendo em vista a objetividade da pesquisa, as analises dos PPCs tiveram cinco
procedimentos. Como etapa inicial, foram realizadas as leituras dos seguintes
tedricos: Dermeval Saviani (2003, 2007), Priscila de Souza Chisté (2017), Marise
Ramos (2008), Dante Henrique Moura (2013, 2015), Moura, Lima Filho e Silva (2015)
e Gaudéncio Frigotto (2001). Foram leituras fundamentais para o entendimento sobre
o Ensino Médio Integrado, Ensino Politécnico, Formacéao Integral e Omnilateridade,
assim como a estrutura e caracteristicas especificas do EMI no IFPR. Esses
conceitos, inclusive, foram importantes para execucdo da segunda fase da pesquisa.

Apbs as leituras, iniciou-se a segunda etapa que consistia na criagdo de um
Roteiro de Analise dos PPCs. Para organizacao desse instrumento, adotou-se 0s trés
sentidos para o EMI expressos por Ramos (2008): formacdo Omnilateral, a
indissociabilidade entre educacéao profissional e educacao basica; e a integracao de
conhecimentos gerais e especificos como totalidade. Buscando o aprimoramento do
instrumento de coleta de dados, ele foi aplicado em alguns PPCs de forma prévia,
para eventuais correcdes e adequacgdes. O Roteiro acabou sendo constituido com um
total de 27 questbes divididas em 6 grandes grupos: formacéo integral; incluséo;
mercado de trabalho; mundo do trabalho; emancipacao e questdes gerais. O roteiro
pode ser visualizado no anexo deste artigo.

Com a finalizagdo do Roteiro de Analise, iniciaram-se as leituras dos PPCs.
Optou-se, primeiro, por ler os dois PPCs do campus Campo Largo, pois o contato
direto da estudante bolsista com 0s cursos poderia tornar o documento menos
abstrato. Os PCCs em questdo eram do curso de Automacao Industrial e
Eletromecéanica. O proximo PPC lido foi o de Automacao Industrial do campus de
Telémaco Borba, sendo que, desta maneira, poderiam ser estabelecidas relacdes
comparativas entre os dois cursos de Automacéao Industrial do IFPR.
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A terceira etapa consistiu na aplicacdo do Roteiro de Analise e consequente
captacdo de dados dos PPCs do IFPR. No total, 72 cursos foram submetidos ao
instrumento criado e seus dados foram compilados e tabulados em planilhas. Essa
etapa foi importante para organiza¢ao dos dados e proporcionar uma visao geral dos
cursos. No que se refere a inclusdo, esse momento buscou verificar os seguintes
aspectos: se a concepcao de inclusdo inclui as dimensbes econdmicas, sociais e
culturais; qual tipo de inclusdo € mencionada, isto &, social, racial, indigena, de pessoa
com deficiéncia e tecnoldgica; se ha o registro de alguma acdo que envolva o
acompanhamento das demandas inclusivas; se 0s aspectos assistencialistas se
sobrepdem aos de aprendizagem nos processos de incluséo; por fim, se 0s processos
de inclusdo apontam para a emancipacdo dos sujeitos historicamente excluidos
(desiguais).

ApoOs essa tabulacdo geral de dados, iniciou-se a quarta fase, com o
aprofundamento da analise da categoria da inclusédo. Para tanto foi feita uma releitura
dos PPCs e detalhamento dos dados com as seguintes informacdes: se o PPC cita
ou nao a incluséo; se leva em consideracao as legislacoes e diretrizes, inclusive em
relacdo a cotas; se ha a previsdo de assisténcia estudantil; em relacdo aos estudantes
com deficiéncia, se existe a previsdo, ou ja possui, com modificacdes dos espacos
fisicos e recursos pedagdgicos; se o PPC fala da atuacdo dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e prevé uma
equipe de atendimento multiprofissional.

Como ultima fase da pesquisa, iniciou-se a andlise dos Projetos Pedagdgicos
de Curso por meio da confrontacéo dos dados obtidos com a reviséo bibliogréafica feita
inicialmente, para que assim fossem obtidos os resultados que seréo apresentados
na proxima secao.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Tendo como base os dados extraidos dos 72 Projetos Pedagdgicos de Curso
analisados, apresenta-se abaixo o Grafico 1 com uma sintese dos resultados
encontrados.

Cada barra do grafico representa uma diferente perspectiva sobre a incluséo
e quantos PPCs abordam (mencionam) ou ndo a questdo. A primeira refere-se a
abrangéncia das perspectivas inclusivas nos PPCs de uma maneira geral, isto €, se a
inclusdo € ou ndo mencionada. Os dados demonstram que, mesmo com todos 0s
principios norteadores que regem a estruturacao teorica desses projetos, conforme
anteriormente citado, ha uma quantidade significativa desses que sequer as
mencionam. Essa situacao corresponde a aproximadamente 40,28% (29 PPCs).

O segundo dado analisado indica a quantidade dos projetos que informam,
em Seu escopo, 0s critérios legais e as diretrizes necessarias a fundamentacao e
regulamentacdo da educacéo inclusiva. Verifica-se uma baixa cobertura desses
parametros na conjuntura estadual, pois apenas 11,11% dos projetos abordam essa
discussado. Nota-se, assim, que as diretrizes e documentos legais nao estao servindo
como elementos norteadores dos PPCs, no que concerne a questao da inclusao.
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Correlacionado a analise anterior, a terceira barra de dados é sobre a mencéo
das cotas. Da mesma forma que as legislagbes ndo sdo mencionadas por muitos
PPCs, essa informacao acaba por ser omitida, pois somente 2 dos 72 PPCs abordam
tal questdo. Embora seja uma pratica solidificada em todos os processos seletivos, as
cotas ndo sdo consideradas na concepcdo da grande maioria dos projetos de
Cursos.

Gréafico 1 — Mencédo das categorias relativas a inclusdo nos PPCs dos Cursos
de Ensino Médio Integrado do IFPR
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No gue concerne aos programas de assisténcia estudantil que, na perspectiva
da inclusdo, visam garantir 0 acesso, éxito e permanéncia dos estudantes
independentemente de suas condi¢cdes, similarmente apresentam uma baixa
presenca nos referidos projetos. Segundo o grafico, em sua quarta barra, 12 dos 72
PPCs abrangem essa perspectiva, 0 que corresponde a aproximadamente 16,67%.
Novamente nota-se que sao acdes ja desempenhadas pela instituicdo, porém nao sao
consideradas no planejamento do curso.

As proximas duas barras tém como foco a questao atendimento de estudantes
com necessidades educacionais especificas. Os dados aqui estdo subdivididos em
dois grupos distintos: (1) aqueles projetos que mencionam que 0s espacos fisicos do
campus ja apresentam infraestrutura para atender pessoas com deficiéncia; (2)
aqueles que fazem a previsdo de obras ou aquisicdo de servicos para executar a
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adaptacao dos espacos fisicos. Nota-se que um quarto dos PPCs, 25%, ja mencionam
gue tém espacos adaptados para pessoas com deficiéncia, enquanto apenas 5,55%
fazem a previséo de fazer algum tipo de adaptacédo. Ressalta-se, contudo, que o fato
do PPC n&o mencionar as adaptacdes ou infraestruturas preparadas néo significa que
elas ndo existem. Os blocos didaticos, de forma geral, utilizam plantas iguais ou
similares nos diferentes campi, por isso € possivel que a maioria dos lugares possua
algum tipo de adaptacdo ou condicdo de acessibilidade. A ndo mencao no PPC pode
significar que néao foi considerado a necessidade desse tipo de adequacdo no
planejamento, tendo como foco somente questdes pedagogicas, e/ou 0 apontamento
de que medidas serdo tomadas somente quando algum estudante com deficiéncia
necessitar utilizar os diversos espacos do campus.

As proximas trés séries de dados tém correlacdo umas com as outras. A sétima
barra representa o niumero de PPC que mencionam como se dard o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Percebe-se que apenas 18% demonstram discutir
sobre esse tema. De forma encadeada, a oitava e nona coluna demonstram a
guantidade de mencles sobre a questdo dos recursos educacionais, sendo que a
primeira cita 0s recursos ja disponiveis, enquanto a segunda da previsao de aquisicao.
Nesse sentido encontra-se um dado interessante: 40,28% ja mencionam recursos
educacionais que podem ser utilizados para a inclusdo. Nesse ponto é visto uma
interessante contraposicdo, pois apenas 18% falam sobre o AEE. Esse dado pode
indicar que houve uma iniciativa institucional de aquisicdo de recursos que foram
distribuidos para os diversos campi. No que concerne a previsao de aquisicao de
recursos, apenas 11,11% indicaram essa possiblidade.

As barras 10 e 11 abordam especificamente sobre o Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas. A primeira dessas apenas
guantifica os projetos que citam sua presenca, a segunda sao os que detalham quais
as atividades desempenhadas pelo mesmo: 11,11% para 2,78%, respectivamente.
Esse dado chama a atencéo para o fato de o NAPNE fazer parte do organograma da
instituicdo, mas ele ndo € mencionado nos PPCs como uma instancia importante para
auxiliar nas atividades de ensino e aprendizagem.

As duas Ultimas séries de dados fazem mencdo sobre as equipes
multidisciplinares, sendo que a pendltima indica a equipe que ja existe e a ultima sobre
a previsdo de contratacdo. Ha, praticamente, um equilibrio entre os cursos que
apresentam multiprofissionais em seus quadros de servidores e 0s que nao possuem,
em uma relacédo de 37 para 35 sobre 0os mesmos 72 documentos de analise. Dentre
os 35 que ndo contam com tais equipes, 6,94% as prevéem. Tendo em vista a
permanéncia e éxito dos estudantes inclusos, a atuacao da equipe multidisciplinar é
essencial.

Considerando os dados obtidos e a existéncia dos Institutos Federais ha pelo
menos 10 anos (ja que o recorte da pesquisa sao os PPCs vigentes no ano de 2019),
depreende-se que a construcdo de uma politica institucional inclusiva ainda € um
desafio. Pacheco, na ocasido da concepcdo e criacdo dos Institutos Federais
ponderou:

No entanto, € necessério ressaltar outra face dessas instituicbes
federais, aquela associada a resiliéncia, definida pelo seu movimento
enddgeno e ndo necessariamente pelo tracado original de uma politica
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de governo. Isso as torna capazes de tecer, em seu interior, propostas
de inclusdo social e de construir, “por dentro delas proprias”,
alternativas pautadas nesse compromisso com a sociedade. Pensar
os Institutos Federais do ponto de vista politico representa a
superacdo de visdes reducionistas e a instituicdo de uma politica
publica que concorra para a concretizacdo de um projeto viavel de
nacao para este século (PACHECO, 2015, p. 17).

Percebe-se que a consolidacdo das politicas institucionais deve ser
construida “por dentro dela propria”, ou seja, deve ser uma iniciativa dos sujeitos
envolvidos na proposta educacional e ndo imposta “de fora”. Os dados obtidos
apontam que essa construcao ainda néao foi efetivada, ja que cerca de 40% dos PPCs
nem sequer mencionam a inclusdo no seu escopo. Tendo em vista que esse
documento pode refletir uma politica institucional, essa omissdo aponta para a
necessidade de discussdo e formacdo para as pautas inclusivas. Sobre essa
necessidade de mudanca, Ramos é categérica ao afirmar: “ou nos imbuimos da
vontade politica, uma vontade ética de transformar, ou ndo sabemos o que seré de
nos” (RAMOS, 2008, p. 28). Isso significa que a inciativa de consolidagdo de novas
praticas educacionais e politicas deve partir dos sujeitos para que seja efetivada uma
transformacao social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho resultou de uma pesquisa entre docentes e uma
pedagoga do Instituto Federal do Parana (IFPR), envolvendo a participacao discente
da etapa de formacdo técnica do Ensino Médio Integrado (EMI), instigado pelas
atividades provenientes do programa de Iniciagdo Cientifica Junior. Apds classificacéo
e mensuracdo de dados extraidos dos Projetos Pedagdégicos de Curso (PPC) dos
cursos do IFPR vigentes no ano 2019, formou-se um conjunto de informacgdes politicas
e pedagdgicas suficientes para se inferir aspectos significativos do modus operandi
que deu origem aos referidos PPCs, sobretudo, devido a metodologia qualiquantitativa
aplicada nas categorias peculiares que denotam a missao, visdo e valores da
instituicdo investigada, notadamente, a categoria da inclusédo sociocultural estudantil.

Percebeu-se a importancia da reflexdo sobre a atuacdo dos Institutos
Federais na formacéao politécnica; numa perspectiva inclusiva, no entanto, é por meio
da divulgacdo académico-cientifica que tal formacdo passa a ser mais bem
compreendida, debatida em suas contradicfes e aprimorada na sua fundamentacao
tedrico-metodoldgica. O artigo em tela pode contribuir, nesse sentido, estendendo o
conhecimento da instituicdo a toda comunidade que se interessa pelos meandros da
ontologia educacional voltada para constituicdo de novos artifices para o mercado
e/ou mundo do trabalho no Brasil, com habilidades e competéncias capazes de atingir
0s parametros de exigéncias profissionais internacionais. Em sentido semelhante, os
resultados apresentados, neste trabalho, podem guiar ou mesmo consubstanciar a
gestdo das instituicbes federais de ensino técnico no momento de decisdo das
politicas educacionais que pretendem implantar ou reformar.

Percebe-se que as concepg¢des do EMI, capitaneadas pelos diversos autores-
pesquisadores citados, € suficientemente capaz de responder as exigéncias
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econbmicas, éticas, morais, politicas e sociais que a sociedade contemporanea,
configurada nas multiplas redes de informacao, comunicacéo e interacao trabalhista,
provocam nos sujeitos sociais. Assim sendo, ha uma exigéncia de mudanca na
cosmovisdo acerca do papel e da funcdo humanitaria/profissional da diversidade
cultural, das pluri-habilidades e das redes de trabalho, e isso foi observado nos
documentos institucionais analisados. No mundo atual interrelacional, onde cada
sujeito social é convocado a ter condutas e atitudes de respeito a producédo da vida,
em suas esferas micro e macro, consigo mesmo e com o0s demais pares, os PPCs
com a insercdo da categoria da inclusédo, indicam que a instituicdo examinada esta
em sintonia. Logo, a critica recai sobre os demais PPCs que omitem e/ou ignoram
esta categoria, o que, conforme ja foi mencionado, estd em desacordo com as
demandas inclusivas da sociedade.
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