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Resumo

A integracdo curricular se configura como uma das
orientacbes das praticas pedagogicas da Educacéo
Profissional e do Ensino Médio Integrado. Dessa forma, o
presente trabalho tem por objetivo investigar em que
medida uma compreensao integrada de curriculo se faz
presente na producdo dos alunos concluintes dos cursos
técnicos integrados de Informética e Mecatronica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —
campus Parnamirim no ano de 2019. Para isso foram
analisados os relatdrios submetidos como trabalho de
conclusdo do componente curricular Pratica Profissional
posteriormente classificados de acordo com uma matriz
de analise, batizada de Farol da Integracdo. A partir do
farol, foi possivel identificar algumas especificidades e um
baixo nivel de integracéo curricular.

Palavras-chave: Educacdo profissional; Ensino Médio
Integrado; Integracdo Curricular; Pratica Profissional.

Abstract

Curricular integration is configured as one of the
guidelines for the pedagogical practices of Professional
Education and Integrated High School. Thus, the present
work aims to investigate the extent to which an integrated
understanding of curriculum is present in the production of
graduating students of the integrated technical courses in
Informatics and Mechatronics at the Federal Institute of
Education, Science and Technology - campus Parnamirim
in 2019 To this end, the reports submitted as work for the
completion of the Professional Practice curricular
component were subsequently classified according to an
analysis matrix, called the Integration Lighthouse. From
the lighthouse it was possible to identify some specificities
and a low level curricular integration.

Keywords: Professional Education; Integrated High
School; Curricular Integration; Professional Practice.
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1 INTRODUCAO

A Educacédo Profissional, no geral, e o Ensino Médio Integrado (EMI)?, em
particular, apresentam uma série de desafios. Um deles é a busca pela integracao
curricular efetiva, que se configura hoje como uma orientacdo permanentemente
reforcada na Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica. Entretanto, a concretizacao
dessa busca acontece de modo particular em cada instituto federal de educacéo,
ciéncia e tecnologia, a partir de suas especificidades. Entendemos que importa
compreender o quanto desse discurso integrador esta efetivamente alcancando o
nosso aluno ao final de sua trajetéria na instituicdo. Assim, este artigo tem como
objetivo investigar em que medida uma compreenséo integrada de curriculo se faz
presente na producdo dos alunos concluintes do Ensino Médio Integrado. Optamos
agui pela analise dos relatérios de pesquisa e de extensédo submetidos como trabalho
final do componente curricular Préatica Profissional dos egressos dos cursos técnicos
integrados de Mecatrbnica e Informatica de 2019, do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFRN) — campus Parnamirim, ano a partir do qual tais relatérios
foram submetidos digitalmente e constam no Sistema Unico de Administracéo Publica
(SUAP). Os relatérios de estagio ndo foram contemplados pois dizem respeito
estritamente ao mundo do trabalho do aluno.

O Nucleo de Pesquisa em Educacao Profissional (NUPEP), conduziu a
construcdo do corpus de pesquisa e 0s estudos tedricos iniciais hecessarios ao seu
embasamento, tendo desenvolvido uma matriz de anélise que foi batizada como "farol
da integracdo”. Esta ferramenta tem como finalidades (1) possibilitar uma maior
compreensao da dindmica de integracdo curricular presente nos relatérios analisados
e (2) constituir um guia para auxiliar professores a uma prética de orientacdo de
projetos/relatérios cada vez mais integradora.

O Documento Base da “Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio” (BRASIL, 2007), no capitulo Concepg¢des e Principios,
apresenta as categorias sobre as quais esta alicercado, firmado o Ensino Médio
Integrado: (1) formagdo humana integral; (2) trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
como categorias indissociaveis da formacdo humana; (3) trabalho como principio
educativo; (4) pesquisa como principio educativo; (5) relacdo parte-totalidade na
proposta curricular. A nocao de formacdo humana integral de que trata o documento
remete aos conceitos de educacdo politécnica - ou omnilateral - de Marx e Engels,
assim como de escola unitaria, de Gramsci (MOURA, 2013).

Os elementos acima caminham todos na mesma direcdo: a politecnia
pressupbe uma formacdo para o trabalho que articule a instrumentalizagdo do
trabalhador ao conhecimento das bases tedricas a ela subjacentes; a formacao
omnilateral demanda que se entenda o ser humano como uma totalidade de aspectos,
devendo todos eles serem levados em conta - aspecto académico, artistico, corporal,

! Oferta da modalidade Educacéo Profissional articulada ao Ensino Médio mediante uma Unica
matricula.
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social, politico etc.; a escola unitaria defende que o fazer e o conhecer sejam
igualmente privilegiados para todos os estudantes, independentemente da classe
social de origem; a relacdo parte-totalidade exclui a ideia de uma formacao
unicamente instrumental ou unicamente académica. A orientagdo do Ensino Médio
Integrado pauta-se, portanto, pela integracéo curricular.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFRN também € bastante claro quanto
a importancia da integracédo curricular, constituindo dois dos principios da pratica
educativa na instituicdo: "integragao, em uma perspectiva interdisciplinar, tanto entre
a educacao profissional e a educacdo béasica quanto entre as diversas areas
profissionais" e "verticalizagdo do ensino e sua integracdo com a pesquisa e a
extensdo" (IFRN, 2012, p. 21).

No que tange ao componente curricular Pratica Profissional?, o PPP (2012) o
caracteriza como:

0 conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de
procedimentos préprios ao exercicio da profissédo. Por meio dessas
atividades, colocam-se, em uso, 0s conhecimentos, as competéncias
e as habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas que
compdem o curriculo do curso (IFRN, 2012, p. 82).

Dessa forma, se a instituicdo trabalha em direcéo a integracéo curricular e a
Pratica Profissional deve levar o estudante a colocar em uso aquilo que o curriculo
expressa, € pertinente esperar que a Pratica Profissional mobilize conhecimentos
relacionados a uma perspectiva integrada de curriculo.

Este trabalho se constituiu como uma pesquisa exploratéria (MALHOTRA,
2001), posto que seu objeto ainda ndo conta com estudos que deem conta de sua
especificidade. Para levar a cabo a pesquisa, as etapas foram as seguintes: (1) estudo
bibliografico sobre teoria do curriculo (em especial curriculo integrado); (2) construcéo
do corpus de analise, a partir dos trabalhos finais (“relatérios”) do componente
curricular Pratica Profissional das turmas concluintes do EMI de 2019 (duas turmas
do curso de Informética e duas turmas do curso de Mecatronica) - sendo selecionados,
apenas os relatorios de pesquisa e extensao, em detrimento dos relatérios de estagio;
(3) analise dos trabalhos selecionados a luz da bibliografia estudada, dos documentos
institucionais norteadores da pratica pedagogica no IFRN e da orientacdo de
professores que atuam nas disciplinas técnicas de cada curso envolvido.

2 Sempre que nos referirmos a Pratica Profissional como disciplina, a expressdo tera iniciais
mailsculas, de modo que nao se confunda com a dimenséo préatica de um dado oficio.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Silva (2005) situa o estudo da teoria do curriculo no centro de um impasse:
nao haveria uma maneira de “teorizar” sobre o que € o curriculo sem necessariamente
assumir um posicionamento sobre o que o curriculo deve ser e como deve se
estruturar. Para o autor, no entanto, esse impasse nao € razao para que se abandone
o termo “teoria do curriculo”, bastando que seus estudiosos reconhecam seu carater
de construgéo da realidade.

A pergunta primordial que diferentes teorias do curriculo tentam responder &
‘0 que se deve ensinar?” Assim importa compreender que um curriculo € sempre
resultado de um recorte, de uma selecéo. Isso nos leva a outras perguntas: quem
seleciona os conteudos de um curriculo? A quem é dado o poder de decisdo por este
saber em detrimento daquele? Que projeto de ser humano, que projeto de sociedade
se tem em mente ao fazer determinados recortes? Em outras palavras: no que se
deseja que o aluno se transforme? Ora, se selecionar conteldos € uma operacao de
poder, o autor defende que curriculo € necessariamente um territorio de disputa.

Esses questionamentos estdo relacionados a concepcao de educacgao que se
adota. Young (2014), ao tratar da teoria do curriculo, aponta para a necessidade de
se levar em consideracdo duas questbes importantes. Segundo ele, primeiro &
importante reconhecer a educagdo com uma atividade pratica, que “trata de fazer
coisas com e para 0s outros” e se preocupa em “capacitar as pessoas a adquirir
conhecimento que as leve para além da experiéncia pessoal, e que elas
provavelmente ndo poderiam adquirir se ndo fossem a escola ou a universidade”
(YOUNG, 2014, p. 196). Dessa forma, a teoria do curriculo representa o norte que
orienta a definicdo desse conhecimento e 0os meios pelos quais € possivel tratar as
suas diferentes formas.

Além disso, Young (2014) também define a educacdo como uma atividade
especializada, que atende as exigéncias de sociedades cada vez mais complexas e
diferenciadas. Nesse contexto, a teoria do curriculo pode ser compreendida como um
saber direcionado a definicdo de “formas de conhecimento especializado para
podermos desenvolver curriculos melhores e ampliar as oportunidades de
aprendizado” (YOUNG, 2014, p. 197).

Desse modo, fica evidente a necessidade de reconhecer a importancia do
curriculo como um conceito educacional. No entanto, isso nos leva a outro ponto
fundamental na discusséo sobre o tema: como ele deve ser composto? Ou seja: que
conhecimento deve, fundamentalmente, fazer parte do curriculo? Para responder a
essa questao, Young (2014) evoca a ideia de um continuum de aprendizado, no qual
esta presente tanto aquele conhecimento cotidiano, tacito, nao codificado e ligado ao
senso comum, quanto o conhecimento construido por pesquisadores, por meio de
atividade especializada e codificada. Segundo Young, “o conhecimento no curriculo é
basicamente um conhecimento especializado, em geral (mas nem sempre)
organizado para ser transmitido de uma geracao a outra [...]; uma forma especifica de
conhecimento aplicado — conhecimento que € aplicado para torna-lo tanto ‘ensinavel
como ‘aprendivel’ por alunos de diferentes etapas e idades” (YOUNG, 2014, p. 199).
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Nesse processo de definicdo do que ensinar e como ensinar, € preciso levar
em consideracéo as especificidades dos diferentes grupos de aprendizes, respeitando
fatores importantes como a idade e os conhecimentos prévios de cada publico. Dessa
forma, pode-se desenvolver um processo educativo que cumpra seu papel de
promover o verdadeiro propdsito do curriculo, na concepcao de Young (2014, p. 200):

a progressao conceitual ou aquilo que o filésofo Christopher Winch
chama de “ascensdo epistémica”. Na minha opinido, a ascensao
epistémica requer disciplinas para estabelecer marcos e fronteiras
conceituais, de forma que os alunos possam de fato “ascender”.

Diante disso, pode-se afirmar que o papel da teoria do curriculo esta
diretamente relacionado com a funcdo emancipatdria que a educacao deve ter. Na
visdo de Young (2014), o curriculo significa aquele conhecimento necessério para
explicar situacdes e propor alternativas, independentemente de qual seja a area do
conhecimento e o nivel escolar que o aprendiz esteja vivenciando. E o que ele chama
de “conhecimento poderoso”, o qual pode (ou nado) reproduzir as oportunidades
sociais. E nesse cenario que debatemos e defendemos aqui o curriculo integrado.

Moura, Lima Filho e Silva (2013) apresentam a problemética da formacéo
integral do sujeito dentro do cenario do ensino meédio brasileiro. No atual contexto de
desenvolvimento das forcas produtivas, a escola assume um papel essencial a
sociabilidade humana evidenciando um caréater classista, uma vez que a valorizagédo
do capital e a propriedade privada dos meios de producdo demandam uma divisdo
social e técnica do trabalho em: intelectual destinada a elite e manual destinada a
classe trabalhadora, como uma estratégia de subordinacdo. Um dos desdobramentos
dessa divisdo é a formacdo unilateral e mutilada dos individuos.

Para Marx e Engels, a classe trabalhadora deve ter uma educacao intelectual
abrangendo todas as ciéncias, bem como uma educacdo fisica e tecnoldgica
caracterizando a educacdao politécnica. Ja Gramsci, em seu contexto, evidencia que
a esséncia fundamental do trabalho é o principio educativo, ou seja, integracao entre
trabalho, ciéncia e cultura. Ambos sinalizam uma formacao integral, mas que para
Marx sé podera ser aplicada no seu sentido pleno em uma sociedade onde a
hegemonia da classe dominante seja superada pelos trabalhadores.

Gramsci defende uma escola que ndo atenda aos interesses do capital,
baseada na formacéo integral do sujeito e n&o profissionalizante. Para ele essa
profissionalizacdo deve ser posterior a escola unitaria humanista, de cultura geral.
Mesmo assim o autor reconhece que as condi¢des atuais exigem que jovens tenham
que trabalhar antes de concluir a escola unitaria, indicando assim a existéncia de
escolas distintas durante essa fase de transicdo. Logo para a materializacao da escola
unitaria € necessario que o Estado assuma as despesas, que orcamento seja
ampliado, assim como organizacdo pratica da escola. Esse novo tipo de escola
inicialmente seria de acesso restrito, com jovens escolhidos por concursos ou
indicados por instituicées iddneas.

A partir de Marx concluimos que é possivel ir caminhando em diregédo a
formacao humana integrada aproveitando-nos das contradigdes do modo de producéo
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capitalista: (1) aquilo que o trabalhador produz néo pertence a ele, mas sim ao seu
empregador e (2) esse produto do trabalho € a mola propulsora do sistema capitalista.
Quanto mais esse trabalhador produz, mais riqueza ao seu empregador ele estara
gerando, consequentemente mais ele sera explorado.

Durante essa transi¢cao coexistiram escolas de ensino médio politécnico com
profissionalizacdo e sem profissionalizacao até que as condicbes materiais objetivas
favorecam os jovens da classe trabalhadora. E possivel ver o ensino médio integrado
COmMo um passo rumo a essa dire¢cdo, uma semente da formagao omnilateral, integral
e politécnica. O compromisso com o curriculo integrado esté alinhado, portanto, a uma
perspectiva politica de transformacéo da realidade posta, de superacdo de injusticas
sociais, de alvos postos no futuro como um horizonte utdpico a ser perseguido. O
curriculo integrado constitui para nés um “sonho” no sentido defendido por Freire
(2000): projetos pelos quais se luta.

Na carta “Do direito e do dever de mudar o mundo” (FREIRE, 2000), Paulo
Freire discorre sobre o papel do humanista e da sua atuacdo como forma de
transformar a realidade. Ele parte do seguinte questionamento: € possivel mudarmos
o mundo? A resposta é sim, desde que se tenha sonho, utopia e projeto exequivel
dentro da realidade de cada geragdo. O “sonhador”, sem ilusdes e devaneios, deve
se ater as condicdes histéricas, materiais e ao desenvolvimento cientifico e
tecnologico de sua época. Esse projeto de mudanca €, sobretudo, um ato politico
repleto de luta, avancos e retrocessos, em uma marcha lenta que pode atravessar
geracoes.

No caminho rumo a intervencdo no mundo, o humanista ir4 se deparar com
forcas contrarias a transformacéo social, denominadas pelo autor de “contra-sonhos”.
Essas forcas decorrem de marcas antigas e compreensfes da realidade pré-
estabelecida por grupos dominantes, preconceitos e ideologias que se perpetuam em
contraste com ideias progressistas. No Brasil, as marcas deixadas por um passado
colonial e escravocrata ainda criam obstaculos que se opdem ao atraso imobilizador
do conservadorismo. Apesar disso, € exatamente a presenca eficaz da reacéo
contraria imobilizante que a torna alvo de contestacao e motivagéo para a luta. Como
exemplo, é citada a luta pela reforma agraria realizada pelo Movimento dos Sem Terra
(MST), que se traduz em um avanco necessario, porém em desequilibrio de poder em
relacdo aos latifundiarios.

A condicdo imposta por uma reacdo imobilizante faz com que a opcao
progressista ndo tenha hora nem lugar para ocorrer. O progressista deve pdr em
pratica suas acOes ideoldgicas, politicas e pedagogicas e se recusar a aceitar
posicOes fatalistas, nas quais os fatores condicionantes tém poder determinante.
Aceitar que algo (economia, tecnologia, etc.) tem poder determinante seria renunciar
a capacidade de mudanca (pensar, conjecturar, comparar, escolher, decidir, projetar
e sonhar). Nesse sentido, o autor destaca que a adaptacao a realidade condicionante
€ apenas um momento no processo de intervencdo; sendo a compreensdo do
condicionamento, da adaptacao e a problematizacdo do futuro pelo humanista o que
abre caminho para a intervencéo.

Vivendo em um estado em que somos dominados pelas estruturas
econdmicas, que por vezes moldam 0 nosso pensar, surge 0 questionamento:
devemos lutar em nome de qué? A resposta dada por Paulo Freire € que a luta deve
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existir em nome da ética universal do ser humano, da busca da transformacdo da
sociedade e da superagao das injusticas desumanizantes, uma vez que, apesar de
condicionados as estruturas econdmicas ndo devemos determinacéo a elas. Deve-se
perceber e viver a histéria como possibilidade para experimentar a capacidade de
comparar, ajuizar, escolher, decidir e romper.

No tocante ao avanco progressista, a educacao € um elemento fundamental.
Na visdo mecanicista a educacao serve a imobilizacdo, a permanéncia de estruturas
injustas e a acomodacdo a uma realidade “intocavel”. A educagao, como formagao,
nao pode jamais ser neutra e deve servir a capacidade de escolha e decisdo e a
transformacéo e insergéo critica no mundo, sendo a prética educativa estimulativa da
curiosidade critica em busca da raz&o de ser dos fatos.

A carta, entdo, segue elencando os compromissos e o0s deveres do
progressista e finaliza tomando como exemplo a luta dos movimentos sociais pela
terra, como o MST e suas origens remotas nas ligas camponesas e quilombos. Assim,
seguindo esses exemplos, cabe ao educador progressista 0 compromisso de
proporcionar aos estudantes a capacidade de refletir, indagar-se e indagar, de
experimentar hipéteses e programar, respeitando-se os limites estabelecidos pelos
seus responsaveis, com autonomia e respeito a autonomia do outro; bem como
estimular e possibilitar a capacidade de intervencdo no mundo. Nesse sentido, 0
humanista deve se reconhecer como um sujeito histérico em luta por uma vontade
diferente e encarar os desafios, reconhecendo os limites e forcas dos
condicionamentos, sem jamais cruzar os bragcos nem se tornar um inconsequente.
Alinhando-nos a esta vertente politico-pedagdgica ao defendermos a Educacéo
Profissional politécnica, a formacao integral do sujeito e a construgédo de um curriculo
efetivamente integrado.

3 COMPONENTE CURRICULAR PRATICA PROFISSIONAL

A Pratica Profissional, no contexto do IFRN, configura-se como uma das
diretrizes para a prética pedagogica na instituicdo. Como diretriz, apresenta-se como
guia, uma orientacdo a ser seguida. E importante destacar que uma diretriz que
deverd ser efetivada dentro de um contexto educacional ndo pode ser compreendida
como um manual rigido, mas, sobretudo, como um caminho para a efetivacdo de uma
pratica pedagégica comprometida com a formacao humana integral. Em dialogo com
outras diretrizes pedagdgicas, a Pratica Profissional aqui discutida “desenha-se nos
rumos condutores das propostas para o ensino integrado” (IFRN, 2012, p.21). Ja a
Organizacgdo Didética da instituicao estipula que

A prética profissional configurar-se-4 como um procedimento didatico-
pedagodgico que contextualiza, articula e interrelaciona os saberes
apreendidos, relacionando teoria e pratica, a partir da atitude de
desconstrucdo e (re)construcdo do conhecimento, viabilizando acdes
gue conduzam ao aperfeicoamento técnico-cientifico-cultural e de
relacionamento humano” (IFRN, 2012, p.65).
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A defesa pelo Ensino Médio Integrado traz, em sua esséncia, a superacdo da
dicotomia entre escola para quem pensa e escola para quem executa, ao possibilitar
ao aluno a formacédo geral e a formacdo profissional sem privilegiar uma em
detrimento da outra. Neste sentido, a Prética Profissional defendida no IFRN n&o se
limita a uma formacgéo profissionalizante, pois busca

[...] ndo reduzir a formacao profissional nem a um ensino puramente
baseado em teorizacdo, nem voltado apenas para o desenvolvimento
de habilidades praticas, sem o embasamento do conhecimento
cientifico e das rela¢des sociais estabelecidas no mundo do trabalho
(IFRN, 2012, p. 81-82).

Um outro aspecto a ser destacado que trata da Prética Profissional é a
possibilidade que nela seja exercitada a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao
como uma triade. Isso contribui de forma significativa com a insercdo desses
estudantes no mundo do trabalho de forma reflexiva e qualificada por possibilitar a
conversa entre diferentes saberes em diferentes espacos.

No IFRN, a Pratica Profissional conta com carga horaria de 400h, reservada
na organizagcdo das matrizes curriculares em todos os Projetos Pedagogicos de Curso
Técnico de Nivel Médio na forma Integrada. Trata-se, portanto, de uma condi¢cao
indispensavel a conclusao dos estudos na instituicdo. Sendo uma prética pedagdgica,
a Pratica Profissional deve configurar-se como uma ac¢ao planejada, acompanhada e
registrada para que, de fato, constitua um espaco de fortalecimento de uma
aprendizagem significativa que contribua para a formacao integral dos sujeitos. Ela
pode ser materializada por meio do desenvolvimento de projetos (integradores,
técnicos, de extensdo e/ou pesquisa), ou ainda estagios supervisionados em
empresas ou 6rgdos publicos. Sendo os resultados registrados em relatérios, tais
trabalhos se apresentam como ricas fontes de analise e reflexdo acerca desse
componente curricular possibilitando-nos perceber sua efetividade e alcance na
formacéao do aluno.

4 A PRATICA PROFISSIONAL NO IFRN CAMPUS PARNAMIRIM

A Pratica Profissional, como disciplina, goza de certa plasticidade na
configuracdo de sua oferta. Segundo a Organizagao Didatica do IFRN, “A Pratica
Profissional sera realizada de acordo com o previsto no projeto pedagdogico do curso
em que o estudante esteja matriculado” (IFRN, 2012, p.65). Assim, ndo ha um unico
modelo no IFRN para a oferta da referida disciplina. Como nosso locus de pesquisa é
o0 campus Parnamirim, importa expor como a Pratica Profissional vem sendo
conduzida nele.

A carga horaria da Pratica Profissional € composta de 400 horas, das quais
60 horas se destinam para o desenvolvimento do chamado Projeto Integrador e as


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnologica, v. 1, n. 23, €13284, 2023, p. 9 de 18
ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2023.13284

outras 340h correspondem ao Estagio Curricular Supervisionado. Existe também,
dentro da categoria “Seminarios Curriculares Obrigatorios”, o Seminario de
Orientacdo a Prética Profissional, com carga horaria de 30 horas, mais um
componente curricular para encaminhar o aluno com seguranca a Pratica Profissional.

Apesar do nome “Estagio Curricular Supervisionado”, o aluno do EMI podera
também desenvolver projetos de pesquisa e/ou extensao realizados no préprio IFRN
ou na comunidade externa (para além do seu proprio local de trabalho/estagio),
sempre buscando a integracdo entre teoria e prética, fundamentado na
interdisciplinaridade e resultando em relatdrios com supervisdo de um orientador.

Vale salientar que a pratica profissional ndo é feita sem planejamento,
acompanhamento docente e registro, pois tem como norte a aprendizagem
significativa do discente. Por isso, a definicdo do orientador deve preceder o inicio da
pratica profissional. A escolha do orientador pode ser feita por meio de acordo entre
discente e docente ou por encaminhamento do coordenador do curso. Uma vez
definido, a coordenacao do curso cria um diario especifico para esta orientacéo, local
em que serao registradas a carga horaria e as notas da disciplina no SUAP. Ao fim do
projeto ou do periodo de estagio supervisionado, o estudante elabora seu relatorio da
pratica profissional, que é corrigido pelo préprio orientador do trabalho. Apds receber
a nota, o relatorio € assinado pelo coordenador do curso, pelo aluno e pelo orientador
e, posteriormente, encaminhado a Secretaria Académica para processo de solicitacdo
de diploma.

Compreendemos que o relatorio de pratica profissional representa uma
possibilidade que o estudante tem de expressar a sua aprendizagem com relacao aos
conhecimentos construidos ao longo do curso, associando esses saberes ao exercicio
pratico da profissdo para a qual esta sendo formado. O relatorio pode contemplar o
resultado de projetos ou de pesquisas académico-cientificas realizados durante o
curso, como mencionamos anteriormente, desde que seja estabelecido um vinculo
com as possiveis atuacdes profissionais na area do curso.

Partindo desses principios, consideramos que, caso o0 aluno experimente um
processo de ensino e aprendizagem marcado pela integracéo curricular, vivenciando
praticas pedagdgicas que propiciem uma visao totalizante do conhecimento, ele tera
mais condicbes de demonstrar isso na sua produgcdo académica no final do curso.
Mediante acompanhamento por parte do professor orientador, esperamos que seja
possivel vislumbrar no trabalho final uma sinalizacao acerca da relacao entre o que o
aluno aprendeu na teoria e na pratica com a atividade profissional da sua area.

Vale destacar que os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) dos dois
cursos em questdo (Informéatica e Mecatronica) defendem uma concepgéo de
curriculo pautada no favorecimento de praticas pedagdgicas integradoras, com vistas
a articulagcé@o das principais dimensdes nas quais se fundamenta a atividade humana:
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Nos documentos, pode-se verificar uma
proposta de ensino direcionada para a integracdo entre educacao basica e formacao
profissional (IFRN, 2011):

A proposta pedagoégica do curso estd organizada por nucleos
politécnicos os quais favorecem a prética da interdisciplinaridade,
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apontando para o reconhecimento da necessidade de uma educacédo
profissional e tecnoldgica integradora de conhecimentos cientificos e
experiéncias e saberes advindos do mundo do trabalho, e
possibilitando, assim, a constru¢do do pensamento tecnoldgico critico
e a capacidade de intervir em situacdes concretas. (IFRN, 2011, p.12).

Uma vez catalogados os relatérios de pratica profissional dos cursos técnicos
integrados em Informética e Mecatrénica do campus Parnamirim, passamos a sua
analise. Nessa etapa, cada trabalho foi lido e discutido pelo grupo de pesquisa, em
conjunto com alguns docentes das areas técnicas que foram convidados para auxiliar
na busca por pistas na direcao da integracao curricular, em didlogo com as referéncias
gue embasam esta pesquisa. No decorrer desse processo, sentiu-se a necessidade
de que fossem estabelecidos critérios que norteassem a classificacdo dos relatorios,
de modo que se pudesse, de forma clara e objetiva, sinalizar em que medida a
integrac&o curricular esta presente nesse recorte de trabalhos. A compilacéo desses
critérios deu-se o nome de “farol da integragcao”.

5 FAROL DA INTEGRACAO

A matriz curricular dos cursos integrados do IFRN é organizada em torno de
trés nacleos (IFRN, 2012, p. 16):

e nucleo estruturante: compreende as disciplinas da chamada base
geral, ou propedéuticas. S&o componentes curriculares
relacionados ao conhecimento cientifico, filosofico e/ou artistico-
cultural mais abrangente, numa perspectiva mais teorica. Por
exemplo, temos Biologia, Inglés, Educacdo Fisica, Sociologia,
Matematica, etc; o nucleo estruturante varia muito pouco de um
CUrso para outro;

e nucleo articulador: engloba componentes curriculares que, como 0
nome propde, pretendem articular as areas do conhecimento mais
amplas aquelas mais diretamente relacionadas a concretude do
oficio para o qual o curso é direcionado. Aqui a variacdo de uma
matriz para outra ja se amplia. Ha disciplinas comuns, como
Sociologia do Trabalho e Filosofia, Ciéncia e Tecnologia, mas,

também, mais especificas, como Introdu¢cdo a Mecatrdnica e
Fundamentos de Ldégica e Algoritmos.

e nucleo tecnoldgico: diz respeito as disciplinas técnicas especificas
de cada curso que ndo foram contempladas no ndcleo articulador.
Como exemplo, podemos citar, no curso de Informatica:
Programacao Estruturada e Orientada a Objetos, Projeto de
Desenvolvimento de Software e Fundamentos de sistemas
operacionais e Sistemas operacionais de redes; de Mecatrbnica:
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Comandos Elétricos e Acionamento de Maquinas, Materiais de
Construgao Mecanica e Sistemas Digitais.

Desta forma, pretende-se que 0s nucleos — nos quais estédo estruturados os
cursos técnicos integrados do IFRN (estruturante, articulador e tecnoldgico) —
articulem-se entre si, com a realidade imediata do estudante e com o mundo do
trabalho, com a finalidade de promover a formagcdo humana integral. Isso significa,
como vimos, muito mais do que a formagao de trabalhadores aptos ao desempenho
de tarefas profissionais, mas sim a formacao de cidadaos capazes de agir no mundo
de forma critica e responsavel, entendendo seu papel no mundo do trabalho e na
sociedade como um todo.

Partindo dessa organizacgéo, e vislumbrando que uma integracéo plena esta
no campo da utopia, como projeto inédito que se busca tornar viavel, nés buscamos
construir um instrumento que nos ajudasse a identificar marcas dessa integracao
curricular defendida pelos principais documentos institucionais que orientam a pratica
pedagdgica nos cursos técnicos de nivel médio ofertados pelo IFRN. O instrumento
resultante foi chamado de farol da integracdo. Por meio dele, nosso intento foi
compreender em que medida os relatérios de pratica profissional apresentados pelos
alunos - concluintes do ano de 2019 - revelam a sua compreensao acerca da forma
como os conhecimentos construidos ao longo do curso se relacionam.

Os critérios de classificacdo dos trabalhos, de acordo com o farol da
integracdo, constam na Figura 1:

Figura 1: Farol da Integracéo

Y Farol da integracao

Articulagdo de componentes curriculares de apenas 1 nicleo

Articulagdo de componentes curriculares de 2 nucleos

Articulagdo de componentes curriculares de 3 nicleos

Trabalho em cujo discurso estdo diluidas as relagdes entre o
curriculo escolar, a realidade social ¢ 0o mundo do trabalho ¢
constitui um aceno a formagao humana integral

. 4

Fonte: Desenvolvido pelos autores.

Cumpre destacar que, para facilitar a identificacéo visual dos trabalhos sob a
otica do farol, estabeleceu-se a classificacdo em quatro cores, partindo da menor
possibilidade de integracdo (vermelho) para a maior ou a ideal (azul). Além da
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quantificacdo dos componentes curriculares, 0 grupo apreciou conjuntamente o teor
discursivo presente na construcdo de cada relatério.

Em vermelho, considera-se o trabalho que possui articulacdo de um ou mais
componentes curriculares de apenas um nudcleo. Normalmente, predominam nessa
categoria aqueles relatérios que possuem um ou mais componentes do nudcleo
tecnolégico ou articulador, uma vez que é esperado que o trabalho possua ao menos
algum componente de natureza técnica e/ou profissional relacionada ao seu curso.

Em direcdo a um maior nivel de integracdo, tém-se as cores laranja, verde e
azul. Considerou-se como laranja o trabalho que integra componentes curriculares de
até dois nucleos e o verde aquele que possui articulacdo com componentes
curriculares de até 3 nucleos. Nesses casos, espera-se uma maior integracdo de
componentes de base técnica e tecnolégica com o0s componentes de base
estruturante (propedéutica) e articuladora.

Por fim, a cor azul foi designada apenas aos trabalhos que, além de
possuirem integracdo entre componentes dos diversos nucleos, possuem de forma
notoria e clara em seu discurso as relacdes entre o curriculo escolar, a realidade social
e 0 mundo do trabalho. S&o aqueles que constituem um aceno a formacédo humana
integral em construcdo de acordo com o0 que preconiza o Documento Base da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (BRASIL,
2007), em seu capitulo sobre concepcdes e principios.

Uma ocorréncia que nos chamou a atencéo diz respeito aos trabalhos que,
por algum motivo, ndo se mostram adequados ao que se espera de um relatério de
Pratica Profissional. Dentre as razdes, efetivamente encontradas durante a analise
dos relatérios, destacamos trés: (1) relatérios de pesquisa cujos contetudos
trabalhados ndo constam em nenhum componente da matriz curricular, apesar de a
area do conhecimento abordada ser a mesma do curso; (2) relatérios de pesquisa
cujos conteudos trabalhados ndo constam em nenhum componente da matriz
curricular e sequer se relacionam a area do curso; (3) relatérios sem qualquer relagédo
com o mundo do trabalho. Como néo foi possivel incluir esses trabalhos em quaisquer
das categorias do farol, acabamos por nos referirmos a eles como casos em que 0
farol “pifou”, pois nao foi possivel classifica-los.

Vale ressaltar que o objetivo do farol ndo passa pela avaliacdo da qualidade
técnica da concepcdo ou execucdo do trabalho, assim como um trabalho, ao ser
classificado como “pifado”, ndo estd sendo apontado como ruim. Entretanto, ao
instituir-se a Prética Profissional como componente curricular formalizado, dentro de
cada matriz, estabelecem-se critérios de intencionalidade pedagodgica que nao
deveriam, em tese, ser ignorados.

6 O FAROL NA PRATICA: OS RELATORIOS DE PRATICA PROFISSIONAL DE
2019

Nesta sec¢ado, nos deteremos a discussao de alguns trabalhos de cada “cor”
do farol. Em nossa catalogacéo, cada relatério de Pratica Profissional foi numerado
de acordo com a sequéncia em que foi debatido pelo grupo de pesquisa. Por isso,
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estdo nomeados como RPP01, RPP02 e assim por diante. Comecaremos por dois
representantes da categoria “vermelho” (em que se observaram menos indicadores
de integracao) e seguiremos em ordem crescente de articulacéo curricular.

O trabalho RPP0O6 focou em desenvolver um software destinado ao
gerenciamento de portarias do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte — IFRN — e utilizou, ao longo do desenvolvimento de todo
trabalho, trés disciplinas que fazem parte apenas do Nucleo Técnico do curso
Integrado em Informatica, sendo elas Autoria Web, Programacao com Acesso a Banco
de Dados e Programacao para a Internet, o que fez com que fosse classificado na
categoria "vermelho".

Outro trabalho, pertencente a essa categoria, foi 0 de uma aluna concluinte
do curso Técnico Integrado em Mecatrdnica, 0 RPP27, que objetivou apresentar uma
composicao eletrbnica de um projeto com interesse em reduzir a utilizacéo de energia
elétrica no uso de ares-condicionados no IFRN, campus Parnamirim. Para isto, focou
somente em trés disciplinas do nucleo tecnolégico, sendo elas Sistemas Digitais,
Programacao Bésica e Comando Elétricos e Acionamento de Maquinas.

O trabalho RPPO03 foi realizado como desdobramento de um projeto de
extensdo homdnimo que proporciona o ensino a distancia (EAD) em escolas publicas
de 12 a 17 anos. O trabalho teve o intuito de corroborar com a oferta de conhecimento
cientifico na Internet e mitigar a discrepancia educacional tipica de nosso contexto
social, econémico e historico. Neste sentido, uma estudante desenvolveu, em parceria
com o seu orientador, uma plataforma para o ensino online do componente curricular
Fisica, por meio de videoaulas, experimentos e perguntas em formato de jogos de
quiz. O trabalho analisado foi classificado como Laranja, pois, abarcou, em seu
desenvolvimento, os componentes curriculares Sociologia e Fisica pertencentes
ao nucleo estruturante. Além disso, pudemos vislumbrar, ao longo do escrito, os
componentes do nucleo tecnolégico: Autoria Web, Programacdo com Acesso a
Banco de Dados e Programacéao para Internet.

Na mesma categoria, destacamos o relatério RPP38. O projeto buscou
desenvolver um protétipo de méao robédtica — de baixo custo — com um grau de
liberdade para cada dedo e acionado, remotamente, via smartphone. Aqui os nucleos
contemplados sao, igualmente, o Estruturante e o Tecnoldgico. Entretanto, ao
contrario do que foi percebido no trabalho laranja anterior, a articulagdo com Biologia
(como Unico componente curricular do nucleo estruturante) da-se de maneira um
tanto tangencial, pela via do estudo da anatomia da médo humana.

Um outro grupo de alunos desenvolveu o projeto e confeccdo de um robd
classificado como holonémico pela sua capacidade de se locomover em diversas
direcbes. O desenvolvimento desse robd teve, como justificativa, 0 seu uso em
atividades educacionais e em aplicagcbes que envolvam visdo computacional e
localizac&o. Este trabalho foi classificado na cor verde, por envolver componentes
curriculares dos trés nucleos. A disciplina de Mateméatica representa o nucleo
estruturante e esta inserida em equacdes que descrevem o movimento das rodas do
rob6. Do nucleo articulador, aparece — no texto — a disciplina de Introducdo a
Mecatronica por meio da discussao e uso de um motor de passo. Neste relatorio,
predominam os componentes curriculares do nucleo tecnoldgico. Por ser um trabalho
da base de eletrGnica e robadtica, foram identificadas as disciplinas de Sistemas
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Digitais, no projeto e implementacdo dos circuitos e uso das ferramentas Arduino e
Raspberry Pi; Robdtica Industrial, pela confecgdo dos componentes fisicos do robo e
Programacao Basica, ao utilizar programacdo para o controle da velocidade e
movimentagao do robd.

O relatério RPPQ9 foi produzido por um grupo de trés estudantes e teve como
foco o desenvolvimento de um jogo digital que fez um mix entre ficcdo e realidade, a
partir de semelhancas encontradas entre as construcdes de piramides por diferentes
povos, a saber: os Caral, 0os egipcios, 0os maias e os astecas. O relatdrio tem o0s
componentes curriculares Historia e Arte como representantes do nucleo estruturante,
Fundamentos de Ldégica e Algoritmos como pertencente ao ndcleo articulador e,
no nucleo tecnologico, a disciplina Projeto de Desenvolvimento de Software. Além
disso, o escrito analisado foi produzido como um projeto integrador. Essa configuracao
incluiu este relatério na categoria “verde”.

Dentre os dois relatorios classificados com a cor azul em informética, temos o
RPPO05. O projeto trata do desenvolvimento de um site com atividades ludicas
relacionadas a conhecimentos basicos em computacao, além de apresentar historias
de mulheres e suas contribui¢des para a ciéncia. Ele tem como publico meninas entre
7 e 9 anos, com o objetivo despertar o interesse na area da tecnologia e romper 0s
esteredtipos construidos na infancia.

A articulagédo, entre os critérios de classificacdo do farol neste relatério, se da
na identificacdo de disciplinas dos trés nacleos do curriculo, uma questédo social e
relacdo com o mundo do trabalho. Do nucleo estruturante apresenta Sociologia, de
onde parte a motivacdo para o projeto e os estudos acerca do papel feminino na
sociedade, e Artes, através da preocupacao com a escolha das cores e o design da
pagina. Do nucleo articulador estdo Fundamentos de Légica e Algoritmos que séo a
base para a elaboracdo das atividades Iudicas, e Sociologia do Trabalho, de onde
parte a fundamentacéo tedrica com uma analise da origem do estudo de engenharia
no Brasil e a entrada das mulheres no mercado de trabalho e estudo das ciéncias. Por
fim, do nucleo tecnolégico se tem Autoria Web, Programacédo com Acesso a Banco de
Dados e Programacéao para Internet utilizadas no desenvolvimento do site.

No curso de mecatronica, ha um unico trabalho classificado com a cor
azul. Ele tem por objetivo a construcdo de uma maquina para reciclar materiais
poliméricos, como garrafas PET, refugos da impressdo 3D, carcacas de
computadores e impressoras, com 0 intuito de reaproveita-los e utiliza-los como
matéria prima para outros projetos. O projeto parte da preocupacdo com o tempo de
decomposicdo e o impacto desses residuos no meio ambiente, além de conter
disciplinas de todos os nucleos do curriculo voltadas para a montagem da maquina.
Do ndcleo estruturante apresenta a disciplina de Matematica e do nucleo articulador,
Desenho Técnico e Mecanico. Ja do nucleo tecnoldgico tém-se Metrologia, Materiais
de Construcdo Mecéanica, Tecnologia Mecanica e Processos de Usinagem,
Manufatura Auxiliada por Computador e Comando Numérico Computadorizado,
Tecnologia da Soldagem Mecanica e Comandos Elétricos e Acionamento de
Maquinas.

Conforme ja registrado anteriormente, durante o trabalho de analise desses
documentos e na busca de classifica-los de acordo com as cores definidas no farol,
encontramos, dentre eles, escritos cujos conteudos trabalhados ndo constam em
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nenhum componente da matriz curricular, apesar da area de conhecimento abordada
ser a mesma do curso. Como exemplo dessa situacao, temos o trabalho RPP22.

O referido trabalho, apresentado como um relatério de pesquisa, busca
identificar a participagdo da Internet no desenvolvimento ou agravamento de
distarbios psiquicos como a depressdo, o Transtorno de Ansiedade Generalizado
(TAG), o consumismo compulsivo (oniomania) e os transtornos alimentares em seus
usuarios mais ativos. Trata-se de uma discussdo que, de certa forma, apresenta
algumas aproximacgfes a conteudos abordados por disciplinas da formacao geral,
como Biologia, por exemplo, pois contempla temas como disturbios alimentares e
mentais. No entanto, isso ndo acontece de forma direta e, embora se reconheca a
importancia da temética apresentada, o trabalho ndo deixa marcas de materializacéo
da integracéao curricular. Nao é possivel identificar no texto nenhuma articulagéo entre
os Ndcleos (Estruturante, Articulador e Tecnol6gico) e nem mesmo entre as
disciplinas de cada um desses Nucleos. Nesse sentido, a compreenséo € de que o
trabalho em questédo ndo se enquadra em nenhuma das classificactes definidas como
critério para analise, assim, o caracterizamos como “nao classificado”.

Na figura 2 é possivel vislumbrarmos um mapeamento detalhado dos
resultados inferidos por meio da categorizagao mediada pelo farol da integragao:

Figura 2: Farol da integracdo por turma analisada
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Fonte: desenvolvido pelos autores.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos debrucarmos sobre a analise da figura 2, observamos um montante
de 43 relatérios de pratica profissional, enquadrados em nosso farol da integracéo,
sendo excluidos, desse processo de analise, os trabalhos “pifados”. Desse universo,
18,60% configuraram-se na cor vermelha, 53,49% na cor amarela, 20,93% na cor
verde, e apenas 6,98% na cor azul. O resultado em tela aponta para um numero
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reduzido de relatorios de pratica profissional, desenvolvidos numa perspectiva de
integracdo curricular mais plena, em que as relagbes entre curriculo escolar, a
realidade social e 0 mundo de trabalho dialoguem de forma mais articulada com a
formacdo humana integral nos cursos técnicos integrados do campus Parnamirim,
como é recomendado pelos documentos oficiais.

Os achados desta pesquisa foram socializados, preliminarmente, em uma
reunido pedagodgica, com os docentes que assumiram a funcéo de orientacao desses
relatorios de pratica profissional, na instituigdo em que foi materializado o estudo. O
nosso intento, ndo foi evidenciar os trabalhos “pifados”, destacar os trabalhos
classificados na cor azul, nem, tampouco, apontar ou constranger docentes e
discentes identificados ao longo de nossa analise. A nossa fala evidenciou a
necessidade de fomentarmos, durante os proximos processos de orientacdo da
pratica profissional, acbes que facam um dialogo mais articulado com a integracao
curricular em sua plenitude. Dessa forma, apontamos, como um dos desdobramentos
desta pesquisa, a elaboragdao de uma cartilha intitulada “farol da integragcao” que
auxiliara o olhar docente durante o planejamento, execuc¢édo e avaliacao dos relatérios
de pratica profissional, em nosso campus, no que tange a integracdo curricular da
pratica profissional.

Ao longo do processo de analise foi possivel identificar, também, que os
trabalhos na area de Informatica revelaram uma maior articulagdo com as disciplinas
do ndcleo estruturante, enquanto os trabalhos na area de Mecatrénica possuiram uma
maior articulagdo entre as disciplinas do nudcleo articulador e tecnologico (o proprio
curso abrange as areas de mecanica, eletrénica, programacao, automacao etc. o que
justificaria naturalmente essa tendéncia). Destaca-se, ainda, que quatro dos relatérios
de pratica profissional analisados materializaram-se como continuidade de projetos
integradores desenvolvidos anteriormente pelos estudantes em parceria com seus
professores orientadores. Esse achado sobre a continuidade € considerado, por nés,
como um dado relevante, pois o projeto integrador como parte do componente
curricular Prética Profissional ja configura uma alternativa que busca a integracéo
entre os componentes do curriculo.

Outro dado importante a ser considerado é a oferta do componente curricular
“Sociologia do Trabalho”, ministrada no quarto ano dos cursos em questdo. Esse é
justamente 0 momento em gue os estudantes estdo, em sua maioria, produzindo seus
relatorios de Prética Profissional. No curso de Informatica, a disciplina é ofertada num
formato tradicional, com aulas semanais; ja a matriz curricular de Mecatrénica prevé
gue essa disciplina seja concretizada em forma de seminario, 0 que proporciona aos
estudantes uma vivéncia um tanto aligeirada em relacdo ao curso de Informética.
Haveria uma relacéo entre um contato mais aprofundado com aspectos socioldgicos
do trabalho e a mobilizagdo mais frequente de disciplinas do ntcleo estruturante? E
uma pergunta pertinente que, esperamos, deve ensejar outras pesquisas.

No sentido da integracdo curricular efetiva, pautada nos documentos que
norteiam a Educacéo Profissional e a pratica pedagogica do IFRN, os dados obtidos
foram socializados preliminarmente em uma reunido pedagogica.

Ainda caminhando na diregdo de mais trabalhos “azuis” — e de preencher as
lacunas encontradas —, estd em constru¢cdo um novo projeto de pesquisa objetivando
investigar o que pensam os professores orientadores dos relatorios acerca da pratica
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profissional, visto que é necessario refletir sobre os aspectos aqui apresentados para
que seja possivel caminhar cada vez mais em direcdo a concretizacao da integracédo
curricular.
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