Revista Brasileira da Educacdo Profissional e Tecnolégica, v. 2, n. 22, e12248, 2023
ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2022.12248

A alteridadenadocénciaemum contexto de buscapela
aprendizagem significativa

The alterity inteachingin a context of the investigation for meaningful

Recebido: 04/04/2021 |Revisado:
06/10/2022 | Aceito: 05/12/2022 |
Publicado: 03/04/2023

Emerson Bianchini Estivalete

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2067-
0306

Instituto Federal Catarinense — IFC

E-mail: emerson.estivalete@ifc.edu.br

AngelisaBenetti Clebsch

ORCID https://orcid.org/0000-0001-6622-
4371

Instituto Federal Catarinense — IFC

E-mail: angelisa.clebsch@ifc.edu.br

Jodo Carlos Ruszczyk

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4338-
4038

Instituto Federal do Rio Grande do Sul -
IFRS

E-mail: joao.ruszczyk@sertao.ifrs.edu.br

AdrianaMarin

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5652-
3770

Instituto Federal Catarinense — IFC

E-mail: adriana.marin@ifc.edu.br

Como citar: ESTVALETE, E B.;etal.; A
alteridade na docéncia em um contexto de
busca pela aprendizagemsignificativa.
RevistaBrasileiradaEducacao
Profissional e Tecnoloégica, [S.l],v. 1, n.
23, p. 1-12,e12248, Abr. 2023. ISSN 2447-
1801.

This w orkis licensed under a Creative
Commons_Attribution 4.0 Unported License.

learning.

Resumo

O presente relato de experiéncia retrata o trabalho
desenwlvido por um grupo de professores do Instituto
Federal Catarinense orientados pelo compromisso com a
alteridade. As disciplinas de Pesquisa e Processos
Educativos | e Il foram o cenério de analises, visto que
elas tém como objetivo aproximar teoria e pratica. O
método interpretativo para a producado textual tem base na
Hermenéutica Filosofica, e o0 movimento de sala de aula
orientou-se  pela Aprendizagem  Significativa.  Os
resultados suscitaram intensos exercicios de reflexdo e
fusdo de horizontes, pautados pela valorizacdo da
pergunta como chave de acesso para a compreensao de
como se constitui a pesquisa no campo educativo,
articulado com o ensino de Fisica, tendo como base o

didlogo e a dialogicidade.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa;
Aproximagéo Teoria-pratica; Docéncia Compartilhada.

Abstract

This experience report describes the work developed by a
group of teachers from the Federal Institute of Santa
Catarina guided by the engagement to alterity. The
scenario was the disciplines of Research and Educational
Processes | and Il, both of which aim to approximate
theory and practice in research. The interpretative method
for textual production is based on Philosophical
Hermeneutics and the classroom movement was guided
by Meaningful Learning. The results generate to intense
exercises of reflection and fusion of horizons, guided by
the valorization of the question as access key to the
understanding of how research is constituted in the
educational field articulated with the teaching of Physics
based on dialogue and dialogicity.

Keywords: Meaningful ~ Learning;  Theory-practice
Approach; Shared Teaching.
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1 INTRODUCAO

O estudo apresentado neste artigo deu-se no Instituto Federal Catarinense
(IFC), que € uma instituicdo multicampi cuja reitoria encontra-se na cidade de
Blumenau/SC, Brasil. Dentre os quinze campi que o compdem, localizados em
diferentes cidades do estado de Santa Catarina, encontra-se o de Rio do Sul, onde
séo oferecidos cursos técnicos de nivel médio, cursos superiores e de pés-graduacao.
O foco deste trabalho é o curso de Licenciatura em Fisica, que tem seu curriculo
pautado nas Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professores (DCNFP) —
Resolucdo n. 2 (BRASIL, 2015) e nas diretrizes para os cursos de Fisica — Resolucao
CNE/CES n. 9 (BRASIL, 2002a).

A proposta curricular apresentada aos académicos ingressantes nesse curso,
a partir de 2017, contém quatro componentes curriculares, oferecidos em sequéncia,
denominados Pesquisa e Processos Educativos (PPE). As PPEs visam a pesquisa
associada a préatica na area de formacdo e tém uma estrutura similar em todas as
licenciaturas do IFC. No caso do curso de Licenciatura em Fisica, as duas primeiras
sdo relativas a Educacdo articulada ao Ensino de Fisica, e as outras duas séo
somente da area de Ensino de Fisica. Essas disciplinas possuem 30 horas de carga
horéaria tedrica e 60 horas de Pratica como Componente Curricular (PCC).

A PCC foi incluida nas licenciaturas brasileiras em 2002 pela Resolugédo n. 2
(BRASIL, 2002b) com o propésito de articular teoria e pratica. Nesse sentido, a
implementacdo desse componente constitui-se ainda um desafio para os docentes
das licenciaturas (CLEBSCH; ALVES FILHO, 2015; 2018). No IFC, parte da carga
horaria de PCC foi institucionalizada nas PPEs, ficando a cargo dos cursos e
formadores a elaboracéo de projetos e planos de ensino para sua realizacdo. A PCC
ndo exige frequéncia dos académicos, uma vez que prevé atividades extraclasses
com orientacdo dos docentes formadores. Nessa perspectiva, os professores ficam a
disposicdo dos académicos em turno inverso ao das atividades regulares, com data e
hora previamente marcadas e divulgadas em horario oficial da institui¢ao.

Neste trabalho serdo focalizadas as PPEs | e Il oferecidas no ano de 2019,
em que a proposta inicial prevé a atuacdo de dois professores, um na area de Fisica
e outro na area de Pedagogia. No entanto, na tentativa de buscar atender melhor as
especificidades das duas disciplinas, elas foram ministradas em ambos 0s semestres
por trés professores com diferentes formacdes e experiéncias em docéncia no Ensino
Superior. Um tem formacao em Fisica e Ensino de Fisica, e os outros dois professores
tém formacao e experiéncia em Educacdo, um com énfase em (meio) ambiente e o
outro em Histdria.

A proposta de docéncia compartiihada entre os professores procurou
desenvolver um exercicio contendo um compromisso reciproco em perseguir 0s
valores implicados com a alteridade defendida por Gadamer (2015). Nessa
perspectiva de colaboracdo, puderam alargar formas de pensar, por meio de
processos de ensino e aprendizagem reciprocos entre pares. Tal ideia de cooperacgao
estava comprometida em construir um ambiente favordvel a integracdo entre 0s
elementos de um ato educativo no sentido proposto por Novak (2011),
compreendendo: professor, estudante, conhecimento, contexto e avaliacao.
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Apesar de os trés professores serem de areas distintas, com ldgicas de
pensamento diversas, defenderam o0s mesmos propositos, isto €, promover a
aprendizagem significativa (NOVAK, 2011; MOREIRA, 2011) dos conceitos e saberes
previstos nas ementas. Ademais, a vivéncia da docéncia compartilhada resultou em
experiéncias que geraram transformacdes com diferentes intensidades e formas,
criando assim lagos de afetividade.

Com vistas a contextualizar o que foi exposto, a seguir serdo apresentadas as
propostas das disciplinas PPE | e PPE I, como um exemplo de integracéo teoria e
pratica no Ensino Superior, bem como feitas reflexdes sobre algumas experiéncias e
aprendizagens dos docentes formadores no desenvolvimento da docéncia
compartilhada.

2 METODOLOGIA

Ao refletir sobre os rumos da abordagem que orientou a escrita deste trabalho,
buscou-se guarida nos principios da Hermenéutica de Gadamer (2011; 2015), por
meio da obra Verdade e método. O pensador defende uma postura interpretativa e
compreensiva dos textos, da arte, dos contextos, da tradicdo e suas implicagcdes com
0s cenarios e atores que foram objetos de observacdo, levando em conta a
perspectiva do pesquisador.

No caso deste relato, o corpus de analise se compde de reflexdes e dialogos
dos quatro professores/autores ao revisitarem e compartilharem algumas de suas
experiéncias, na busca de elementos que pudessem dar conta de oportunizar
caminhos para o ensino e a aprendizagem, tendo como referéncia a ementa, tanto da
PPE | quanto da PPE Il. Os dialogos, primeiramente feitos por pares, se organizaram
em torno da escolha de materiais e do planejamento das ac¢des, depois, de maneira
mais ampliada, no ambito da aplicacéo, incluindo os académicos.

Cabe ressaltar que ainclusdo dos académicos se deu apos uma reflexdo dos
professores, visto que ndo se encontrava no plano previamente pensado. Isso gerou
replanejamentos e novos acordos didaticos mais adaptados a pratica da docéncia
compartilhada por trés professores em cada semestre, porém a escrita do trabalho foi
elaborada a quatro maos, considerando que houve a troca da professora de Fisica na
transicdo de um semestre para 0 outro.

Para além dos desafios das PPEs, ainda se trabalhou com um projeto
integrador envolvendo outras disciplinas, 0 que se mostrou interessante na
perspectiva de um compromisso com o aprender reciproco. Ademais, valorizou-se 0
exercicio do estranhamento, pois no primeiro semestre tudo era novo, e no segundo,
parte da novidade permanecia, com a substituicdo de um integrante (que nao tinha
participado do movimento de sala de aula anterior) e a inclusdo de disciplinas, que
passaram a compor o projeto integrador.

Em todos os momentos, com maior ou menor rigor, buscou-se perseguir 0s
valores da alteridade como condigdo para se alcangar os objetivos propostos, tanto
no ambito pratico quanto no tedrico. Nesse sentido, o movimento foi de aproximacéo
desses dois mundos, estabelecendo pontos de contato, com o propésito de
demonstrar como a teoria pode iluminar a pratica, ndo como prescricdo do que deve
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ser feito, mas, sim, como caminho orientado por reflexbes com a finalidade de
melhorar o entendimento acerca dos contextos e das situacdes que se apresentavam
no cotidiano, considerando-o também como objeto de estudo.

Para isso, contou-se com as contribuicdes de Certeau (2014) e Pais (2003)
em relacdo a necessidade do desenvolvimento de lacos de inteligibilidade para
perceber, na imensiddo do cotidiano, fatos importantes que pudessem oferecer
condicOes de andlise, no sentido da compreensao das representacdes, das vivéncias
e das experiéncias que geraram transformacdes verificadas ou anunciadas pelos
participantes do processo, as quais serdo oportunamente apresentadas.

Na proxima secéo, apresentam-se 0s planos de ensino, produzidos para cada
semestre, e o contraponto entre o que foi planejado, o que foi discutido (replanejado)
e o0 que foi possivel ser feito no decorrer do ano de 2019.

3 A PROPOSICAO DAS PPES

O primeiro passo a ser dado para o entendimento de como funcionaram as
dindmicas das disciplinas é a apresentacdo das suas respectivas ementas e seus
objetivos gerais, balizados por uma linha cronoldgica, partindo do primeiro para o
segundo semestre de 2019, conforme mostra o Quadro 1, a seguir.

Quadro 1: Planejamento das disciplinas

Disciplina Ementa Objetivo geral Unidades

- Metodologia da
pesquisa.

- Tipo de conhecimento.
Trabalhos académicos demi 4 | —O que é
e normas de acadgemicos dos conhecimento

Aproximar 0s

apresentacdo — ABNT. | Processosque | giangffico.
. _ envolvem a producéo B
ppEg| | Iniciacdo apesquisa | de conhecimentos, a |l — Producdo e
em educagéo. fim de que tenham socializacdo de
- Abordagens SUbSidiOIS para utilizar conhecimentos.
gualitativas e a pesquisa nos lll - Fisica na
guantitativas. processos educativos | escola.

- _ e no ensino de
Pratica de pesquisa e Fisica.

realidade
educacional/escolar.

- PCC 60 h.
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- Pesquisas e temas

transversais em

Educacdao e suas
influéncias na
producéo e

Disciplina Ementa Objetivo geral Unidades
- Epistemologia da
pesquisa em
Educacéo.
- Trajetorias e Desenvolver um
tendéncias da pensar e um agir | — Epistemologia da
pesquisa em criticamente sobre a pesquisa em
Educac&o no Brasil. epistemologiae as | Educacéo.
- . tendéncias da o
- Pratica de pesquisa pesquisa em I — Trajetoria e
PPE Il educacional/escolar. tendéncia da

pesquisa em
Educacao no Brasil.

Educacéo. socializagdo do Il — Pratica e
. Diversidade. conhecimento. pesquisa.
* Inclus&o.

- Direitos humanos.
- Educacédo ambiental.

Fonte: Os autores (2021).

Observa-se no Quadro 1 que, no planejamento da PPE I, buscou-se integrar
0s conteudos tedricos relativos a construcdo do conhecimento e escrita académica
com a prética da pesquisa no ensino de Fisica.

Considerando que o plano de ensino da disciplina foi dividido em trés
unidades, a primeira foi pensada para aproximar os académicos do conhecimento
cientifico (escrita académica) e diferencia-lo do senso comum. Nessa unidade, a PCC
envolveria o estudo de textos e a elaboracédo de questbes e resumos com a finalidade
de sistematizar as principais ideias.

A segunda unidade pretendia caracterizar a pesquisa cientifica e discutir suas
etapas: elaboracdo do projeto de pesquisa, desenvolvimento e socializacdo, bem
como apresentar aos académicos algumas linhas de pesquisa da area de Educacéo
e Ensino de Fisica. Nessa unidade, previu-se para a PCC exercicios de busca de
artigos em bases de dados e estudo flutuante dos resumos, identificando
possibilidades para a elaboracéo da proposta do experimento de Fisica.

Com a terceira unidade, pretendia-se possibilitar aos académicos a
construcdo de conhecimentos sobre a realidade do professor de Fisica que atua em
escolas e sobre como poderiam ser utilizados 0s experimentos no ensino de Fisica.
Para a PCC, previu-se a elaboracédo de um texto académico com a proposta e o relato
da construgdo do experimento de Fisica e posterior socializacdo por meio de
seminario. Temas vinculados ao ensino de Fisica foram pensados como
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potencialmente significativos e que poderiam gerar uma predisposicdo a
aprendizagem de novos conceitos no ambito da disciplina.

Ainda em relacao ao Quadro 1, agora com olhar dirigido para as trés unidades
gue compdem a PPE Il, destaca-se a proposi¢ao da primeira, que era a de apresentar
caminhos para a realizacdo de pesquisas. Para tanto, consideram-se diferentes
epistemologias, de modo a associar o ensino de Fisica a Educacao, levando em conta
0 compromisso social e politico do educador em relacdo ao fazer cientifico pautado
pela observancia aos cuidados éticos.

A segunda unidade tinha como proposta investigar, ligeiramente, a trajetéria
e as tendéncias da pesquisa em Educacao no Brasil, considerando o historico, as
metodologias e as implicacdes da disciplina de Fisica com temas transversais, como
diversidade, inclusdo, educagéo ambiental e direitos humanos.

Na terceira e Udltima unidade, a proposicdo era abordar a importancia da
pratica da pesquisa escolar por meio de diferentes perspectivas de analise, tendo
como base alguns subsidios tedrico-metodolégicos e apontando possibilidades de
aproximacao entre o ensino de Fisica e a Educacédo por intermédio da pesquisa.

Vale ressaltar que todo o planejamento foi feito em regime colaborativo, em
maior ou menor escala, de acordo com as especificidades formativas e experiéncias
de cada um dos quatro professores formadores envolvidos com a proposta, com
atencdo reciproca na busca por aprender uns com o0s outros, praticando o que
Estivalete e Estivalete (2018) chamam de formac&o com professores. E relevante
ressaltar que a substituicdo do de pelo com na expressao “formagao com professores”

€ uma tentativa de valorizacdo do trabalho coletivo e solidario que
deve ser marcade toda e qualquer atividade formativa [...] no sentido
da valorizac¢ao da colaboragao tanto para o estudo teérico quanto para
reflexdes sobre diferentes praticas. H4 que se avancar na antiga
postura em que um especialista “ensina” aos demais professores o
gue devem fazer, como deve ser feito e quando deve ser feito,
mediante prescricbes que na maioria das vezes nao encontram
guarida nas atividades cotidianas em sala de aula ou mesmo fora dela
(ESTIVALETE; ESTIVALETE, 2018, p. 303).

Diante do contexto apresentado, a proxima secdo busca refletir sobre o
movimento dos professores no desenvolvimento das disciplinas em sala de aula com
a participagdo dos académicos. Para tanto, foram mobilizados valores de
compromisso reciproco, orientados pelos principios de alteridade de Gadamer (2011;
2015) com a finalidade de se construir um ambiente favoravel a aprendizagem
significativa (MOREIRA, 2017).

4 AS LENTES DA EXPERIENCIA

Asdisciplinas (PPE | e PPE Il) eram dadas em 2 periodos de 45 minutos cada,
a noite, turno do curso. Além desses momentos de encontro, em sala de aula, as
disciplinas disponibilizavam um periodo semanal de 3 horas (4 aulas) em turno inverso
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para as orientacdes de PCC, que aconteciam no laboratério de ensino de Fisica. Esse
ambiente é propicio ao diadlogo entre os professores e académicos, a organizacao de
grupos de estudo ou de trabalho, a construgdo de experimentos de Fisica e a
producdo de materiais didaticos.

Os académicos tinham a opcéo de agendar previamente outros horarios para
atendimento individualizado com um dos professores. Além disso, as orientacdes
aconteciam por comunicagao assincrona, via e-mail, WhatsApp e pelo proprio sistema
académico adotado pela instituicdo, que permite disponibilizacdo de indmeras
informacdes sobre a vida académica e acesso a materiais didaticos postados pelos
professores.

No primeiro contato com os académicos na PPE |, os trés professores
formadores justificaram o motivo da triade na disciplina, no sentido de enriquecer o
dialogo, tendo em vista o percurso formativo de cada um. Estabeleceram-se, mediante
discussdo do plano de ensino, o contrato didatico, as propostas para as aulas, as
atividades de PCC e os horéarios para orientagdes no turno inverso. Em grupos, os
académicos deveriam pensar em um experimento de Fisica, construi-lo, escrever
sobre sua construcdo e compartilhar tal experiéncia em um seminario no fim do
semestre, juntamente com 0 passo a passo da escrita do trabalho.

Dessa forma, as aulas foram organizadas no sentido de oferecer subsidios
tedricos e praticos para a realizagdo desse trabalho final, estando, de certa forma,
contextualizadas e orientadas pelo propésito de aproximar teoria e pratica.

Foram realizadas leituras de textos indicados pelos professores formadores,
gque, nas primeiras aulas, tiveram a intencdo de debater sobre o conhecimento
cientffico e as condicbes para que ele seja reconhecido como contraponto aos
conhecimentos demarcados pelo senso comum.

Nesse contexto, foram demonstradas algumas caracteristicas que a escrita
académica necessita apresentar, tomando como exemplo resumos, resenhas criticas,
relatorios, artigos, relatos de experiéncia, dissertacbes e teses envolvendo suas
diferencas e seus pontos em comum. As estratégias de estudo foram diversas, como:
elaboragdo de questbes ou problematicas, fichamentos, Diagrama “V” (GOWIN,
1981), resumos, resenhas e outras formas de expressao e de interpretacdo textual no
ambito académico.

Em todas as aulas, os trés professores formadores buscaram, como principio,
construir uma relagcdo empética entre si e com cada académico, para que cada um,
com seus respectivos saberes e ancorado na relacdo teoria x pratica x teoria,
associada as vivéncias de experiéncias académicas, pudesse ter seus saberes
considerados e valorizados em falas dialogadas e inclusivas.

Desse modo, ao longo do tempo, foi se compondo afiguragdo de um mosaico
de ideias mediadas, rico em diversidade, mas com propositos previamente definidos
guanto a sua figuracao no planejamento das aulas. Os académicos perceberam como
positivo esse movimento, manifestando opinides favoraveis, sob diferentes pontos de
vista, em varias oportunidades.

Apos esse predmbulo, abordou-se a normalizagdo da escrita académica. Tal
movimento tinha como propdsito que os estudantes pudessem identifica-la como
necessidade, considerando a universalidade da ciéncia.


https://doi.org/10.15628;rbept.2022.12248

Revista Brasileira da Educacdo Profissional e Tecnolégica, v. 2, n. 22, 12248, 2023, p. 8 de 12
ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2022.12248

A proposta de experimento foi elaborada gradativamente, sendo avaliada de
forma recursiva e formativa (MOREIRA; VEIT, 2010). As normas da ABNT foram
aplicadas ao trabalho durante a sua construgdo. O “Diagrama V” de Gowin (GOWIN,
1981; MOREIRA, 1997), utilizado inicialmente para a leitura de artigos cientificos, foi
uma ferramenta Util para entender que a producdo de conhecimentos é resultado da
interagdo entre dois dominios, um tedrico-conceitual e outro metodoldgico.

Com base nesse contexto dialdégico de aprendizagem, sempre reconhecido
como sendo de “‘méao dupla”, a turma efetivou a formacdo dos grupos para a
elaboracdo da proposta de trabalho para a PCC. Diante disso, € importante destacar
gue buscou-se discutir com cada grupo de trabalho os sentidos da Fisica na escola e
a importancia da experimentagcdo como caminho para a aprendizagem significativa,
tendo como referéncias as experiéncias de cada académico e do grupo, no desafio de
produzir um experimento vinculado ao propdsito do ensino de Fisica.

A socializacéo dos trabalhos de cada grupo, tanto do experimento quanto da
parte escrita, ao final da PPE |, trouxe indicativos das aprendizagens significativas de
cada licenciando no decorrer da disciplina. Foi possivel assim identificar as diferentes
capacidades alocadas por cada académico na construcdo da proposta do
experimento, bem como relatar a metodologia utilizada, o contetdo fisico e historico
gue fundamentou o trabalho e o dialogo entre pares com os autores utilizados.

Por fim, o proprio relato da construcdo constituiu-se em um exemplo de
aprendizagem significativa, segundo as proposi¢cdes de Moreira (2017). Desse modo,
ficou claro o envolvimento de cada licenciando no processo educativo e construtivo
propiciado pela disciplina no ensaio de uma producgéo cientifica que abarcou o projeto,
o desenvolvimento e a divulgacéo de resultados.

A socializacao dos trabalhos foi um momento Unico, tanto para os académicos
quanto para os professores formadores, em que cada um e cada grupo, a seu modo,
mostrou seu desenvolvimento, desde a simplicidade de experimentos, como o “Disco
de Newton” e a “Caneca Assustada”, até a complexidade da “Bobina de Tesla”, como
uma espécie de projecdo das orientacdes dos professores formadores, das leituras,
das discussdes e inquietacoes de cada um dos atores no ambito do processo de
formacao de um professor de Fisica.

Percebeu-se claramente a abertura de caminhos para os novos desafios que
viriam com a PPE Il, com maior inclinacdo para os aspectos relacionados a Educacao.

A partir de agora, dirigindo o olhar de andlise para a PPE Il, percebe-se que
as primeiras abordagens feitas depois da apresentacdo e discussdo do Plano de
Ensino estavam relacionadas aos aspectos éticos da pesquisa como principio
formativo e base para novas estratégias de abordagem na Educacéo.

Diante desse novo desafio, cada professor formador buscou apresentar
pontos de contato entre a Fisica e a Educacdo como caminho para a compreensao
do mundo que cerca os alunos, no qual cabe a cada um a busca pelo protagonismo,
no intento de alargar e fundir horizontes de andlise das realidades que se apresentam,
as quais estéo inscritos de diferentes maneiras.

Com o proposito de avancar nessa diregcdo, um documentario chamado Lixo
extraordinario foi apresentado, explorado e discutido com vistas a abrir caminho para
que os temas transversais (diversidade, inclusdo, direitos humanos e educacao
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ambiental), previstos na ementa, pudessem ser trabalhados de forma articulada entre
0 campo da Educacéo e o do Ensino de Fisica.

Nesse cenario, buscaram-se subsidios na producdo da pesquisa em
Educacao no Brasil, seu histérico, suas tendéncias e implicacdes sociopoliticas e
econdbmicas, refletindo com os académicos sobre como é possivel valorizar 0s pontos
de contato que se estabelecem entre as diferentes areas do saber. Foi uma tentativa
de criar uma espécie de “borramentos” benéficos para a construgdo de significados
intercomunicativos entre as areas da Fisica e da Educacédo, pela possibilidade da
valorizagcdo de pontos em comum que podem passar despercebidos diante de um
olhar ndo atento.

Em gue pese a complexidade dos desafios, foi um tempo marcado por
descobertas e revelacdes, tanto no ambito do conhecimento quanto das
potencialidades que afloraram diante do compromisso coletivo, o qual, naquele
momento, mostrou-se mais efetivo, inclusive com a intensificacdo dos encontros no
turno inverso, algo que acontecia com menos frequéncia no primeiro semestre.

Depois disso, a turma foi dividida em quatro grupos, e cada um escolheu um
tema transversal para aprofundar o estudo. Para tanto, foram realizadas leituras
individuais de textos previamente selecionados de acordo com cada tema transversal,
buscando identificar suas possiveis implicacbes com o0s processos educativos e com
os saberes de Fisica, registrando os apontamentos em um “mapa conceitual’.

Cada grupo, de posse dos registros, produziu um trabalho escrito com o
propodsito de dar sequéncia a exploracdo de possibilidades de articulacdo entre cada
tema com a area de Ensino de Fisica, tendo como referéncia os textos e as discussdes
feitas tanto pelos membros dos grupos como pelas mediacbes dos professores
durante as aulas ou nos encontros de PCC.

Concluida a etapa anterior, buscou-se ampliar a proposta com uma
revisitacdo ao experimento de Fisica, produzido no semestre anterior, para que cada
grupo pudesse verificar de que forma ele poderia ser usado como uma ferramenta
para 0 ensino de um conceito de Fisica, considerando o0s temas transversais
estudados e o curriculo previsto para uma das series do Ensino Médio.

Depois de todo esse percurso, o trabalho final da disciplina se compds da
producdo de um plano de aula, para ser apresentado em torno de 20 a 30 minutos por
cada grupo, constando os diferentes aprendizados construidos ao longo de 2019.

Os efeitos do percurso formativo, composto pelos dois semestres, puderam
ser identificados como um exercicio intenso de busca, de reflexdes, de descobertas e
de redescobertas, que geraram algumas transformacdes verificadas, de acordo com
Kaufmann (2013), nos didlogos compreensivos, tanto entre pares como entre
professores e académicos. Isso foi possivel a partir da demarcacdo da ideia de
ciéncia, por meio de leituras, reflexdes e debates que viabilizaram a producao textual,
assim como de experimentos e de articulacdo entre teoria e pratica, a partir do olhar
do pesquisador em relacdo aos objetos de pesquisa presentes no cotidiano,
envolvendo relacdes interessantes estabelecidas entre o ensino de Fisica, Educacéo
e os Temas Transversais.

Tal movimento, mediante leitura e reflexdo, possibilitou atribuicdo de sentidos
diante das mediac¢0des feitas por colegas e professores, cuja intencdo esteve implicada
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em iluminar a pratica por intermédio da teoria, abrindo oportunidade de
desmistificacdo da ciéncia imbricada com sua marca tradicional de disciplinaridade.

Assim, por meio da analise e das relacdes que se estabeleceram entre forma
e conteudo, é possivel afirmar que surgiram olhares mais calibrados para a
interpretacdo de uma ciéncia pensada também pelo viés da alteridade, quando
manifestado o compromisso com o0 outro no movimento do cotidiano. Professores e
académicos, quase que de forma igualitaria, puderam fazer algumas transformacdes
nas suas respectivas formas de pensar e agir diante do coletivo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A apresentacdo de diferentes concepcdes sobre a ciéncia, associadas ao
ensino de Fisica como desafio para a Educacao, constituiu-se um processo dialético
de discussdo entre professores formadores e académicos quanto as necessarias
implicacBes da teoria com a pratica, com vistas a reflexibilidade na (re)construcdo de
conhecimentos e condutas.

Assim, ao longo do trabalho, formou-se um caminho que resultou na
elaboracdo de uma espécie de colcha de retalhos, marcada por especificidades de
saberes e, a0 mesmo tempo, compondo um todo por costuras que podem ser
comparadas a um movimento de inteligibilidade do pensamento sensivel,
comprometido com a teoria e com a carga empirica tanto de si quanto do outro.

Tal movimento iniciado pelos professores formadores e reverberado no grupo
de académicos em sala de aula teve como proposta acolher o desafio de escolher os
melhores caminhos para que se pudesse dar vida as ementas das PPEs| e ll. Isso se
deu por meio de aprendizados significativos para a vida, com a finalidade de produzir
sentidos na interlocucdo entre a empiria e a teoria, oportunizando assim a ampliacéo
de horizontes de interpretacdo da realidade.

Na medida em que as fronteiras entre as diferentes areas do conhecimento
sdo fragilizadas, novos vieses interpretativos se viabilizam, emergindo
guestionamentos que podem figurar como chaves de acesso para a construcdo de
saberes potencialmente capazes de transformar as pessoas pela reflexividade.

Vale ressaltar que quando comparado o primeiro com o segundo semestre,
pode-se identificar uma intensificacdo do trabalho reflexivo no grupo de académicos,
demonstrando que o percurso havia produzido ganhos implicados com idiossincrasias
ndo mensuraveis para todos os atores envolvidos nos processos, 0 que ocorreu por
meio de didlogos. Essa dinamicidade resultou em cada sujeito assimilagdes cognitivas
impares em diferentes processos interativos e integrativos de novos conhecimentos
articulados com conhecimentos prévios, o que Moreira (2017) chama de subsuncores.

Nesse sentido, como nos ensina Gadamer (2015), por meio da davida como
chave de acesso ao novo, do estimulo em aprender e da identificacdo dos
subsuncores (conhecimentos prévios), que podem ancorar novos saberes com
conteudos potencialmente significativos como elementos estratégicos para a
construcdo de novos conhecimentos, os professores, na medida do possivel,
estabeleceram ambientes favoraveis a aprendizagem significativa proposta por
Moreira (2017).


https://doi.org/10.15628;rbept.2022.12248

Revista Brasileira da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, v. 2, n. 22, e12248, 2023, p. 11 de 12
ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2022.12248

O desafio foi buscar contextos de aprendizagem significativa que visassem
desenvolver a autonomia do pensamento e o empoderamento dos académicos, no
sentido citado por Flores-Espejo (2018), que considera como condicdo para a
aprendizagem significativa a necessidade de integragdo do pensamento, sentimento
e atuacao critico-reflexiva do ser humano.

Por fim, os processos de discusséo contribuiram para a constituicdo de novos
sujeitos, que, partindo de cada protagonismo especifico, abriram possibilidades em
maior ou menor escala de acesso ao novo, permitindo pensar a pergunta
desvinculando-se, de certo modo, da tradicional modelagem de respostas. Assim, a
busca pela compreensao, sem desconsiderar as crengas que marcam 0 pensamento
e 0s movimentos individuais de cada sujeito, foram abertos caminhos para
ressignificagbes, que geraram a ampliacdo de horizontes de analise. Constituiu-se,
desse modo, um rico movimento marcado por transformagdes significativas, tanto
para a vida pessoal quanto profissional, de diferentes formas e intensidades para
todos os envolvidos.
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