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Velho Zona Norte

Resumo

A partir de um contexto especifico — o ensino do Direito
nas turmas dos cursos técnicos do Instituto Federal de
Rondénia (IFRO), Campus Porto Velho Zona Norte — o
texto tem por objetivo encontrar solugées didaticas mais
adequadas para a construcdo de conhecimento juridico.
Dessa forma, sdo apresentadas diferentes concepctes
metodolégicas pautadas nas tendéncias pedagogicas,
dando énfase aos métodos de ensino participativos. O
esforgo permite, ainda, uma reflexdo sobre o significado e
importancia do Direito para a formacdo cidada e
profissional. Para tanto, apoia-se em pesquisa
bibliografica e documental. Como resultado, apresenta
possibilidades metodoldgicas para o ensino de Direito em
cursos técnicos, tendo como foco o desenvolvimento de
sujeitos autbnomos e reflexivos, capazes de resolver
questdes juridicas em diferentes ambitos.

Palavras-chave: Metodologia de Ensino; Formacao de
professores; Conhecimento Juridico; Sala de Aula
Invertida.

Abstract

From a specific context — the teaching of law in the classes
of the technical courses of the Federal Institute of
Rondénia (IFRO), Porto Velho Zona Norte campus — this
work brings a reflection on teaching practice and legal
education, based on different methodological conceptions.
To this end, it is based on bibliographic and documentary
research. The effort allows a reflection on the meaning of
law and the importance of legal knowledge. It brings, albeit
briefly, some methodological conceptions, taking the
opportunity to make notes about participatory teaching
methods from a perspective of methodologies and
formative processes of teachers. Finally, it presents a
methodological proposal for legal education based on the
view of the professional who intends to graduate.

Keywords: Teaching Methodology; Teacher training;
Legal Knowledge; Inverted Classroom.
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1 INTRODUCAO

A intencdo deste texto é apresentar uma proposta que responda a necessidade
de se fazer um ensino exequivel no ambito juridico, oferecendo ao aluno dos cursos
técnicos do Instituto Federal de Rondbnia, Campus Porto Velho Zona Norte, uma
oportunidade de desenvolver habilidades de raciocinio e instrumentalizacdo do
conhecimento, de forma que ele possa preparar-se para atuar como profissional
qualificado em processos formativos e como cidadéo.

Apresenta-se, inicialmente, uma definicdo de conhecimento juridico, destacando
sua necessidade e importancia nas diversas esferas da vida social. Traz, ainda,
alguns enfoques no sentido de conceituar o termo Direito.

Em seguida, recorre-se a andlise, através de uma abordagem sucinta, de
diferentes concepg¢Bes metodoldgicas, utilizando como referéncia o professor
Libaneo, bem como apresenta a ideia de aprendizagem ativa, dando destaque para
0s métodos de ensino participativo. Nesse proposito, sdo apresentadas algumas
ideias de Moran e Ghirard.

O presente trabalho também descreve um contexto especifico em que as
disciplinas juridicas sdo ministradas, ou seja, apresenta as informacfes relevantes
sobre o Instituto Federal de Rondodnia, sobre os cursos oferecidos pelo Campus Porto
Velho Zona Norte e algumas caracteristicas do publico-alvo.

2 CONHECIMENTO JURIDICO

Quando temos como pauta a pratica docente em relacdo ao ensino juridico, a
construcdo de uma representacéo do Direito e sua fungcéo na sociedade deve ocupar
um plano central, independente do contetddo a ser ministrado. Nesse sentido, faz-se
necessario, como ponto de partida, refletir sobre o conhecimento juridico, antes
mesmo de abordar metodologias de ensino aplicaveis. O inicio desta abordagem
tomando como base o conhecimento se justifica uma vez que “nés, educadores,
utilizamos como matéria prima para o0 nosso trabalho o conhecimento acumulado pela
humanidade” (VERMELHO, 2012, p. 3)

O termo conhecer possui inumeras definicdes. Cretella Junior o define como uma
representacéo do objeto na mente do sujeito cognoscente, ou seja, aquele que tem a
capacidade de conhecer (2004, p.4). Para que issO ocorra € necessaria uma
apreenséao que se configura num ato complexo. Nesse processo, 0 sujeito circunda o
objeto em busca de sua esséncia, relacionando-o com outros, comparando e tirando
conclusdes. O conhecimento juridico, um dos ramos do conhecimento humano, é o
gue interessa a esse trabalho.

Convém, agora, destacar a importancia do conhecimento juridico, ndo s6 para
os operadores do Direito, mas para todos que gquerem se aprimorar Como pessoas e
como profissionais. Isso porque a fungdo do Direito € tutelar o individuo onde existe
sociedade, protegendo, amparando, defendendo e servindo ao individuo. Além disso,
o direito tem a funcdo de mostrar quais sdo 0s comportamentos apoiados pela lei,
bem como os limites que regem os relacionamentos entre as partes.
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Conhecimento juridico € fundamental para que os individuos possam exercer
plenamente sua cidadania.

2.1 O QUE E DIREITO?

Comecaremos por trazer uma noc¢ao elementar do Direito, utilizando a teoria de
Miguel Reale, de forte base para o conhecimento juridico brasileiro. Para o autor, o
Direito corresponde a exigéncia essencial e indeclinavel de uma convivéncia
ordenada, pois nenhuma sociedade poderia existir sem um minimo de ordem, de
direcdo e solidariedade (REALE, 2001). Citando Santi Romano, Reale observa o
direito concebido como realizacéo de convivéncia ordenada, e pontua que os fatos e
fendmenos sociais s6 podem ser concebidos e existir na sociedade, e néo fora dela.

A Teoria Tridimensional do Direito, de Miguel Reale, correlaciona “Direito como
fato social e o Direito como ciéncia, a tal ponto que, ainda hoje, a mesma palavra
serve para designar a realidade juridica e a respectiva ordem de conhecimentos”.
Complementa ainda o autor ao destacar a dificuldade em separar “[...] a experiéncia
juridica das estruturas logicas, isto €, das estruturas normativas nas quais e mediante
as quais ela se processa” (2001, p. 3). Isso significa que o homem vive o Direito,
mesmo quando ndo se preocupa com o0 seu significado juridico, porque ele é
indissociavel da vida social.

Mas, afinal, o que € Direito? Mesmo aqueles que passam a vida toda trabalhando
com Direito, quando é perguntado sobre o seu conceito, muitas vezes nao tém uma
resposta para dar, justamente porque vivemos diante muitas coisas que s&o
denominadas Direito, e diante de tantas outras as quais atribuimos o carater de justo
ou injusto.

Para tentar explicar o que é Direito utilizaremos as licdes de Mascaro (2015),
que conceitua o Direito como fenémeno histérico, com especificidade quando a
sociedade se estrutura no modo de producéo capitalista.

Em sociedades anteriores ao capitalismo, as formas de interacdo entre as
pessoas eram de dominacao e de exploracdo diretas. Somente o capitalismo estrutura
um tipo de articulac@o social lastreado num instrumento, que é o contrato, ou seja,
todos aqueles que vivem numa sociedade capitalista passam a se vincular por meio
do contrato. Importante frisar que a dinamica de todas as coisas do mundo
contemporaneo se da mediante mercadoria.

No passado, o Direito tinha uma ligacdo muito clara com questdes morais e
religiosas. O que se falava sobre o Direito estava basicamente no plano ético e moral.
Ja na sociedade capitalista, o Direito se apresenta como um fendmeno distinto,
diferenciando-se dos demais fenbmenos sociais em qualidade e quantidade.

A possibilidade de alguém vincular-se a outro mediante contrato, quando as
pessoas ndo sdo mais exploradas pela for¢a bruta ou pela escravidao, da a qualidade
do Direito conforme conhecemos na atualidade. “Entender o Direito a partir do
movimento mais simples do capitalismo — as trocas mercantis — é captar o ponto que
da a qualificagdo especifica do Direito moderno” (MASCARO, 2015, p. 12). Assim,
percebemos que a apreensdo do capital pelas maos de alguns e, eventualmente,
circulando para todos, se faz mediante garantia e vinculos que sdo dados pelo Direito.
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Contrato, vinculacdo com autonomia da vontade, garantia de que o capital esta
respaldado ndo por aquele que possui, mas por um terceiro - que € o Estado - vao
constituindo a qualidade do Direito.

Dentro dessa qualidade existem muitas quantidades de arranjos juridicos. .
pessoas, sendo sujeito de direito, encontram diversas modula¢des para seus vinculos
contratuais.

3 DIFERENTES CONCEPCOES METODOLOGICAS

Tendo como intencao investigar uma forma para melhorar a praxis para o ensino
de Direito nos cursos técnicos do Instituto Federal de Rondénia, faz-se necesséario um
levantamento tedrico de diferentes correntes metodologicas, diferentes didaticas. Tais
correntes possuem diferentes concepc¢des para elaboracao de plano de ensino, porém
todas tém como elementos o conhecimento, o professor e o aluno.

Nessa esteira, importante se faz frisar a seguinte licdo de Libaneo:

A pratica escolar, assim, tem atras de si condicionantes sociopoliticos que
configuram diferentes concepgbes de homem e de sociedade, e
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola,
relacdes professor-aluno, técnicas pedagdgicas, etc. Fica claro que o modo
como o professor realiza seu trabalho, selecionam e organizam o conteudo
das matérias, ou escolhem técnicas de ensino e avaliagdo tem a ver com
pressupostos tedrico-metodoldgicos, explicita ou implicitamente (2013, p.
19).

Na obra Democratizacéo da Escola Publica, Libaneo (1992) classifica e descreve
diferentes tendéncias pedagdgicas com o objetivo de servir ao professor como
instrumento de analise de sua pratica pedagdgica. Classifica, assim, as tendéncias
em liberais e progressistas, utilizando como critério os condicionantes sociopoliticos
da escola. A pedagogia liberal divide-se em tradicional, renovada e tecnicista, e a
pedagogia progressista divide-se em libertadora, libertaria e critico-social dos
conteudos.

Diferenciando a concepcao liberal da concepcao progressista, € importante
destacar que as pedagogias progressistas sao de base marxista, estando voltada para
as questdes de transformacéo social e da criticidade. Em contrapartida, a pedagogia
liberal ndo entra num contraponto critico ao modelo capitalista vigente. De acordo com
Libaneo (2013, p. 6),

A doutrina liberal apareceu como justificativa do sistema capitalista que, ao
defender a predominancia da liberdade e dos interesses individuais na
sociedade, estabeleceu uma forma de organizacdo social baseada na
sociedade privada dos meios de producdo, também denominada sociedade
de classes.

Passamos a expor, agora, as peculiaridades de cada uma das concepc¢des
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trazidas por Libaneo. De acordo com o autor, podemos falar de uma Didética
Tradicional, cujo conceito esta relacionado a instrucdo, ou seja, transmissao de
cultura, das grandes descobertas da humanidade. Tem por objetivo a preparagao
intelectual e moral dos alunos. Nessa concepcao, 0s objetivos séo voltados para o
professor, que esta no centro e € detentor do conhecimento. O aluno é passivo e
considerado uma tabula rasa. As relacdes sédo verticalizadas.

Na pedagogia tradicional podemos identificar o conceito de educacdo bancéria
definido por Paulo Freire, em que o aluno é mero receptor do processo de
aprendizagem. Sendo assim, a énfase estd nos conteudos, na repeticdo e na
memorizacdo. A aprendizagem é mecanica e a avaliacao punitiva e classificatoria.

Quando falamos em Didatica Renovada, nos referimos ao ato de experimentar,
aprender fazendo. Isso significa aprender a aprender para perpetuar as condicdes de
vida. Esté classificada em renovada progressivista e renovada nao-diretiva.

A tendéncia liberal renovada progressivista esta ligada ao movimento chamado
Escola Nova que se manifestou no Brasil no movimento Manifesto dos Pioneiros,
instrumento que se impds a algumas premissas da escola tradicional. E uma
concepc¢ao baseada na motivacao e na estimulacao de problemas, e valoriza mais os
processos cognitivos que os conteudos.

A tendéncia liberal renovada nao diretiva € ligada ao humanismo, e tem como
principal caracteristica o foco que se da no desenvolvimento pessoal e nas relacdes
interpessoais, sendo voltada para formacéao de atitudes e centrada no aluno.

Por fim, no grupo das liberais, temos a tendéncia tecnicista, voltada para a
preparacao de mao de obra. Nessa tendéncia, o essencial ndo é o conteudo, mas as

técnicas. A educacdo é vista como um recurso tecnoldgico e modelador do
comportamento humanao.

Entramos agora na analise das concepcdes progressistas, cujo verbo
instrumentalizar traz um significado de apropriagdo dos conhecimentos para
emancipacao/transformacéo. Dentre elas, a concepcao libertadora, que tem cunho
politico, e esta voltada para uma educacao problematizadora. Tem como principal
representante Paulo Freire. Nessa concepcdo, a Educacdo assume o papel de
questionar a transformacéao da realidade social, politica e econdmica. As relacbes sédo
dialogicas, e o trabalho gira em torno de temas geradores.

Por sua vez, a tendéncia progressista libertaria esta voltada aos principios da
autogestdo. Nessa concepcdo pedagdgica, professores e alunos estdo no mesmo
patamar decisorio, e a aprendizagem ocorre por intermédio de grupos, de maneira
informal.

Por fim, no grupo das progressistas, temos a tendéncia critico-social dos
conteudos, cuja caracteristica marcante é a contextualiza¢do curricular, em que os
conteudos sdo apresentados de forma indissociavel da realidade, ou seja, nao
desvaloriza os conteddos historicamente acumulados, mas parte-se deles para
possibilitar ao estudante uma analise critica desse contetdo. O professor é visto como
mediador do processo, e esta voltado a uma abordagem sociointeracionista.

A investigacdo das diferentes concepcbes aqui pretendidas tem por objetivo
melhorar a pratica educativa. Assim considera Zabala (1998, p 13), acrescentando
que esse objetivo pode ser alcangado mediante “[...] o conhecimento e a experiéncia:
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o conhecimento das varidveis que intervém na pratica e a experiéncia para domina-
las”. O autor ainda pontua que o conhecimento provém da investigacdo, das
experiéncias dos outros e de modelos, exemplos e propostas.

3.1 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM

Para falar sobre préticas pedagdgicas por meio das metodologias ativas, é
preciso, antes, refletir sobre o significado da aprendizagem ativa. Nesse sentido, José
Moran (2018) observa que a aprendizagem por meio da transmissao € importante,
mas a aprendizagem por questionamento e experimentacdo € mais relevante para a
compreensao mais ampla e profunda. Para o autor, a aprendizagem ativa faz parte da
vida do homem, desde o0 nascimento, porque aprendemos em situacdes concretas,
enfrentando desafios cada vez mais complexos. Além disso, aprendemos aquilo que
é relevante e faz sentido. Varios autores, entre eles Dewey, Freire, Piaget e Vygotsky,
procuram demonstrar em suas teorias como as pessoas aprendem de forma ativa
aquilo que Ihes é significativo e relevante, e que a aprendizagem deve ser compativel
com o nivel de competéncia do aprendiz.

As metodologias ativas, segundo Moran (2018, p. 4), dao énfase ao papel
protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas
as etapas do processo [...]". No mesmo sentido de proporcionar uma aprendizagem
ativa aos estudantes de Direito da Escola de Direito Fundacao Getulio Vargas, Ghirard
e outros educadores investigam e tém como praxis o método de ensino participativo.
Referido método é conceituado como aquele nos quais o aluno é o protagonista da
construcdo do seu préprio conhecimento, entendendo que o discente deve deixar de
ser mero expectador, e ser colocado como agente de sua aprendizagem. Considera-
se que o protagonismo do aluno nas aulas de Direito é bastante raro.

Ha uma série de metodologias de ensino pautadas na proposta do ensino
participativo ou em aprendizagem ativa. O importante € que, ao utiliza-los, noés
tenhamos bem claro o que queremos com ele, 0 que queremos dos nNossos alunos.
Se bem empregados, eles contribuem enormemente para o ensino de maior
qualidade, maior autonomia dos alunos e maior densidade da reflex&o juridica.

7

Uma dessas metodologias, a Sala de Aula Invertida, € uma modalidade de
educacado em que “o que tradicionalmente é feito em sala de aula agora é feito como
trabalho de casa, e o que tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é
realizado em sala de aula” (BERGMNN; SAMS, 2018, p. 11). Ao contrario das aulas
em que o professor apresenta 0s conceitos e propde atividades de fixacdo, na Sala
de aula Invertida vigora a autoaprendizagem, e a interacdo do professor com 0s
alunos é para tirar duvidas e auxiliar na realizagdo das atividades de compreensao.

O modelo Sala de Aula Invertida pressupde a gravacdo de videos expondo
conteudo e a disponibilizagédo deles para que os alunos possam assistir em casa. Essa
proposta ajuda a dinamizar o processo de aprendizagem, e os alunos seguem seu
préprio ritmo.
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4 PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO FORMATIVO JURIDICO

4.1 CONTEXTO - INSTITUTO FEDERAL DE RONDONIA, CAMPUS PORTO VELHO
ZONA NORTE

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondo6nia — IFRO,
parte da rede centenaria de educacdao federal, € uma autarquia vinculada ao Ministério
da Educacdo — MEC. Foi criado através da Lei 11.892, de 2008, que reorganizou a
rede federal de educacado profissional, cientifica e tecnoldgica, transformando as
escolas técnicas, agrotécnicas e CEFET's em Institutos Federais de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia.

O IFRO estd em Rondobnia desde 2010 e busca aproximar a instituicdo da
comunidade, ofertando cursos que atendam a demanda de cada regido do Estado.
Ao todo sado oito campis localizados estrategicamente em 7 cidades rondonienses.
Além dos campis, o IFRO conta com polos de educacao a distancia em cidades e
distritos do norte ao sul de Ronddnia e em cidades do Acre, que recebem as aulas via
satélite. Atua oferecendo cursos técnicos e tecnoldgicos, além de licenciaturas,
bacharelados, cursos de especializacéo lato sensu e Mestrado Profissional em Rede
Nacional.

Entre os campis, damos destaque para o localizado na Zona Norte do municipio
de Porto Velho, capital do estado. Referido campus oferece curso técnico de nivel
médio nas modalidades concomitante e subsequente. Na modalidade concomitante,
a formacao profissional € feita no IFRO, no formato semipresencial, em que o aluno
participa uma vez por semana de aulas presenciais, e realiza as demais atividades no
ambiente virtual, e o Ensino Médio é cursado em outra escola. Essa modalidade é
oferecida no turno diurno.

Oferecida no periodo noturno, a modalidade subsequente € destinada aos
alunos que ja terminaram o Ensino Médio e querem se inserir no mercado de trabalho.

O Campus oferece, ainda, cursos superiores de tecnologia, destinados aos
alunos que ja terminaram o Ensino Médio, e um curso de pés-graduacao. Os
graduados, chamados de tecndlogos, sdo “profissionais aptos a utilizar, desenvolver
ou adaptar, de forma plena e inovadora, tecnologias para a producdo de bens ou
servico em uma area profissional™®

Os cursos técnicos oferecidos pelo Campus Zona Norte sdo em Financgas,
Informética para internet, Administragdo, Computagdo grafica, Cooperativismo e
Recursos humanos. Os cursos tecnélogos sdo em Gestao Publica, Gestdo Comercial
e Rede de Computadores. O campus oferece ainda uma poés-graduacdo em
Planejamento Estratégico em Gestao Publica.

No processo de construcdo da proposta metodolégica, é importante ter em
mente a misséo, a viséo e os valores do IFRO, destacados na citagcao a seguir.

! Disponivel em www.ifro.edu.br Acesso em 15 dez de 2020.
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MISSAO. O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondénia, tem como Missdo, promover educacao cientifica e tecnolégica de
exceléncia no Estado de Rondbnia voltada a formacdo de cidadaos
comprometidos com o desenvolvimento e a sustentabilidade da sociedade.

VISAO. Tornar-se padrdo de exceléncia no ensino, pesquisa e extensio na
area de ciéncia e tecnologia.

VALORES. Nas suas atividades, o IFRO valorizara o compromisso ético com
responsabilidade social, o respeito a diversidade, a transparéncia, a
exceléncia e a determinacdo em suas acfes, em consonancia com 0s
preceitos basicos de cidadania e humanismo, com liberdade de expressao e
atos consonantes com os preceitos da ética pessoal e profissional, com os
sentimentos de solidariedade, com a cultura da inovacdo e com os ideais de
sustentabilidade social e ambiental. (PORTAL IFRO. Disponivel em
www.ifro.edu.br Acesso em 20 dez 2020).

Com base no supracitado, os cursos do campus Porto Velho Zona Norte sao
pensados e elaborados de forma a atender a comunidade local. Observa-se uma
énfase em cursos de empreendedorismo, e cursos voltados para gestéo publica, pois
0 municipio de Porto Velho é o centro administrativo do estado, e tem economia
baseada nas empresas e servigos.

Quase todos os cursos possuem disciplinas juridicas no curriculo, das quais
cabe mencionar Direito Administrativo, Direito Constitucional, Direito Tributério, Direito
Previdenciario e Direito Comercial. Ressalta-se, ainda, Introducdo ao Estudo do
Direito, que passou a fazer parte do curriculo do curso de graduacédo Tecnélogo em
Gestéo Publica.

4.2 PROPOSTA METODOLOGICA

Normalmente, as aulas de Direito sdo centradas em exposi¢cao do contetdo pelo
professor, de forma monologada, sem intervencgao dos alunos, a nao ser quando paira
duvida sobre a inteleccéo daquilo que esta sendo ministrado. Vimos que essa pratica
educativa se molda de acordo com as caracteristicas das tendéncias tradicionais de
ensino. Considera-se, neste contexto, que tal pratica educativa se traduz em
verdadeiro obstaculo para promover a educacédo profissional que o Instituto Federal
de Rondbnia pretende, qual seja, “formacao cientifica e tecnoldgica de exceléncia, [...]
com foco na formacao de cidaddos comprometidos com o desenvolvimento humano,
econdmico, cultural, social e ambiental sustentavel (BRASIL. IFRO, 2018). Também
nao caberia, nesta proposta, tendéncias metodologicas renovadas, pois 0s contetdos
normativos do Direito nao permitem a configuracdo que elas apresentam. Dessa
forma, propde-se a aplicacdo da metodologia progressista ao ensino juridico, de modo
a promover uma reflexao critica sobre o papel do aluno e do professor no processo
ensino-aprendizagem.

Em especial, propbe-se a adoc¢édo, para aprimorar a pratica docente no contexto
em questdo, de metodologias de ensino participativo com suas respectivas técnicas,
0 que significara uma verdadeira reestruturacdo do ensino juridico. Em que pese o
desafio, frisa-se que o objetivo € possivel de ser alcancado.

Os docentes podem encontrar dificuldades na preparacao e desenvolvimento de
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aulas participativas, pois precisam estar preparados, entre outros fatores, com a
possivel oposicao por parte dos estudantes, uma vez que estdo acostumados com a
configuracéo das tradicionais de Direito. No entanto, acreditamos que os alunos vao
percebendo que podem aprender ao se inserirem nesta nova metodologia, como
seres pensantes e independentes.

Importa destacar que métodos participativos de ensino possibilitam a construcéo
da aprendizagem significativa proposta por Ausbel (apud MOREIRA, 2006), pois
valorizam os conhecimentos prévios dos estudantes, e exigem a organizacdo de
organizadores prévios quando o assunto a ser aprendido € totalmente novo. Espera-
se que os conhecimentos construidos ativamente possam ser significativos na vida do
estudante, possibilitando a flexibilidade de uso na pratica da vida social e profissional.
Além disso, com a adoc¢do das metodologias ativas, centradas nas tendéncias
progressistas, o aluno pode demonstrar aprendizado, crescimento e, sobretudo,
capacidade de caminhar sozinho, independente do professor.

Ressalta-se que o uso das metodologias participativas impde mudancas tanto
na forma de ministracdo das aulas, como no ambiente fisico, que se deve adequar a
técnica pertinente. Uma das mudancas implica, por exemplo, na alteragcdo das
disposicGes das carteiras, que ndo mais deverdo ser colocadas em fila, pois os
semicirculos e os grandes circulos servirdo ao propésito. O professor passa a expor
ou inquirir algo, dialogando com os alunos, e dessa forma sera visto com mais
proximidade, como a um amigo.

Para a preparacao das aulas sera necessario selecionar textos ou livros de facil
compreensao. Espera-se, que ao final do periodo, os alunos estejam acostumados
aos termos e raciocinio juridico porque estiveram lendo, discutindo e refletindo temas
vivenciados no dia a dia que foram extraidos desse material.

Espera-se contar com a contribuicdo do aluno em todo tempo, trazendo para a
discusséo informacdes e experiéncias pessoais, de forma a enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem. Ao dedicar-se efetivamente, o aluno podera conquistar, ao
final, um patrimonio consideravel de leitura, pois 0s métodos de ensino participativo
exigem um trabalho agradavel e prazeroso de leitura e discussdo em sala.

No entanto, 0 mais consideravel nesta proposta € a possibilidade de tornar os
alunos capazes de entender o Direito de maneira critica e, acima de tudo, as
preocupacdOes em estudar para as provas tendem a desaparecer, uma vez que a cada
aula estarao aprendendo, gradativamente.

Dentre as metodologias participativas, sugere-se para o contexto dois metodos:
a sala de aula invertida que, como ja mencionado, o aluno realiza estudos autbnomos
em casa e durante as aulas realiza atividades praticas, o que auxiliara na otimizacéo
do tempo, e a Aprendizagem Baseada em Problemas, ou simplesmente conhecida
como ABP (ou até mesmo PBL, sigla oriunda do inglés problem based learning), que
€ uma metodologia voltada para aquisicdo de conhecimento por meio de resolucdo de
situacdo problemas. Esse método tem como base um problema em que é ofertado
aos alunos situagfes reais para possiveis solugbes. Pode ser, por exemplo, um
conflito juridico ou religioso. Os alunos devem avaliar qual a melhor solugéo real para
esse conflito, seja ela juridica ou ndo juridica. A habilidade é avaliar o caminho juridico
em relacdo a outros caminhos possiveis, inclusive pesando a consequéncia
econOmica e social dessa decisao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho analisou diferentes concepcdes metodoldgicas para, ao
final, propor qual a mais adequada na construcao de um programa de ensino juridico
no contexto dos cursos técnicos do Instituto Federal de Rondbénia em Porto Velho,
campus Zona Norte. Procurou-se, num primeiro momento, refletir sobre a viséo do
Direito de acordo com tedricos da area, bem como trazer um conceito do que seria o
proprio direito, destacando a importancia do conhecimento juridico em todos os
ambitos sociais.

Concebido de acordo com a teoria Tridimensional do Direito, que considera
outros fatores além das normas juridicas, como os politicos, ideoldgicos, econémicos
e psicoldgicos, o certo é que o Direito deve ser conceituado a partir da o6tica do
capitalismo, pois somente ele estrutura um tipo de articulacdo social lastreado no
contrato.

Sobre a importancia do ensino juridico, frisa-se que a funcao do Direito € servir
ao individuo, protegendo, amparando e defendendo, ao mesmo tempo que mostra 0s
comportamentos apoiados pela lei e os limites que regem os relacionamentos entre
as partes.

Destacou-se a importancia de utilizar métodos ativos/participativos de ensino
no contexto em questdo, pois pretende-se que o aluno deixe de ser mero expectador
para atuar como protagonista na construcado do seu proprio conhecimento. Tem-se
observado que o protagonismo do aluno nas aulas de Direito ainda é bastante raro.
As aulas sao, geralmente, monologadas, seguindo a tendéncia metodologica
tradicional. Essa situacao, portanto, carece de mudanca.

Desse modo, ao propor uma metodologia que tenha como objeto do processo
ensino aprendizagem a participagao ativa do aluno, espera-se tornar a aprendizagem
desse componente curricular mais envolvente onde os alunos sintam-se construtores
e participes de seu processo de aprendizagem.
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