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Resumo

O presente artigo apresenta resultados de uma pesquisa que
tomou como objeto de estudo o Curso de Formagéo
Pedagdgica para Graduados néo Licenciados na modalidade
a distancia, ofertado pelo IFRN Campus Avancado Natal
Zona Leste. Teve como objetivo geral analisar as motivacfes
dos estudantes para 0 ingresso no curso e para a atuagao na
docéncia em educacéo profissional. A metodologia baseou-
se na aplicagdo de um questionario online com os alunos
regularmente matriculados na segunda turma do curso, em
andamento. Concluimos que o ingresso dos licenciandos-
professores no curso se da por iniciativa individual, haja vista
uma legislacdo que chancela a atuacdo docente sem
habilitacdo para tal, reforcando a histdrica precarizagdo da
carreira docente na modalidade.

Palavras-chave: Formacao docente. Formacao pedagdgica.
Educacéo professional. Licenciandos-professores.

Abstract

The present article presents results of a research that took as
object of study the Pedagogical Training Course for non-
licensed graduates in distance learning mode, offered by
IFRN Advanced Campus Natal East Zone. The general
objective was to analyze the student’s motivations for
entering the course and for teaching in professional
education. The methodology was based on the application of
an online quiz to students regularly registered on the second
course class, in progress. We conclude that the admission of
teacher-graduates in the course is based on an individual
initiative, in view of legislation that endorses the teaching
performances with no qualification for this, reinforcing the
historic precariousness of the teaching career in the modality.
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Professional education. Teacher-graduates.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo € fruto de uma pesquisa que tomou como campo empirico
o Curso de Formacédo Pedagogica para Graduados ndo Licenciados na modalidade a
distancia, ofertado pelo IFRN Campus Avancado Natal Zona Leste, a partir do dialogo
com licenciandos-professores?! do curso.

O referido curso tem como objetivo ofertar formacdo pedagdgica para
profissionais graduados, ndo licenciados, capacitando-os para o exercicio do
magistério na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, de acordo com os Eixos
Tecnolbgicos do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) (IFRN, 2018, p. 15).
Trata-se de um projeto de oferta da rede federal de ensino com adesdo de sete
Institutos Federais, a saber, IFSUL, IFMA, IFRO, IFRN, IFCE, IFMT e
IFSULDEMINAS, para viabilizar a licenciatura como segunda graduacdo para
bacharéis na modalidade de ensino a distancia.

No IFRN, o curso teve inicio no segundo semestre do ano de 2018, via
parceria Universidade Aberta do Brasil (UAB/Capes) e Campus Avancado Natal Zona
Leste, ofertado em cinco polos no estado do Rio Grande do Norte: Canguaretama,
Guamaré, Jodo Camara, Mossoré e Sdo Gongalo do Amarante. Trata-se da primeira
turma que esta em fase de concluséo. Atualmente, o curso possui uma segunda turma
em andamento, com ingresso no semestre letivo 2020.1, a qual € institucional, ou seja,
sem fomento da UAB. Elegemos os alunos da segunda turma como sujeitos da
pesquisa, por estarem no inicio do curso.

Em face do exposto, formulamos as seguintes questdes norteadoras: quem é
o aluno do curso de Formacdo Pedagdgica para graduados ndo licenciados na
modalidade a distancia do IFRN Campus Natal Zona Leste? O que o motivou a
ingressar no curso de Formacdo Pedagdgica para graduados néo licenciados voltado
para a modalidade de Educacéao Profissional e Tecnoldgica?

Justificamos a presente proposta de pesquisa por inferir que identificar suas
motivacdes para o ingresso no curso e tracar o perfil do aluno do curso em tela, pode
contribuir para a producao de conhecimento acerca da formacéo de professores na e
para a educacdo profissional, valorizando a area e o curso de licenciatura.

Entendemos que pesquisar sobre o curso em questdao consiste em um
trabalho relevante também por documentar e divulgar a formacdo docente em
educacao profissional realizada no ambito da Rede Federal de Educacgé&o Profissional,
Cientifica e Tecnolégica e do IFRN, em particular.

Isto posto, o objetivo geral da pesquisa consistiu em analisar as motivacdes
dos estudantes do Curso de Formacédo Pedagogica para graduados nao licenciados
e para 0 ingresso no curso e atuacado na docéncia em educacao profissional. Para
tanto, tracamos 0s seguintes objetivos especificos: identificar o perfil formativo e
profissional dos estudantes (formacéao inicial, area de atuacdo técnico-profissional,
atuacdo na docéncia, entre outros); verificar as motivacdes e os interesses dos
estudantes ao ingressarem em uma licenciatura para atuacao na area da educacgao
profissional.

1 Identificamos como licenciandos-professores os discentes do curso, por atuarem ou ja terem atuado
como professores em suas respectivas areas de formacéo.
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Como procedimentos metodologicos, numa perspectiva de pesquisa quanti-
qualitativa, de carater descritivo, adotamos a pesquisa bibliografica sobre formacéo
de professores para a educacdo profissional, em que estudamos os escritos de
autores como Machado (2008; 2013), Moura (2008; 2014), Aradjo (2008), Oliveira
(2013), dentre outros. Realizamos também pesquisa documental em que consultamos
o Projeto Pedagdgico do Curso e o Edital do Processo Seletivo da segunda oferta.

Para a coleta de dados junto aos sujeitos da pesquisa, aplicamos um
questionario online, via plataforma Google Forms, por meio do qual obtivemos
respostas de 28 dos 36 alunos regularmente matriculados. Os dados foram
sistematizados e analisados numa perspectiva qualitativa, a luz do aporte tedrico e
documentos supracitados e legislacéo correlata.

Este artigo é composto por esta introducéo, seguido de uma se¢do em que
discorremos sobre a formacéao de professores para a educacao profissional. A seguir,
temos o topico e respectivos subtopicos em que relatamos o percurso da pesquisa e
apresentamos e interpretamos os dados coletados junto aos participantes da
pesquisa, concluindo com nossas consideragdes finais e referéncias consultadas.

2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL

A formacao de professores € uma tematica recorrente no &mbito da educacéo
profissional, haja vista o perfil do professor que atua na modalidade. Em geral, séo
professores ndo licenciados (bacharéis e tecndlogos), que, embora dominem
conhecimentos da area especifica, ndo realizaram, em sua graduacgéao, estudos sobre
conhecimentos didaticos e pedagdgicos, indispensaveis ao oficio docente. Nas
palavras de Oliveira e Silva (2012, p. 196), “[...] devido a formacé&o inicial em cursos
de bacharelado [e tecndlogo], naturalmente torna-se desconhecido aos docentes
bacharéis os conhecimentos teorico/epistemolégicos sobre os processos de ensino-
aprendizagem”.

Esse perfil do professor bacharel/tecndlogo, predominante na educacao
profissional, condiz com a historica defasagem existente na formacéao de professores
para atuar na modalidade. Conforme afirma Machado (2008, p. 11), no Brasil, as
iniciativas de formacao de professores, notadamente para a educacao profissional,
sao historicamente marcadas pela “[...] falta de concepg¢des tedricas consistentes e de
politicas publicas amplas e continuas”. Na referida publicacao, a autora apresenta um
histérico da formacéo de professores para a educagéo profissional, desde a primeira
iniciativa, datada de 1917, com a criagcdo da Escola Normal de Artes e Oficios
Wenceslau Bras, até os dias atuais, e demonstra a fragilidade e descontinuidade das
acOes voltadas para a formacgdo docente na area?.

Oliveira (2013), relatando resultados de um estudo realizado em 2003,
ressalta a omissdo da Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996, atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (BRASIL, 1996) no que tange a formacao do professor
para o ensino técnico e sintetiza que a mesma:

2 Machado (2008; 2013) apresenta o histérico da formacao de professores da educacao profissional e
tecnoldgica, do ponto de vista da legislacédo, tomando como ponto de partida o inicio do século XX, a
partir da criacdo das Escolas de Artes e Oficios, por Nilo Pecanha, em 1909, que na analise da autora,
evidenciou a falta de professores formados para esse campo educacional.
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[...] vinha sendo tratada no Brasil como algo “especial”’, porquanto
diferente em relacdo as politicas gerais de formacéo do professor para
o ensino médio. Além disso, ela vinha marcada “pelo carater
emergencial”, sem integralidade prépria, carecendo de marco
regulatorio, sinalizando uma politica de falta de formacg&o. Tudo isso
vinha acompanhado, ainda, da “falta de reconhecimento de um saber
sistematizado préprio da docéncia” na area a ser exercida por um
profissional proprio: o professor (OLIVEIRA, 2011, 86. Grifos da
autora).

Reiterando as criticas a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Machado
(2011, p. 359) retoma o Decreto n°® 2.208/19973, o qual, segundo a autora, representou
“[...] um retrocesso com relagdo aos dispositivos anteriores sobre formacéo docente
para a educacgao profissional”, visto que valorizou demasiadamente a dimensao da
experiéncia profissional em detrimento da formacéo pedagogica, reforcando a ténica
histérica da formacao de professores para a educacéao profissional.

Na mesma légica, a Resolucdo n° 2/1997* representou, contraditoriamente,
uma desvalorizacdo da formacdo tedrica e pedagdgica do professor da educacao
profissional, visto que diminuiu significativamente a carga horaria minima em
comparacao aos anteriores cursos especiais de formacao docente para a modalidade.

Pouco mais de dez anos depois, a Resolucdo CNE/CEB N° 01/2008°
estabeleceu no seu artigo 4° o perfil do professor do magistério da Educacéo Basica,
de componentes profissionalizantes do Ensino Médio integrado com a Educacao
Profissional Técnica de nivel médio, conforme conta nos incisos do seu Art. 4° abaixo
descritos:

| — habilitados em cursos de licenciatura plena e em Programas
Especiais de Formag&o Pedagdgica de Docentes;

Il — pés-graduados em cursos de especializacao para a formacéo de
docentes para a Educacao Profissional Técnica de nivel médio,
estruturados por area ou habilitagédo profissional;

Il — graduados bacharéis e tecnélogos com diploma de Mestrado ou
Doutorado na area do componente curricular da Educacéo
Profissional Técnica de nivel médio (BRASIL, 2008).

Nota-se a abertura para atuacdo de professores néo licenciados, desde que
pos-graduados, ou na area pedagogica, ou na area do componente curricular da
educacéo profissional técnica. Além disso, no seu artigo 7°, fica estabelecido que, em
carater excepcional, podem ser considerados docentes integrantes da educacéo

3 Regulamenta o0 § 2° do art.36 e os artigos 39 a 42 da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, os
quais versam sobre a educacao profissional.

4 Disp@e sobre os programas especiais de formagéo pedagogica de docentes para as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educacéo profissional em nivel médio.

5 Define os profissionais do magistério, para efeito da aplicacdo do art. 22 da Lei n® 11.494/2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educacao — FUNDEB.
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basica, particularmente no Ensino Médio integrado com a Educacéo Profissional
Técnica de nivel médio,

a) os graduados bacharéis e tecnélogos que, na falta de licenciados,
recebem autorizacdo do 6rgdo competente de cada sistema, em
carater precario e provisério, para exercer a docéncia e aos quais se
proporcione formacao pedagdgica em servico;

b) os profissionais experientes, ndo graduados, que forem
devidamente autorizados a exercer a docéncia pelo 6rgao
competente, em carater precario e provisoério, desde que preparados
em servigo para esse magistério (BRASIL, 2008).

Mais uma vez, a legislacdo é conivente com a atuacao de profissionais ndo
docentes na educacdo profissional técnica, ndo sO respaldando a atuacdo de
profissionais bacharéis e tecnélogos, como também autorizando profissionais nao
graduados, que possuem apenas a experiéncia pratica na area, a atuar como
professores®. Conforme expde Moura (2008, p. 32),

[...] enquanto para exercer a medicina ou qualquer outra profissao
liberal € necessaria a correspondente formagéo profissional, para
exercer o magistério, principalmente, o superior ou a denominada
educacao profissional, ndo ha muito rigor na exigéncia de formacao
na correspondente profissédo — a de professor.

Perante o quadro histérico da formacgao docente para a modalidade, Machado
(2008, p. 14) é contundente: “A caréncia de pessoal docente qualificado tem se
constituido num dos pontos nevralgicos mais importantes que estrangulam a
expansao da educacao profissional no pais”. A autora faz esta analise justamente nos
idos de 2007/2008, quando se inicia a expansao quantitativa da oferta da modalidade
em todo o pais com a instituicdo da Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica e criacao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia,

por meio da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008b).

Ocorre, entdo, uma ampliacdo sem precedentes da educagéao profissional no
Brasil, razdo pela qual a autora supracitada alerta para a necessidade premente de
formacao docente (licenciatura) para a educacao profissional, argumentando dentre
outros aspectos, que as exigéncias com relacao ao perfil dos docentes da educacao
profissional se tornam ainda mais elevadas.

Os professores da educacéo profissional enfrentam novos desafios
relacionados as mudancas organizacionais que afetam as relacfes
profissionais, aos efeitos das inovacdes tecnolégicas sobre as

6 Ferreira e Mosquera (2010), em estudo acerca dos processos de construcédo da identidade docente
em professores da educacao profissional constatam que esses professores continuam a ser recrutados
no mundo do trabalho e iniciam na docéncia sem formacgdo pedagdgica e que, embora prevista em lei,
a formacdo em servico ndo acontece ou ndo contribui para o processo de formacdo da identidade
docente.
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atividades de trabalho e culturas profissionais, ao novo papel que os
sistemas simbolicos desempenham na estruturagcdo do mundo do
trabalho, ao aumento das exigéncias de qualidade na producéo e nos
servicos, a exigéncia de maior atencdo a justica social, as questdes
éticas e de sustentabilidade ambiental. S&o novas demandas a
construcdo e reestruturacdo dos saberes e conhecimentos
fundamentais a analise, reflexdo e intervencgoes criticas e criativas na
atividade de trabalho (MACHADO, 2008, p. 15).

Em pesquisa realizada sobre a atuacdo do professor da educacgao
profissional, particularmente no ambito da Rede Federal, corroborando o cenario
descrito por Machado (2008; 2013), Maldaner (2017, p. 182) faz o seguinte relato:

Percebemos cotidianamente os desafios impostos ao trabalho do
professor da rede federal, advindos das mudangas na estrutura e
organizacao do mundo do trabalho e das politicas publicas do governo
federal para a Educagéo Profissional e Tecnologica - EPT. Desafios
gue requerem do professor da EPT uma formacé&o consistente, pois
no seu fazer cotidiano lida com as técnicas, as tecnologias, a ciéncia
e precisa transpor isso didaticamente para seus alunos (Grifos do
autor).

Em que pese a particularidade do locus da pesquisa em tela, é possivel
ampliar esse contexto na medida em que corresponde a realidade da atuacdo do
professor da educacéo profissional e evidencia, portanto, a necessidade de formacao
pedagdgica por parte dos professores da educacao profissional como um todo.

Em um estudo acerca da formacdo de docentes bacharéis que atuam na
educacdo profissional e no ensino superior, Oliveira e Silva (2012), ja citadas
anteriormente, abordam as necessidades de formacao pedagdgica de bacharéis que
atuam como docentes nesses campos, bem como apresentam uma discusséo sobre
os desafios da formacéo de bacharéis para o exercicio da docéncia.

As autoras destacam a importancia da formacdo pedagodgica como pré-
requisito para o exercicio da docéncia e alertam que isso torna necessaria a revisao
das formas de admissdo de novos professores nas Universidades e nos Institutos
Federais, pois “muitas vezes o que se valoriza nos processos seletivos de admisséo
sédo os conhecimentos especificos do professor em relacdo a sua area de formacao,
bem como sua experiéncia profissional e titulagbes na area comum a de formacao
inicial” (OLIVEIRA; SILVA, 2012, p. 196).

Dentre outras iniciativas voltadas para a formacdo de professores para a
educacao profissional, a exemplo do Programa Especial de Graduacdo de Formacéao
de Professores para Educagéo Profissional, desenvolvido pela Universidade Federal
de Santa Maria — PEG/UFSM’, como também do Curso Superior de Formacéo
Pedagdgica de Docentes para a Educacdo Profissional, modalidade presencial,
ofertado desde 2016 pelo IFRN-Campus Parnamirim, no ambito do Plano Nacional de
Formacao de Professores da Educacao Béasica (IFRN, 2016), destacamos o Curso de

7 Santos e Quadros (2019) realizaram um estudo acerca da percepgdo dos egressos do curso em
relacdo a sua formacao e atuacdo como professores.


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacéo Profissional e Tecnolégica, v. 2, n. 21, €12010, 2021, p. 7 de 19
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2021.12010

Formacéo Pedagogica para Graduados ndo Licenciados, campo empirico da nossa
pesquisa, enquanto uma das ac¢des que é forjada no bojo da expansdo da educacao
profissional no pais, integrando um “[...] esfor¢o nacional, em rede de contribuigdo, em
prol da melhoria da qualidade do ensino e valorizagdo do magistério” (IFRN, 2018, p.
11).

Elaborado e ofertado em rede, pelo IFSul, o IFMA, o IFRO, o IFRN, o IFCE, o
IFMT e o IFSULDEMINAS, em parceria, no ambito de suas atribuicbes e
responsabilidade social no campo do ensino, pesquisa e extensao, 0 curso apresenta
como objetivo precipuo,

[...] contribuir com a formacao e aperfeicoamento de professores da
Rede Federal, Estadual e Municipal de educacdo basica, destes
estados, que possuem graduacao plena, porém nao séo licenciados,
para que possam ser favorecidos na formacao docente e no contetdo
do desenvolvimento da préatica educativa (IFRN, 2018, p. 11).

Em face do exposto, indagamo-nos acerca do perfil dos licenciandos-
professores que compdem a segunda turma do Curso de Formacgdo Pedagdgica para
Graduados néo Licenciados, com vistas a identificar o0 que os motivou a ingressarem
no curso de formacdo pedagdgica para atuar na educacdo profissional e suas
expectativas em relacdo ao curso e a carreira docente na modalidade.

3 RETRATOS DE UMA TURMA DO CURSO DE FORMACAO PEDAGOGICA
PARA GRADUADOS NAO LICENCIADOS: LENTES DE ANALISES

A pesquisa cientifica, conforme bem define Minayo (2003), € um “labor
artesanal”, que possui um ciclo que se inicia com uma pergunta e termina com um
produto provisério que possa dar origem a novas indagacfes. Com base em nossa
problematica, na busca de chegar ao produto provisério da nossa pesquisa, nos
orientamos pela abordagem quanti-qualitativa, partindo do entendimento de que “o
conjunto de dados quantitativos e qualitativos [...] ndo se op6em. Ao contrario, se
complementam, pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente,
excluindo qualquer dicotomia” (MINAYO, 2003, p. 22).

Nesta perspectiva, procedemos a pesquisa de campo, realizada no ambito do
Curso de Formacéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados® do IFRN, com os
36 estudantes regularmente matriculados na segunda turma, ingressantes no ano
letivo de 2020. E importante ressaltar que os dados foram coletados apds o primeiro
semestre do curso, portanto, naquele momento, dos 40 alunos ingressantes,
permaneciam oficialmente matriculados o quantitativo de 36, mas ativos no curso
estavam 28 alunos, que participaram na totalidade da pesquisa.

Como técnica para a recolha de dados, adotamos o questionario (GIL, 2008),
composto por 13 questdes, sendo 8 fechadas e 5 abertas, contemplando dados
necessarios para tracar o perfil dos licenciandos, desde faixa etéria, género, formacgéo
e titulacdo, area de atuacao técnico-profissional, atuacdo na docéncia, até questdes

8 Doravante utilizaremos apenas “Curso de Formagao Pedagdgica”.
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referentes ao que motivou 0 ingresso No curso e a expectativa em relacdo a carreira
docente na modalidade da educacéo profissional. Sua aplicagédo se deu via formulério
eletrbnico, enviado para os participantes da pesquisa por meio da plataforma Moodle.

3.1 QUEM SAO OS LICENCIANDOS-PROFESSORES?

Dentre os 28 licenciandos respondentes, ha uma pequena maioria masculina
de 54%, em relacdo ao percentual feminino de 46%. A faixa etéria predominante é de
31 a 40 anos de idade, com um percentual de 53,57%, seguido do percentual de
21,43% na faixa de 41 a 50 anos, 14,29% acima de 50 anos e 10,71% entre 20 a 30
anos. Os dados mostram um perfil jovem da turma.

Sobre a formacdo académica, em termos de titulagdo, verificamos que a
maioria possui pos-graduacdo stricto sensu (50% com mestrado e 17,86% com
doutorado), uma parcela menor possui poés-graduacdo lato sensu (25% com
especializacdo) e uma parte minima possui apenas a graduacdo (7,14%). N&o
apareceria nesta amostra, ainda que permitido pela legislacdo, o perfil do professor
sem formacédo superior, afinal, a graduacdo € um pré-requisito para ingressar no
Curso de Formacao Pedagogica. Mais da metade possui titulacdo elevada e estédo
cursando uma nova graduacgao, o que interpretamos como algo positivo no que se
refere ao entendimento da importancia da formacéo pedagogica para a docéncia.

Especificamente acerca da graduacdo, perguntamos sobre a modalidade, a
instituicdo, o tipo e a area do curso. A totalidade cursou a graduacao na modalidade
presencial, sendo 54% em instituicGes publicas e 46% em instituicbes privadas.
Quanto ao tipo do curso, a grande maioria cursou bacharelado, perfazendo um
percentual de 85,71% e, apenas 14,29% concluiu formacdo em tecndlogo, ndo
havendo, portanto, indicacdo de formacéo em curso de licenciatura.

Sobre as areas de formacdo, verificamos que sédo bem diversificadas, tendo
sido identificados dezessete cursos. O Curso de Formacgdo Pedagodgica habilita o
egresso para atuar como docente na Educacédo Profissional e Tecnoldgica no Eixo
Tecnologico do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos que tenha aderéncia ao seu
curso de graduacéo original (IFRN, 2018, p. 19). Conforme consta no Edital do
Processo Seletivo da segunda turma:

O Curso de Formacao Pedagdgica de Docentes para a Educacao
Profissional é destinado a portadores de diploma de nivel superior,
Bacharel, Engenharia ou Tecnodlogo, ndo Licenciados, de areas de
conhecimento que tenham aderéncia aos eixos Tecnoldgicos de
atuacéo do IFRN e com o curso de graduaco inicial do candidato. Os
eixos tecnologicos do IFRN sdo os seguintes: Controle e Processos
Industriais; Desenvolvimento Educacional e Social; Gestdo e
Negocios; Informacdo e Comunicacdo; Infraestrutura; Producéo
Cultural e Design; Recursos Naturais; Seguranca e Turismo,
Hospitalidade e Lazer (IFRN, 2019, p. 1-2).
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A partir das respostas dos licenciandos em relacdo a area do curso de
graduacdo, fizemos uma classificacdo conforme os eixos tecnoldgicos estabelecidos
pelo edital, chegando ao seguinte perfil:

Tabela 1: Distribuicdo de cursos da turma 2, por eixo tecnolégico

Eixos Tecnologicos Cursos %
Controle e Processos Engenharia Elétrica (1) 7 14%
Industriais Engenharia Quimica (1) '
Desenvolvimento Filosofia (1) 7 14%
Educacional e Social Ciéncias Sociais (1) ’

Economia (1)

Ciéncias Contabeis (2)
Gestéo e Negocios Administracéo (7) 42,85%
Gestéo de Recursos Humanos (1)
Formacgé&o de Executivos (1)

Tecnologia em Analise e

Informacéo e Desenvolvimento de Sistemas (1)
S . ~ 17,87%

Comunicacéao Sistemas de Informacéao (1)
Engenharia da Computacéo (3)

Infraestrutura Engenharia Civil (2) 7,14%
Tecnologia em Gestao Ambiental (2)

Recursos Naturais Ecqlo_gla (1) 17,87%
Quimica (1)

Engenharia Ambiental (1)

Seguranca, Turismo,
Hospitalidade e Lazer

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Destacamos o maior percentual de cursos do eixo tecnolégico Gestdo e
Negocios (42,85%), notadamente o curso de Administragdo, seguido dos eixos
Informacdo e Comunicacdo (17,87%) e Recursos Naturais (17,87%). Os demais
eixos, Controle e Processos Industriais; Desenvolvimento Educacional e Social; e
Infraestrutura empatam (7,14% cada). O eixo Seguranca, Turismo, Hospitalidade e
Lazer ndo tem alunos matriculados e ativos vinculados.

Apresentado o perfil formativo dos licenciandos, passaremos agora aos dados
relacionados a atuacdo profissional. Sobre a atuacdo na docéncia, 75% dos
respondentes informaram que atuam regulamente como professores, 11%
informaram que atuam eventualmente e os 14% restantes responderam que atuaram
anteriormente, mas estdo sem atuar no momento. Esses dados revelam que todos os
licenciandos atuam ou atuaram como professores, ou seja, possuem experiéncia de
docéncia.

Ainda sobre a atuacao na docéncia, perguntamos sobre o tipo de instituicdo
em que atuam. ldentificamos 67,9% em instituicdo publica federal; 21,4% em
instituicdo publica estadual; 3,6% em instituicdo publica municipal; 32,1% em
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instituicdo privada e 3,6% informaram atuar em programas e projetos governamentais.
Interpretamos que ha profissionais que atuam em mais de uma institui¢cdo, de esferas
distintas.

Acerca dos niveis/etapas/modalidades em que atuam, como esperado, foi
apresentado um quadro diversificado:

Tabela 2: Niveis/etapas/modalidades em que atuam

Niveis/etapas/modalidades %

Nivel Médio Técnico Integrado 57,1%
Nivel Médio Técnico Subsequente 28,6%
Educacéo Profissional Técnica 50%

Ensino Superior (Licenciatura) 14,3%
Ensino Superior (Bacharelado) 25%

Ensino Superior (Tecndlogo) 7,14%
Educacao Basica 3,6%
P6s-Graduacgéo 7,14%
Curso FIC 3,6%
Cursinho preparatério 3,6%

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Esses dados relativos aos niveis, etapas e/ou modalidades em que o0s
licenciandos-professores atuam revelam importantes caracteristicas tanto da
modalidade de educacéo profissional e tecnoldgica, como das instituicdes ofertantes.

Conforme a Lei N° 11.741, de 16 de julho de 2008°, a educagéo profissional
e tecnolégica abrange cursos de formacao inicial e continuada ou qualificacédo
profissional; de educacéao profissional técnica de nivel médio (nas formas articulada —
integrada e concomitante — e subsequente), inclusive na forma articulada com a
educacao de jovens e adultos; e, de educacéo profissional tecnologica de graduacgao
e pos-graduacdo (BRASIL, 2008a). Verificamos que sdo formatos diversos e niveis
distintos, o que requer, dentre outras questdes, versatilidade por parte dos
professores.

Compreendemos que esse aspecto esta diretamente ligado ao perfil das
instituicoes ofertantes, a exemplo dos institutos federais, que possuem organizagao
pedagogica verticalizada, a qual compreende ofertas desde a educacao basica até o
ensino superior, incluindo graduacdo e pos-graduacdo. Conforme sistematiza
Pacheco (2020, p. 10) acerca dos fundamentos estruturantes da acdo dos institutos
federais,

9 Altera dispositivos da Lei n¢ 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educacgéo
profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacéo profissional e
tecnoldgica.
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A VERTICALIDADE, [...] extrapola a simples oferta simultanea de
cursos em diferentes niveis, em organizar os contetdos curriculares
de forma a permitir um dialogo fecundo e diversos entre as formacoes
de diferentes niveis e modalidades. Implica na implantacdo de fluxos
gue permitam a construcao de itinerarios formativos entre 0os cursos
da EPT, construidos livremente pelos educandos em dialogo com os
educadores (Grifo do autor).

Interpretamos que esta configuracédo da educacéo profissional e tecnoldgica,
contempladas nas andlises de Machado (2008; 2013) e Maldaner (2017), impacta
diretamente o professor, ampliando as exigéncias e, consequentemente, a
necessidade de formacdo mais consistente desses docentes. Conforme
demonstraremos na sequéncia, as repostas dos sujeitos da nossa pesquisa
corroboram os pontos problematizados pelos autores.

3.2 LENTES CURRICULARES: O QUE BUSCAM OS LICENCIANDOS-
PROFESSORES DA EPT?

Nesta secao apresentamos as motivacdes dos licenciandos-professores para
ingressarem no Curso de Formacdo Pedagdgica, a partir das suas respostas a
seguinte questao: “O que motivou o ingresso no curso de Formacao Pedagogica para
graduados néo licenciados voltado para a modalidade de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica?”.

A maioria dos participantes da pesquisa sinalizaram que a busca pela
licenciatura se deu por necessidade de formacéo para a docéncia e/ou aprimoramento
da prética docente, conforme podemos observar nas respostas transcritas a seguir:

Respondente 1 — Falta de conhecimento tedrico na area de educacao.
Melhorar minha préatica como docente.

Respondente 4 — Aprofundar conhecimentos pedagégicos para
melhor desenvolver a atividade de professor.

Respondente 8 — Ter preparo para a docéncia na area em que sou
graduada.

Respondente 10 — Por ser bacharel e trabalhar com ensino. Por ter
atuado como temporario no ensino medio técnico na rede estadual.
Respondente 11 — Me habilitar para atuagdo nesse campo através do
aprendizado dos métodos, técnicas e estratégias de ensino voltadas
para a educacdo profissional. Além de me familiarizar com as
disciplinas de licenciatura.

Respondente 14 — A busca por uma formacédo pedagdgica que nao
tive durante minha formacéo, necesséria para minha atuacdo na
educacao profissional e tecnoldgica.

Respondente 16 — Melhorar a didatica e conhecer novas metodologias
e tendéncias que possam ser adaptadas e/ou adotadas nas minhas
areas de atuagdo na docéncia, ja que na formagdo de origem nao
tivemos essa oportunidade a qual temos uma nocdo devido as
capacitacdes ao longo da atuacdo na area de ensino médio e
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profissional objetivando uma boa comunicacédo e fazer com que 0s
discentes compreendessem a mensagem a transmitida.
Respondente 27 — Buscar mais saberes para exercer com éxito a
docéncia.

Identificamos o reconhecimento, por parte dos licenciandos, de que ha uma
lacuna na graduacgé&o original no tocante a docéncia na &rea técnica especifica e,
também, uma compreensao acerca da necessidade da formacdo pedagogica para
exercer o magistério. Este aspecto nos remete aos dizeres de Moura (2008, p. 31)
que, ao refletir sobre a existéncia de um “conjunto de saberes inerentes a profissao
docente que a justifiquem como tal”’, reafirma a necessidade de se “assumir a
pertinéncia da formacéo de docentes para atuar nos curriculos da EPT”.

Araujo (2008, p. 58), ao discorrer sobre as especificidades do docente de
educacao profissional, ressalta que “a docéncia na educacéo profissional compreende
um saber especifico: o conteddo capaz de instrumentalizar o exercicio profissional”.

Nesse sentido, acrescenta que “a formacdo do docente da educacgéo
profissional deve garantir a articulagéo dos saberes técnicos especificos de cada area,
dos saberes didaticos e do saber do pesquisador’. O autor aborda cada um dos
saberes, mas destacaremos aqui consideracdes tecidas particularmente sobre os
saberes didaticos:

Em relacdo aos saberes didaticos, consideramos que devem ir além
da aquisi¢do de técnicas didaticas de transmissdo de conteudos para
os professores e de técnicas de gestdo para os dirigentes, a fim de
gue as praticas profissionais ultrapassem os limites da educacédo
bancéaria e assumam um carater cientifico-reflexivo. A definicdo dos
saberes didaticos exige, insistimos, uma opcao em favor de um, entre
varios projetos politico-pedagdgicos existentes na nossa sociedade
(ARAUJO, 2008, p. 59).

Interpretamos que a dimensao didatico-pedagogica presente nas respostas
dos participantes da pesquisa ainda estd pautada em uma concepcao instrumental
dos saberes didaticos, a qual urge ser superada, notadamente no ambito da EPT.
Nessa perspectiva, concordamos com Moura (2014, p. 98), que bem sintetiza 0 que o
“nucleo da formacéo didatico-politico-pedagodgica” deve abarcar:

[...] as relagbes entre estado, sociedade, ciéncia, tecnologia, trabalho,
cultura, ser humano e educacao; politicas e histéria da educacéo
brasileira e, mais especificamente, a da educacdo profissional; a
discusséo relativa a funcao social da educacao em geral, da EP e de
cada instituicdo em particular; a relacdo entre trabalho e educacéo;
relacdes entre curriculo, educacgdo, cultura, tecnologia e sociedade;
curriculo integrado; organizacdo e planejamento da pratica
pedagdgica na educacdo profissional; avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem na educacdo profissional; concepgcdo de
formacdo que se sustente numa base humanista; concepcdo de
docéncia que impregne a pratica desse profissional quando sua
atuacao se da no mundo do trabalho; a profissionalizagdo do docente
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da EP: formacdo inicial e continuada, carreira, remuneracdo e
condigdes de trabalho; desenvolvimento local/regional que considere
0S aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos.

Pode-se dizer que esses aspectos delimitados por Moura (2014) estao
contemplados no percurso formativo tracado pelo Curso de Formacao Pedagdgica.
No Projeto Pedagdgico do curso ressalta-se que possibilitar a formacéo pedagdgica
a profissionais ndo licenciados, mais que uma forma de legitimar o seu trabalho
docente, €, sobretudo, “[...] qualificar a experiéncia desses profissionais, agregando
saberes cientificos e pedagodgicos a esse fazer, de modo a proporcionar o dominio de
novas habilidades para a atuacdo na docéncia” (IFRN, 2018, p. 12).

A matriz curricular prevé uma carga horaria total de 1.640 horas, sendo 1.020
horas de atividades académicas; 300 horas de Estagio Supervisionado; 200 horas de
Atividades Complementares; e 120 horas de Trabalho de Concluséo de Curso. Dentre
as denominadas atividades académicas, estdo os componentes curriculares do curso
(disciplinas), quais sejam: Midias e Ferramentas Tecnolégicas na Educacdo a
Distancia; Fundamentos Historicos e Filosoéficos da Educacgéo e do Trabalho; Didatica
Geral; Didéatica na educacéo profissional e tecnolégica; Metodologias e Estratégias de
Ensino; Processos Educativos e de Gestédo; Organizacdo e Gestdao da Educacéao;
Libras; Educacéao Profissional; Educacéo de Jovens e Adultos; Educacao especial na
perspectiva inclusiva; e, Organizacéo Curricular e Curriculo Integrado na EPT (IFRN,
2018).

Confrontando os anseios que conduziram os licenciandos-professores ao
curso, com o que € previsto em seu Projeto Pedagdgico, verificamos que, em tese, 0
curso tende a atender aos aspectos apresentados. Pesquisas futuras junto aos
alunos, ao longo do processo, ou mesmo ao final do curso, podem revelar suas
percepcdes sobre a formacao promovida pelo curso.

Além das motivacdes relacionadas a formacdo para a docéncia e/ou
aprimoramento da pratica docente, identificamos em outro bloco de respostas que a
experiéncia na docéncia foi reveladora da necessidade da formacéo pedagogica, ou
seja, houve um processo inverso, em que a carreira docente impulsionou a busca pela
formacao e habilitacao profissional.

Respondente 18 — Sou coordenador de um curso de licenciatura e
tenho me interessado cada vez mais por temas diretamente
relacionados com a area de Educacao. Como néo tive essa formacao,
0 curso € uma Otima oportunidade para me aperfeicoar em uma area
diferente das minhas graduacdo e poés-graduacdes. No caso da
educacao profissional e tecnolégica, ja atuo ha quase 14 anos.
Respondente 21 — Embora tenha atuado na docéncia durante 12 anos
no ensino superior e ensino médio técnico nas modalidades integrado,
subsequente e EJA, senti a necessidade de me preparar para quando
eu retornar ao exercicio docente.

Respondente 24 — Sou professor hd 20 anos e precisava do
conhecimento especifico de uma licenciatura na area pedagdgica.
Respondente 28 — A busca por uma formacdo profissional
(pedagogica) para atuacao na docéncia. Atuo na docéncia h 24 anos
e confesso que ndo tive formacdo pedagdgica.
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Um dado importante a ser acrescentado sobre os respondentes € que, além
do longo tempo de atuacdo como docentes, todos possuem pos-graduacéo lato sensu
ou stricto sensu. Nota-se um perfil bem peculiar da modalidade da educacao
profissional: docentes com longo tempo de atuacdo no magistério, com formacéao
académica elevada em termos de titulacdo (a maioria mestres e doutores em suas
areas especificas), mas que ndo possuem formacéo pedagdgica.

Souza e Nascimento (2013) em um estudo sobre bacharéis professores,
apresentam uma reflexdo sobre o perfil docente em expansdo na rede federal de
educacao profissional e tecnologica e destacam o aumento do numero de docentes
egressos de cursos de bacharelado que passam a atuar em cursos técnicos e
tecnoldgicos. Os autores também assinalam a relagdo entre esse perfil e a propria
legislacdo (BRASIL, 2008), jA mencionada neste trabalho, que admite a poés-
graduacéo stricto sensu como requisito para a atuacao do bacharel na docéncia na
EPT. De acordo com os autores supracitados,

N&o sdo poucos os editais de concursos para docentes nos IFs que
exigem apenas, como condicao prévia indispensavel, o diploma de
graduagd@o no ensino superior na area em que o candidato bacharel
esta se submetendo a selegdo. Outrossim, ndo se faz necessaria,
entre os critérios de selecdo, a formacdo especifica para a EPT.
Sobrepbe-se a esse conhecimento o dominio dos contetdos
especificos da area de formagéo, avaliado por uma prova escrita e
uma aula prética, além de uma pontuacao dada a titulagdo que atesta
as experiéncias do candidato como pesquisador (especialista, mestre
ou doutor) e como profissional docente (SOUZA; NASCIMENTO,
2013, p.415-6).

Inferimos, assim, que, hd uma legislacdo que € conivente com essa
configuracdo e, ao mesmo tempo, ha profissionais nessa condicdo que, ao
ingressarem na carreira docente, constatam a necessidade de formagéo pedagdgica
e buscam suprir essa demanda por iniciativa individual ou, eventualmente, por
iniciativas institucionais, em geral pontuais. Se por um lado, é louvavel a iniciativa
individual desses bacharéis-professores; por outro lado, € inadmissivel a auséncia de
politicas publicas efetivas de formacé&o inicial e continuada de professores para a EPT.

Uma terceira motivacao identificada nas respostas dos participantes da nossa
pesquisa diz respeito ao incremento do curriculo profissional para pleitear uma vaga
na carreira docente. Notamos uma preocupac¢ao mais formal em relacdo ao curso, no
sentido de ter um diferencial em relag&o aos profissionais nédo licenciados que atuam
na educacao profissional, conforme podemos observar nas respostas a seguir, ha
mencao a questbes como atuacdo no mercado, participagdo em concurso publico e
ingresso na carreira da educacéo publica e na modalidade da educacéo profissional
e tecnoldgica.

Respondente 3 — Adquirir formacéo docente para atuar no mercado.
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___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Respondente 5 — Por ter interesse em continuar na docéncia, e
aprimorar meus conhecimentos. Além do concurso do estado RN, que
vai solicitar licenciatura na area.
Respondente 7 — Necessidade de aprofundar conhecimentos em
Educacédo e desejo de seguir carreira na Educacédo Publica.
Respondente 23 — Ter uma formacdo pedagdgica para trabalhar na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Essas colocacdes nos levaram a consultar os editais do ultimo Processo
Seletivo Simplificado para Cadastro de Reserva e Contratacdo Temporaria de
Professores e Especialistas de Educacdo do estado do Rio Grande do Norte (RIO
GRANDE DO NORTE, 2019) e do ultimo Concurso Publico para o provimento de
cargos de Professor da Carreira do Magistério de Ensino Bésico, Técnico e
Tecnologico do IFRN (IFRN, 2016).

Curiosamente, nenhum dos dois editais mencionam a necessidade de
formacdo pedagodgica para areas técnicas. Em ambos os editais, para as disciplinas
propedéuticas € exigida como habilitacdo/requisito minimo a licenciatura nas
respectivas areas, ja para disciplinas da educacéo profissional, consta a exigéncia de
graduacdo e/ou engenharia, segundo a area.

Consideramos que os editais sdo falhos, ndo apenas no que se refere aos
requisitos minimos, como também em relacdo a prova de titulos, que prevé pontuacao
para pés-graduacao e em experiéncia em atividade docente, mas nao inclui dentre os
titulos, a formacéo pedagdgica em nivel de graduacao, que deveria ser uma regra.

Convém destacar outrossim, que a obrigatoriedade da educacéao profissional
técnica de nivel médio nas escolas estaduais advém da Reforma do Ensino Médio
(Lei 13.415,de 16 de fevereiro de 2017), a qual foi implantada nas redes estaduais
sem precisdo de corpo docente para fazer frente as ofertas dos itinerarios técnicos, o
qgue se confirma com a realizacdo dos processos seletivos para contratacao
temporéria, e ainda, a previsdo de admissdo de professores pelo notério saber,
configurando mais um retrocesso?°.

Ainda sobre as motivacdes para 0 ingresso no curso, constatamos que a
modalidade a distancia de oferta do curso foi decisiva para quase a totalidade dos
alunos. Dentre os fatores mencionados, destacamos a flexibilidade para a
organizacdo dos horarios de estudos e a possibilidade de conciliar com a atividade
profissional e/ou outras atividades de formacdo académica. Muitos enfatizaram que,
se o curso fosse presencial, ndo seria possivel cursa-lo, principalmente por conta da
limitacdo de tempo, como também em virtude de residir em outro estado.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A professora Lucilia Machado, em uma fala realizada em um importante
evento da areal?, dentre outros pontos que abordou, lancou alguns questionamentos

10 vide Ferreti, 2008.

11 Mesa Tematica “Formacado docente para a Educagdo Profissional: limites da emergencialidade e
possibilidades da institucionalizagao”, realizada no ambito do V Coléquio Nacional e Il Coléquio
Internacional A producao do conhecimento em Educacao Profissional, realizado no IFRN em 2019.
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sobre a formacgao docente em EPT, dentre os quais destacamos os seguintes: “O que
€ caracteristico, proprio e exclusivo dessa formacdo? Quais necessidades especificas
ela deve responder? Quais as duvidas, acertos, angustias, segredos e satisfacoes
inerentes a docéncia na EPT que precisam ser revelados? O que é relevante para um
professor iniciante na EPT e o que é para o que tem anos de experiéncia?”.

Inspiradas nos apontamentos supracitados, nosso trabalho teve como
objetivo precipuo analisar as motivacbes dos estudantes do curso de Formacéo
Pedagdgica para graduados néo licenciados do IFRN Campus Avancado Natal Zona
Leste, especificamente da segunda turma (por estar no inicio do percurso formativo),
e identificar o que os motivou a ingressar no curso de formacao pedagogica para atuar
na modalidade da educacéo profissional.

Consideramos que a participacédo de todos os alunos da turma na pesquisa
revela um engajamento em relacdo ao curso, o que é coerente com suas respostas
acerca do que os motivou a buscar uma formacdo pedagdgica para a atuacdo
docente.

Os dados demonstraram que os licenciandos do curso em tela sao
majoritariamente jovens, possuem elevada titulacdo académica e a grande maioria
atua regularmente como professores, principalmente na rede federal e em
niveis/etapas/modalidades diversos. Em relacdo ao curso, concluimos que as
respostas dos estudantes revelaram a necessidade de contemplar a variedade de
niveis/etapas/modalidades e de eixos tecnologicos apresentada pelos licenciandos.

Acerca das motivagcdes para ingresso no curso, identificamos a necessidade
por formacdo para a docéncia e/ou para aprimoramento da pratica docente;
verificamos também um movimento inverso, em que a carreira docente impulsionou a
busca pela formacdo e habilitacdo profissional, conferimos, ainda, a procura
relacionada ao incremento do curriculo profissional para pleitear uma vaga na carreira
docente.

Nesse horizonte de motivagOes, identificamos a (re)construcdo da profissao
docente no ambito de uma formacéo pedagdgica, contudo sem ser de ineditismo como
pratica inicial, tendo em vista que a grande maioria dos licenciandos ja atua como
docente ou ja atuou como tal, se d4 num entrelagamento e movimento de
ressignificacdo de saberes diversos, que perpassam saberes da experiéncia, saberes
tedricos, saberes curriculares/disciplinares, compondo, assim, novos contornos
formativos para a identidade profissional.

Concluimos que o ingresso dos licenciandos-professores da modalidade de
educacao profissional se da por iniciativa individual, em razdo de uma legislacéo que
chancela a atuacdo docente sem habilitacdo para tal, reforcando a historica
precarizacdo da carreira docente na modalidade.

Esperamos que este estudo contribua para o préprio curso e para o campo de
pesquisa em formacao docente na educacao profissional e que reforce a importancia
da oferta do curso de formacgao pedagdgica para néo licenciados para o atendimento
a grande demanda de formacdo de professores que atuam na modalidade, nas
diferentes esferas e sistemas de ensino.

Almejamos que os resultados revelem aspectos relevantes para processos de
avaliacdo e revisdo do curso pela prépria instituicho em momentos futuros, como
também incentive trabalhos de acompanhamento do percurso da turma, no decorrer
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dos periodos, com vistas a verificar em que medida as expectativas iniciais em relacéao
ao curso estédo sendo correspondidas.
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