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Resumo

Este artigo é derivado dos resultados da dissertacdo de
mestrado intitulada “Tl Verde na Educagao Profissional e
Tecnoldgica: um estudo de caso no Instituto Federal de
Sergipe Campus Socorro”. Compreendendo que o0s
conteddos da Tecnologia da Informagéo (TI) Verde sé&o
compativeis com a formag¢do humana integral prevista nas
bases conceituais da Educacgdo Profissional e Tecnolbgica
(EPT), este manuscrito buscou apresentar as percepc¢des
dos docentes do IFS Campus Socorro quanto a articulagédo
da Tl Verde em suas disciplinas. Mediante questionario
semiaberto com posterior uso de andlise de contelddo
(BARDIN, 2016) e estatistica descritiva (REIS; REIS, 2002),
esta investigacdo evidenciou a predominante mentalidade
tecnicista que rege os professores pesquisados, tanto entre
0s que aplicam a Tl Verde em sua docéncia como entre os
gue ndo o fazem, indo de encontro a omnilateralidade
almejada na EPT.

Palavras-chave: Educagdo Profissional e Tecnoldgica;
Tecnologia da Informacdo; Educacdo  Ambiental;
Sustentabilidade Ambiental; Omnilateralidade.

Abstract

This article is derived from the results of the master's thesis
entitted “Green IT in Professional and Technological
Education: a case study at the Federal Institute of Sergipe
Campus Socorro”. Knowing that the contents of Green
Information Technology (Green IT) are compatible with the
integral human formation foreseen for the conceptual
principles of Professional and Technological Education
(PTE), this manuscript sought to present the perceptions of
the teachers of IFS Campus Socorro regarding the
articulation of Green IT in their disciplines. Through a half-
open questionnaire with subsequent use of content analysis
(BARDIN, 2016) and descriptive statistics (REIS; REIS,
2002), this investigation showed the predominant technical
mentality that rules the researched teachers, both among
those who apply Green IT in their teaching as among those
who do not, underming the omnilaterality desired in the PTE.

Keywords: Professional and Technological Education;
Information Technology; Environmental education;
Environmental Sustainability; Omnilaterality.
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1 INTRODUCAO

Os principios tedricos e epistemoldgicos da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), sobretudo aqueles que historicamente estabelecem as bases
conceituais dos cursos técnicos de Nivel Médio, buscam resgatar o postulado da
formacdo humana em sua completude, ou seja, de maneira omnilateral. De acordo
com Ramos (2010), esse ideario pedagodgico procura pautar um ensino que priorize a
integracdo entre ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, tendo como meta o
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas do trabalhador. Neste prisma,
a profissionalizagdo nao deve se guiar pelas iminéncias impostas pelo mercado, mas
configura-se “numa possibilidade a mais para os estudantes na constru¢cao de seus
projetos de vida, socialmente determinados, culminada com uma formacao ampla e
integral” (RAMOS, 2010, p. 44).

Em oposicao aos anseios do capital, a EPT deve pressupor o trabalho como
um fundamento criador da vida humana (FRIGOTTO, 2001), ou seja, um processo
causador e mantenedor da existéncia do homem que, ao regular e controlar o
intercambio material da natureza com a coletividade humana em suas mdltiplas e
histéricas necessidades, faz emergir as expressfes mais desenvolvidas e
progressivamente mais complexificadas da praxis social (ANTUNES, 2009). Dentre
essas expressdes estd a educacdo, haja vista que a producao da existéncia do ser
humano coincide com sua formacédo. Dai, afirma-se que o trabalho é também um
principio educativo.

Charlot (2013) explica que, pelo principio educativo do trabalho, o ser humano
tende a humanizar tudo aquilo que lhe cerca, incluindo os elementos do seu proprio
palco de atuacdo: o mundo natural. A natureza, mais do que um conjunto de recursos
através do qual o ser humano extrai sua subsisténcia, torna-se para 0 homem um
complexo agrupamento de significados e sentidos determinados histérico-
socialmente. Por essa perspectiva, Barba e Cavalari (2016) asseguram que a
formacdo humana integral permite a incorporacdo de conteldos da Educacédo
Ambiental em seu viés critico, isto é, por uma 6tica que retrate as condic¢des histéricas,
sociais e politicas nas relacdes entre homem, sociedade e natureza.

Reforcando a concepgdo da omnilateralidade e vinculando a Educagédo
Ambiental a Educacéao Cientifica e Tecnologica concernente a EPT, o enfoque CTSA
(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) indica que a educacéo profissional deve
ir além do tecnicismo, promovendo leituras e releituras do contexto cientifico-
tecnolégico em permanente relacdo dialética, reflexiva e questionadora com o mundo
social e o ambiente natural. Como defendem Araudjo e Silva (2012), a possivel
associacado entre a formacédo integral da EPT e uma abordagem educacional que
tenha por base o enfoque CTSA, pode potencializar uma noc¢édo de ensino que
compreenda ciéncia e tecnologia como produ¢cdes humanas, culturais e historico-
ambientalmente condicionadas.

Dentre os temas oriundos do enfoque CTSA, convergentes ao sobredito
cenario e que estdo na ordem do dia, é possivel citar os problemas ambientais
causados pela producédo, uso e fabricagdo de equipamentos de Tecnologia da
Informacéo (TI). Acar (2017) explica que, com a celeridade no desenvolvimento de
dispositivos moveis, na expanséo da internet e no trafego de informagdes on-line, é
possivel que, até o final de 2020, o consumo de energia elétrica pelos aparelhos e
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processos de Tl tenha sido 60% maior do que era consumido em 2007, imputando a
essa industria uma significativa parcela na emissdo mundial de gas carbdnico (CO2),
que em 2017 foi de 2%; Forti et al. (2020) informam que, em 2019, a humanidade
gerou 53,6 milhdes de toneladas de lixo eletrénico, das quais apenas 9,3 milhdes de
toneladas (17,4%) tiveram reciclagem adequada enquanto as 44,3 milhfes de
toneladas restantes (82,6%) possuiram destinos inapropriados ou desconhecidos.

Neste quadro de demanda reciproca entre as questdes ambientais e a TI,
surge o conceito da Tecnologia da Informac&o (Tl) Verde. Conforme Murugesan
(2010), a Tl Verde corresponde as praticas e aos estudos destinados a projetar,
fabricar, usar e descartar computadores e subsistemas associados — tais como
monitores, impressoras, dispositivos de armazenamento e sistemas de rede e
comunicacdo — de modo ecologicamente eficiente, com impacto minimo ou nenhum
sobre o meio ambiente, empenhando-se também em alcancar a viabilidade
econdmica e a melhorar o desempenho dos produtos tecnolégicos, reforcando os
pilares da ética e da responsabilidade socioambiental. Trazendo este conceito a
realidade educacional da EPT, tendo sempre em mente a proposta da
omnilateralidade, Jesus (2020) afirma que os conteddos que compdem a Tl Verde
formam uma sintese de multiplas dimensdes humanas propicias aos pressupostos da
formacdao integral.

As ac¢les pedagogicas em Tl Verde, embora sejam transversais, encontram,
na EPT, um terreno verdadeiramente fértil quando aplicada nos cursos técnicos do
eixo tecnoldgico Informacédo e Comunicacao. Dentre os cursos que compdem esse
eixo, esta o curso técnico de Manutencdo e Suporte em Informatica (MSI). Santos
(2016) explica que, pelo fato de formar profissionais que atuardo na linha de frente da
TIl, é imperativo ao curso de MSI que haja uma abordagem dos conteudos técnicos
especificos relacionando-os a Educacdo Ambiental, a cidadania e a sustentabilidade
ambiental de maneira a auxiliar o futuro trabalhador na constru¢céo de uma viséo total
da realidade pelos prismas socioambientais relativos a sua profissao.

Efetuadas essas considerac¢des iniciais, cabe anunciar que o presente artigo
tem como objetivo apresentar o entendimento dos docentes do curso técnico
subsequente em Manutencdo e Suporte em Informatica do Instituto Federal de
Sergipe (IFS) Campus Socorro quanto a incorporacdo de teméticas relativas a TI
Verde em suas respectivas disciplinas, visando a formacéo integral dos alunos. Este
manuscrito € parte dos resultados da dissertagdo de mestrado intitulada “Tl Verde na
Educacao Profissional e Tecnolégica: um estudo de caso no Instituto Federal de
Sergipe Campus Socorro”. Ao leitor que deseje compreender em detalhes as fases e
as etapas do referido estudo, recomenda-se a apreciagdo na integra do texto
dissertativo?.

1 JESUS, L.AF. Tl Verde na Educacéo Profissional e Tecnoldgica: um estudo de caso no Instituto
Federal de Sergipe Campus Socorro. 2020. 162 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Profissional e
Tecnoldgica) — Instituto Federal de  Sergipe, Aracaju, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ifs.edu.br/biblioteca/handle/123456789/1335. Acesso em: 15 out. 2020.
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2 METODOLOGIA

O presente estudo qualiquantitativo foi desenvolvido no Campus Socorro do
Instituto Federal de Sergipe. O Campus Socorro esta instalado no Conjunto Marcos
Freire |, municipio de Nossa Senhora do Socorro, em um prédio recém-construido e
dotado de modernas estruturas fisicas e tecnologicas. O inicio de suas atividades se
deu em agosto de 2017, representando um marco para o desenvolvimento
educacional, tecnoldgico e social da regido, bem como para a formacéo profissional
dos jovens do municipio de Nossa Senhora do Socorro e das cidades adjacentes (IFS,
2018).

Este Campus comecou ofertando o curso técnico subsequente em
Manutencdo e Suporte em Informatica, para discentes que ja tivessem concluido o
Ensino Médio, e o curso técnico concomitante em Informética para Internet, para
estudantes que estivessem cursando a 2° série do Ensino Médio. O curso técnico em
Manutencdo e Suporte em Informatica ocorre presencialmente com duragdo de um
ano e meio, enquanto o curso de Técnico em Informatica para Internet se deu na
modalidade semipresencial com durag¢do de um ano (IFS, 2018). Até o término desta
pesquisa, o curso de Manutencéo e Suporte em Informética manteve-se como o Unico
em atividade no referido Campus, oferecendo semestralmente 80 vagas distribuidas
em 40 para o turno da manha e 40 para o turno da tarde.

A época da coleta de dados (segundo semestre de 2019), o corpo docente
deste Campus contava com 9 professores, dentre os quais 4 possuiam mestrado
como titulacdo maxima e 5 eram doutores. Neste artigo, todos os 9 professores foram
participes da pesquisa.

A investigacao procedeu com a aplicagdo de um questionario semiaberto aos
professores do Campus, contendo perguntas abertas e fechadas sobre determinados
dados académicos do docente, bem como acerca de sua pratica pedagdgica, além de
um espaco aberto destinado ao fornecimento de informacdes pertinentes ao tema que
porventura o interrogado quisesse expressar. Sendo um instrumento de pesquisa
composto por questbes ordenadas e destinadas a colher dados sobre opinides,
valores, atitudes, conhecimentos, interesses e expectativas do entrevistado
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009), este questionario teve como meta fundamental
averiguar as perspectivas dos docentes quanto ao potencial da Tl Verde enquanto
complexo tematico integrador a ser aplicado no curso em foco. Para salvaguardar a
identidade dos docentes, foi utilizada uma combinacdo entre a letra P e nUmeros de
1a9:P1, P2, .., P9.

Os depoimentos colhidos foram examinados qualitativamente por intermédio
da andlise de contetdo. De acordo com Bardin (2016), a analise de conteudo possui
trés fases basicas, as quais foram integralmente adotadas pelos autores deste
manuscrito: 1) pré-andlise: realizacdo de leituras flutuantes que habituaram os
pesquisadores ao contetdo textual posto a analise, averiguando-o exaustivamente e
ensejando a elaboragdao de indicadores; 2) exploragdo do material: codificacdo e
recorte textual em funcdo dos indicadores, possibilitando o estabelecimento das
unidades de registro que foram devidamente alocadas em categorias construidas a
priori; 3) tratamento, inferéncia e interpretagdo dos resultados: esclarecimento das
categorias e de suas respectivas unidades de registro a luz do referencial tedrico
estabelecido.
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Quanto aos dados quantitativos, foi aplicada a estatistica descritiva com o
auxilio do Microsoft Office Excel®. Tendo como principais ferramentas os graficos e
as tabelas, bem como medidas de sintese (porcentagem, indices e médias), este tipo
de método é mormente utilizado “para organizar, resumir e descrever os aspectos
importantes de um conjunto de caracteristicas observadas ou comparar tais
caracteristicas entre dois ou mais conjuntos” (REIS; REIS, 2002, p. 5). Neste artigo,
apos a coleta dos dados quantitativos, seus valores foram organizados em uma
tabela, permitindo que as frequéncias relativas de cada item fossem interpretadas
qualitativamente.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Seguindo a metodologia de analise de conteddo adotada para a presente
investigacdo, as respostas advindas do questionario semiaberto aplicado aos
professores foram transcritas e dispostas em categorias de andlise. Essas categorias,
representadas pelas subsecdes que acompanham esta secdo, foram construidas
aprioristicamente a partir da natureza das questdes abertas. Das respostas obtidas,
foram extraidas as unidades de registro mais adequadas a discussao proposta.

Vale ressaltar que as primeiras perguntas corresponderam a uma
caracterizacao quantitativa do corpo docente no que diz respeito a informacdes gerais
e académicas, sendo estas Ultimas voltadas a area ambiental. Esses dados coletados
foram compilados na tabela 1.

Tabela 1: Informacdes gerais e académicas dos docentes do curso técnico
subsequente em Manutenc¢éo e Suporte em Informatica do IFS Campus Socorro

ITENS SUBITENS FREQUENCIA FREQUENCIA
ABSOLUTA RELATIVA (%)
Sexo Feminino 1 11,1%
Masculino 8 88,9%
Idade Entre 31 e 40 anos 3 33,3%
Entre 41 e 50 anos 6 66,7%
Graduacao Engenharia Elétrica 3 33,3%
Tecn. em Processamento de Dados 2 22,2%
Andlise de Sistemas de Informagéo 1 11,1%
Ciéncia da Computacgéao 3 33,3%
Tempo de magistério Entre 5e 10 anos 2 22,2%
Entre 11 e 15 anos 2 22,2%
Entre 16 e 20 anos 3 33,3%
Entre 21 e 25 anos 2 22,2%
Carga horaria na 40 horas 6 66,7%
instituicdo 22 horas 1 11,1%
16 horas 1 11,1%
10 horas 1 11,1%
Nao 7 77,8%
Curso ou Sim  Cursos de extensao / minicursos 1 11,1%
especializacdo Especializagéo lato sensu 0 0%
voltado & area Mestrado 0 0%
ambiental Doutorado 1 11,1%
Outro 0 0%
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Publicac@es cientificas ~ Sim 5 55,5%
e/ou participacéo em

projetos na area Nao 4 44.,4%
ambiental

Participacéo em Sim 7 77,8%
eventos, dentro ou fora

do IFS, de tematica N3o 2 22.2%
ambiental

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2019)

E importante pontuar que, para que sejam cumpridos os principios e as
finalidades da Educacdo Ambiental enquanto instrumento pedagogico transversal de
transformacdo social, € necesséario haver uma nova mentalidade na formagéo do
professor. Araujo (2012) explica que, para o docente que deseje trabalhar sob essa
égide, € imprescindivel uma adequada formacdo pedagdgica e ambiental que
incorpore, as bases tedrico-metodologicas da Educacdo Ambiental, as dimensdes
sécio-educacionais abrangentes pautadas na interdisciplinaridade e no pensamento
critico.

Lacerda Junior (2008, p. 177) reforca que, em sendo plural e diversa, a
Educacdo Ambiental cumprira com seus objetivos caso evite um conjunto de
“abordagens ditas ecologicistas, tecnicistas, em que sejam destacados apenas o0s
efeitos mais eminentes dos problemas ambientais em detrimento das causas mais
profundas”. Assim, para atender a essa perspectiva, € mister que o professor assuma
uma postura contraria ao reducionismo educacional e, por consequéncia, busque
capacitar-se integralmente. As possibilidades de capacitacdo do docente, sejam
através de cursos rapidos ou mesmo da pés-graduacdo, podem conduzi-lo a uma
praxis educativa que una ao conhecimento técnico os saberes ambientais dotados de
valores sociais, éticos e culturais.

Do mesmo modo, a Tl Verde na qualidade de pratica pedagdgica, concebida
como uma representacdo da Educacdo Ambiental incorporada a Tecnologia da
Informacéo, exigird uma docéncia balizada pela reflexdo critica dos didlogos entre
ciéncia, técnica e tecnologia em relacdo reciproca com as questdes sociais mais
amplas que interferem no meio ambiente e na realidade humana. Logo, torna-se
necessario um preparo formal e continuo do docente que o habilite a articular
genuinamente as multiplas dimensdes da Tl Verde de modo a contribuir, no processo
de formacdo dos seus alunos, com o fomento de cidaddos conscientes do
compromisso social e integral de respeito ao meio ambiente.

Acredita-se também que, tanto para a sustentabilidade no seu sentido
amplo como no aplicado a Tl, os docentes levem para a sala de aula
atitudes dos papeis sociais que desempenham dentro e fora do
ambiente escolar, ao invés de se restringirem a execucédo dos planos
de curso e de ensino. Contudo, reforca-se a importancia da
capacitacdo docente, pois além de mediador desses conhecimentos
e habilidades, o docente pode, efetivamente, contribuir para a
sensibilizagcdo de seus alunos, estimulando-os a transformar o saber
e o saber fazer em saber ser e agir, gerando assim mudanca de
comportamento (PRADO, 2014, p. 49, grifo nosso).
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Segundo a tabela 1, muito embora os pesquisados tenham certa familiaridade
com teméticas ambientais mediante participacdes em eventos, projetos e publicacdes
cientificas, apenas dois docentes declararam possuir alguma formacéo voltada as
questdes sobre 0 meio ambiente. Para o estabelecimento da perspectiva educacional
da TI Verde isso é um obstaculo. Conforme discutido nas ultimas linhas, a definicdo
de premissas que fundamentem uma tendéncia critica e integradora da Tl Verde
enquanto pratica pedagogica, requer a organizacdo de uma mentalidade critico-
reflexiva por parte do docente. Esta, via de regra, € adquirida por intermédio de uma
formacéo ambiental especifica ou complementar. Sua auséncia pode implicar em uma
superficialidade epistemoldgica na préxis educativa em Tl Verde.

Apés essas ponderacdes, torna-se necessario elucidar as categorias de
andlise elencadas para a corrente discussao.

3.1 COMPREENSAO DOS DOCENTES ACERCA DA FORMACAO FORNECIDA
AO ALUNO NO IFS CAMPUS SOCORRO

Uma das especificidades dos Institutos Federais, especialmente no que se
refere ao Nucleo Tecnoldgico — espaco da organizacgao curricular onde se concentram
as disciplinas que tratam das habilidades e dos conhecimentos especificos a formacéo
técnica —, € a ndo exigéncia legal de formacdo em licenciatura para os professores
que as ministram (particularmente evidenciado pela tabela 1). Isso impacta
diretamente na formacao profissional dos alunos vinculados aos cursos da forma de
articulagéo subsequente. Como explicam Gariglio e Burnier (2012), a docéncia nesses
cursos € desenvolvida por professores distantes do campo da educacdo que
raramente tiveram acesso a algum tipo de formacdo pedagdgica precedente ao
exercicio do magistério. Ademais, 0s autores pontuam que esses professores nao
apenas costumam deter vasta capacitacdo em suas areas técnicas especificas como
muitas vezes possuem experiéncias profissionais nestas areas para além do ambito
escolar, o que pode moldar suas compreensdes acerca do fazer docente.

Ou seja, o reflexo na docéncia das praticas desenvolvidas em outros
contextos empregaticios e a auséncia de uma formacéao inicial e continuada quanto
as bases da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, podem ofuscar o sentido do
trabalho enquanto principio educativo — tal como discutido na introducao deste artigo
— e, por conseguinte, ndo corroborar com o projeto de formacdo humana integral.
Conforme esclarecem Morais, Santos e Brandao (2017), é possivel que, nos discursos
destes professores, sejam encontrados indicios de ratificagdo a pedagogia das
competéncias, ao tecnicismo, a formacdo para o mercado de trabalho e ao
atendimento exclusivo as necessidades do capital.

A aprendizagem de conhecimentos e habilidades instrumentais td&o somente
vinculadas ao exercicio das atividades produtivas, direcionou as respostas da maioria
dos docentes pesquisados quando questionados sobre qual(is) principal(is) objetivo(s)
formativo(s) do curso técnico em MSI do IFS Campus Socorro e que tipo de aluno se
pretende formar. Professores como P3 e P6 limitaram-se a responder que o curso
esta voltado a formar profissionais para fazerem frente as necessidades do mercado
de trabalho na informatica. Outros, no entanto, deram respostas mais elaboradas onde
foi possivel identificar um viés tecnicista focado nos aspectos praticos da profissao.
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Formar um profissional multitarefas com énfase no reparo e no
desenvolvimento de equipamentos computacionais, compreendendo
também a importancia da aprendizagem sobre operacionalizacdes de
computadores, redes, sistemas informatizados e embarcados (P5).

Devemos formar um aluno capaz de fazer servicos basicos de suporte
em computadores e redes: instalar, configurar sistemas operacionais,
bem como estar a apto a configurar e monitorar redes de
computadores em empresas pequenas. Sao caracteristicas /
habilidades desejadas para tal profissional (P8).

Inversamente a essa perspectiva, a docéncia na Educacédo Profissional e
Tecnoldgica deve assumir uma funcdo mediadora entre o aluno e os conhecimentos
gerais inerentes aos saberes técnico-cientificos especificos da profissdo por ele
optada. Deste modo, € primordial que o professor que atua na EPT tenha condicdes
necessarias para agir reflexivamente sobre sua pratica de ensino e possibilitar
cenarios de aprendizagem que auxiliem os discentes a perceberem o papel que
ocupam na sociedade, incentivando-os a agir coletivamente para sua emancipacao
(MORAIS; SANTOS; BRANDAO, 2017).

Dito de outro modo, a docéncia do professor na EPT deve assegurar a
formacao integral dos alunos, propiciando-lhes ndo apenas um saber-fazer especifico
para o desenvolvimento de atividades produtivas, mas capacitando-0s a incorporar
uma dimensao intelectual a essas mesmas atividades. Condizente a essa concepc¢éao,
apenas um dentre os nove docentes do IFS Campus Socorro respondeu que o
principal objetivo do curso técnico em MSI é “formar um profissional com
conhecimento técnico e préatico na area de informatica, sem esquecer da formacéao

integral como cidadao” (P4).

Todavia, nem sempre 0s auspicios docentes pela forma¢do humana integral
dos seus alunos correspondem ao cumprimento efetivo da omnilateralidade. De
acordo com Kuenzer e Grabowsk (2016), o contexto socioecondémico atual de
flexibilizacdo e informalidade do trabalho tende a moldar os processos de
desenvolvimento de subjetividades para que sejam preparados profissionais com
competéncias ditas empreendedoras como a polivaléncia, a inovagdo e a
multifuncionalidade.

N&o é incomum que os docentes inseridos na EPT confundam essas
caracteristicas com a ideia de formacdo humana integral. Sem negar a importancia
das praticas empreendedoras, mas interpretando-as conceitualmente a partir do
referencial tedrico adotado neste artigo, € possivel afirmar que o empreendedorismo,
tal como concebido na atual conjuntura socioecondémica brasileira, vai na contraméao
de uma formagédo para o mundo do trabalho. Conforme Melo e Wolf (2014), o
empreendedorismo corresponde a um processo ideologico de naturalizacdo das
condi¢cbes de precarizagao do trabalho que s&o inerentes ao sistema capitalista de
producdo. Neste cenario, “a Unica atitude correta é adaptar-se da melhor maneira
possivel, seja dentro da empresa, seja na luta por uma vaga no mercado de trabalho,
seja na consecugéao do préprio negocio” (MELO; WOLF, 2014, p. 192).
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As praticas pedagogicas que reforcam esse viés subordinam os conteudos
ensinados as demandas laborais imediatas, fornecendo-lhes um sentido puramente
pratico-utilitario e estimulando a conformacéo social do aluno. Portanto, torna-se um
contrassenso afirmar que objetiva-se, no curso técnico de Manutengéo e Suporte em
Informatica do IFS Campus Socorro, formar “um técnico com pensamento critico,
capaz de realizar tarefas de reparos de computador, apoio ao usudario, montagem e
instalacdo de redes de computador, mas também um profissional com ideias
empreendedoras” (P7, grifo nosso) ou entdo “formar um cidadao com habilidades
técnicas para resolver problemas em computadores ou pequenas redes, atuando em
empresa ou construindo o préprio negdcio” (P9, grifo nosso). Outras unidades de
registro nesta direcédo foram identificadas.

De forma abrangente, os objetivos séo habilitar alunos nas areas de
manutencdo e suporte em informatica, as quais englobam as
habilidades de analisar, planejar e organizar problemas e solugbes
gue envolvam o conhecimento das atividades de hardware e software,
além do conhecimento da configuracdo de redes de computadores.
Pretende-se formar alunos com capacidade de resolver os problemas

Y

de forma ética e empreendedora, conduzindo-os a capacidade
criativa e inovadora (P2, grifo nosso).

Formar profissionais capacitados a dar manutencdo e suporte em
equipamentos de informatica, promovendo instalacdo de redes de
computadores como também despertar o espirito de empreendedor
em cada um desses profissionais. Pretende-se com isso formar
profissionais autossustentaveis (P1, grifo nosso).

Tanto a capacidade criativa e inovadora como a autossustentabilidade do
profissional formado séo objetivos comuns propostos pela formacdo humana integral
e pelos métodos que buscam preparar o individuo para o mercado de trabalho. O que
os diferencia é que, enquanto nos segundos ha uma perspectiva de reproducao das
condicBes sociais vigentes, a omnilateralidade busca desenvolver nos estudantes sua
capacidade de agir de forma critica e consciente, adaptando a realidade as suas
necessidades e ndo o oposto (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

Ainda nessa categoria, foi indagado aos docentes se suas respectivas
disciplinas dialogam com o cotidiano mediato ou imediato do aluno. A elaboracgéo
desse questionamento consiste na compreensdo ideal de que a autonomia e a
criatividade do alunado cumprem papéis essenciais no seu desenvolvimento pessoal
e profissional a medida que estabelecem conexdes criticas com a realidade. Todos
os professores responderam positivamente, porém, ao invés de apresentarem um
entendimento do cotidiano como sendo auténtico, autodeterminado e fruto de uma
sintese de multiplas dimensdes humanas, manifestaram-no enquanto uma realidade
guiada majoritariamente pelos fatores econdmico-financeiros. As respostas mais
representativas foram a do docente P8, ao afirmar que “se o curso € técnico e se todas
as disciplinas, ndo s6 a minha, servirdo como base para o desempenho profissional,
acredito que sim”, e a do docente P1.
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As préticas realizadas com 0s componentes e equipamentos
disponiveis em nossos laboratérios aproximam o aluno as
necessidades exigidas no mercado de trabalho, além de favorecer um
aprendizado mais sélido e real, tornando cada vez mais agradavel a
relacdo de ensino e aprendizagem (P1).

A luz das respostas obtidas, € possivel inferir desta categoria que a percepcao
do corpo docente do curso técnico subsequente em Manutencdo e Suporte em
Informatica do IFS Campus Socorro converge com 0S objetivos tecnicistas de
formacao, os quais ndo apenas passam ao largo de um ensino voltado a emergéncia
das amplas capacidades do ser humano, como ratificam as -caracteristicas
imediatistas e abreviadas da profissionalizagéo para o mercado de trabalho.

3.2 AS TEMATICAS AMBIENTAIS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS
DOCENTES DO IFS CAMPUS SOCORRO

Conforme discutido anteriormente, o estudo das questbes ambientais possui
potencial para a concretizacdo de uma formacgdo ética, humana e cidada cujos
pressupostos constituem-se imprescindiveis para as atividades em sociedade e para
o exercicio de quaisquer profissbes. Sob um ponto de vista epistemoldgico, o trabalho
enquanto operacionaliza¢do da natureza por intermédio da ciéncia e da tecnologia,
além de constituir-se como dimenséao central na Educacéao Profissional e Tecnoldgica,
enseja 0 desafio educacional de preparar técnicos capazes de reconhecer as
problematicas socioambientais através de uma perspectiva sistémica, isto €, no que
diz respeito aos aspectos politicos, sociais, culturais, econémicos e tecnolédgicos
(MARTINS; SCHNETZLER, 2018).

Esse reconhecimento implica necessariamente em construir no aluno uma
consciéncia critico-reflexiva que permita-o assimilar, contextual e articuladamente, as
causas e consequéncias dos problemas ambientais, relacionando-as a sua profissao.
Ao compreender a Educacdo Ambiental como um conjunto de tematicas transversais
e integradoras com relacdo direta as dindmicas da sociedade, percebe-se sua
importancia em um projeto pedagogico que propde, ndo apenas a formacgéao técnica,
mas a emancipagéo e a autonomia do cidadao. Nesse sentido, Paula (2016, p. 152)
reitera que a “Educagdo Ambiental permeia, entdo, esse perfil de formagao humana
integral, pois a reflexdo critica pressupde a compreensao dos problemas e potenciais
sociais para construcao de alternativas viaveis as demandas ambientais”.

Ainda de acordo com Paula (2016), tanto a formacdo omnilateral como a
Educacdo Ambiental possuem em comum a formacgao do profissional sob o ponto de
vista ético, critico e participativo, cujos conhecimentos técnico-cientificos estéo
implicados no compromisso com a transformacao da realidade. Por esse prisma, o
profissional formado em cursos de Tecnologia da Informagdo deve possuir uma
consciéncia ampliada, dotada de valores e sentidos que o qualifique a avaliar e agir
criticamente sobre o impacto socioambiental causado pelas inovacdes tecnoldgicas e
pelos instrumentos com o0s quais desenvolvem suas atividades. Portanto, na
educacao desses profissionais, o docente deve ir além de uma postura pragmatica,
utilitaria e reducionista.
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Considerando essa compatibilidade mutua entre meio ambiente e formacéao
integral, foi perguntado aos docentes se eles, em suas respectivas disciplinas, aplicam
direta ou indiretamente a Educacdo Ambiental, a sustentabilidade, a ética
socioambiental ou outros assuntos relacionados ao meio ambiente. De acordo com
as respostas obtidas, seis responderam positivamente e trés disseram que n&do. E
importante ressaltar que esse questionamento também buscou verificar se as
prerrogativas legais dispostas pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental (DCNEA) — que
preveem, para 0s cursos de especializacdo técnica e profissional, a incorporacdo de
contetidos que tratem da ética socioambiental das atividades profissionais (BRASIL
1999; 2012) — sao correspondidas nas praticas pedagoégicas dos professores
investigados.

Pereira e Octavio (2016) explicam que, para uma compreensao reflexiva e
critica das tematicas ambientais em cursos de cunho técnico, € necessario que o
processo educativo seja subsidiado por didlogos e discussfes mediados pelo
professor. Nesse sentido, o docente P3 afirmou que a inser¢do desses temas em suas
disciplinas acontece da seguinte forma: “a partir do dialogo com os alunos, eu incluo
diversos conceitos transversais, de modo a promover a integracdo continua e
permanente da Educacdo Ambiental”. Tal conduta, similar ao proposto pela PNEA e
pelas DCNEA, foi também apresentada por P9: “nas disciplinas de Legislagdo em
Informatica e Empreendedorismo, apesar de ndo estar explicito nas ementas, sao
elaborados seminarios nos quais os alunos apresentam temas que fazem referéncia
a sustentabilidade”.

A despeito de P7 afirmar que trata de tematicas ambientais “mas muito pouco
pois 0 conteldo técnico das disciplinas ja consome um tempo consideravel", outros
dois professores reforcaram a fala de P9 e indicaram que desenvolvem
conhecimentos relacionados ao meio ambiente em suas praticas pedagogicas muito
embora esses conhecimentos ndo estejam explicitos no conteddo programatico de
suas disciplinas.

Apesar de esses temas ndo estarem literalmente declarados nas
minhas disciplinas, de uma forma indireta eles ja fazem parte
intrinsecamente das atividades que desenvolvo uma vez que o foco
das mesmas visa a melhoria da sociedade junto a sustentabilidade,
sendo esta promovida através do estudo e do desenvolvimento de
novas tecnologias (P1).

Acredito fortemente que ao explorar tematicas de construcdo de
sistemas inteligentes para economia de energia elétrica, estamos
abordando de forma indireta a sustentabilidade dos equipamentos de
Tl e dos sistemas operacionais (P2).

Como destacado no comeco desta secdo, as dificuldades em inserir a
Educacdo Ambiental nas praticas docentes podem ser derivadas da auséncia de uma
formacdo ambiental especifica ou complementar por parte professor. Assim, dos trés
docentes que afirmaram nédo aplicar tematicas ambientais em suas disciplinas, dois
apontaram diretamente a escassez de conhecimentos especificos: P4 declarou que
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“ndo desenvolvo esses temas pois me falta conhecimento sobre Educagdo Ambiental,
sustentabilidade e ética socioambiental”, enquanto PS5 admitiu que “me falta
capacidade tedrica e pratica para desenvolver essas tematicas”. Ademais, pelo fato
de ndo reconhecer o carater transversal da Educagdo Ambiental, foi possivel deduzir
indiretamente que o docente P8 ndo possui conhecimentos satisfatorios a respeito do
potencial integrador que as tematicas ambientais possuem.

N&o aplico esses assuntos pois eles ndo tém relacdo direta com
minhas disciplinas. O contetdo técnico € muito denso e ndo sobra
tempo para abordar temas diversos e desconexos com as ementas
disciplinares, mesmo se tratando de possiveis metodologias,

BN

componentes ou recursos relacionados a sustentabilidade na
Tecnologia da Informacéo (P8).

As respostas obtidas nesta categoria esclarecem que a maioria dos docentes
do curso técnico em MSI do IFS Campus Socorro aplica, a sua maneira, tematicas
ambientais em suas respectivas disciplinas. Essas mesmas respostas ndo sao, por si
proprias, conclusivas quanto ao desenvolvimento destas tematicas na perspectiva da
formacdo humana integral. Porém, examinando-as a luz do carater tecnicista do corpo
docente evidenciado pela subsecéo 3.1, € possivel inferir que as questdes ambientais
neste curso, quando abordadas, sao reduzidas ao seu instrumental técnico e pratico,
perdendo-se de vista os demais valores humanos que déo sentido a complexidade do
fenbmeno ambiental.

3.3 A ARTICULACAO DA TI VERDE AS DISCIPLINAS MINISTRADAS NO IFS
CAMPUS SOCORRO

As condic¢des para um ensino profissional que pretenda ser verdadeiramente
omnilateral através da Educacdo Ambiental, perpassam inevitavelmente por um fazer
docente capaz de efetiva-las. S8o precipuos, para esse objetivo, tanto o intermédio
do estudo critico das implicagbes sociais e ambientais relacionadas aos
conhecimentos e produtos cientifico-tecnolégicos, como também a promoc¢do da
compreensao dialética entre a totalidade dos saberes técnicos especificos e seus
correspondentes na cultura geral.

Por esse angulo, a articulagdo metodologica entre o enfoque CTSA e a EPT
pode ser de fundamental importancia na otimiza¢do da formacao cidada dos discentes
a partir do desenvolvimento de acdes investigativas, criticas e autbnomas durante o
processo de aprendizagem, qualificando os estudantes a reconhecerem os ideais e
os valores socioambientais relativos a sua profissdo (JESUS; NASCIMENTO, 2019).
Essa articulagdo de ambas as abordagens deve concretizar suas aproximagdes
epistemoldgicas em praticas pedagogicas integradoras dentre as quais a Tl Verde
apresenta-se como uma delas.

Sendo o enfoque CTSA a base origindria e tedrica da Tl Verde, foi perguntado
aos professores se, em suas praticas docentes, sdo abordados temas que discutem
a relacéo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Dos nove professores
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investigados, seis disseram que sim, merecendo destaque as unidades de registro
dos professores P1, P2 e P9.

Acredito que esses quatro elementos sdo aplicados em minhas
disciplinas pois desenvolvo projetos em robdtica com alguns alunos
bolsistas. A implicacdo social e ambiental desses projetos diz respeito
sobretudo ao reaproveitamento das pecas na construcdo dos
protétipos e nos descartes das pecas defeituosas. Apesar de eu ndo
ter formacao especifica, tento integrar esses temas da melhor forma
(P1).

Trabalho com teméticas que envolvem desde a recuperacdo de
tecnologias antigas, a resolugdo de problemas que envolvam a
solucdo de sistemas automaticos para economia de energia. Acredito
gue, assim, essas quatro tematicas estejam incluidas nas minhas

incumbéncias enquanto professor (P2).

Alguns seminarios da disciplina de Legislagdo em Informatica
abordam temas como uso da &gua, desmatamento, reducdo de
consumo, bem como a legislacdo que faz referéncia a esses temas.
Na disciplina de Empreendedorismo, por sua vez, também faco
guestao de mostrar como esses temas podem auxiliar financeiramente
0 aluno em uma empresa ou ho proprio negocio (P9).

Novamente conforme Jesus e Nascimento (2019), os docentes possuem um
papel estratégico e de suma importancia na viabilizacdo do enfoque CTSA. Para
formar futuros profissionais com uma conduta humanista perante as crises
socioambientais, dotando-os de comportamentos e praticas sociais que ratifiquem a
cidadania ambiental e os mobilize para a sustentabilidade em sentido amplo, é
necessario que os professores sejam capazes de superar o carater extremamente
racional e rigido sobre a concepcéo de ciéncia e tecnologia em favor de uma analise
critica acerca de sua natureza. Para tal, um tratamento deste enfoque por meios
resumidos e aligeirados néo € o suficiente.

Isso foi notado na resposta de P7 que admitiu abordar temas CTSA “ndo com
a grandeza que o tema merece, mas trazendo situacdes cotidianas, estudos de caso
e videos”. Na mesma direcéo, o docente P3, que também respondeu positivamente,
reconheceu que poderia contribuir de forma mais contundente.

Sim, mas hé& necessidade de um didlogo mais fundamentado.
Entendo que as atividades em informética, por si s6, provocam um
grande desequilibrio social na medida em que o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico impacta diretamente sobre o meio ambiente.
Acho que a disciplina de Manuten¢do de Computadores, que é uma
das que ministro no Campus, possui uma grande capacidade para o
melhor desenvolvimento dessas teméticas (P3, grifo nosso).
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Dos docentes que responderam negativamente, dois esbarraram, mais uma
vez, na questdo da formacgao: o professor P4 explicou: “ndo desenvolvo pois, embora
eu entenda sobre a relacdo entre ciéncia e tecnologia, ndo tenho uma formacéao solida
a respeito de temas como sociedade e ambiente”; P5 admitiu: “hdo me acho com
capacidade tedrica para tal apesar de reconhecer sua importancia [de temas CTSA]
em alguns tépicos das minhas disciplinas”. Ja o docente P8 limitou-se a uma postura
conformista ignorando, outra vez, a transversalidade da proposta: “Nao desenvolvo.
As disciplinas que leciono séo praticas em laboratério e sigo o que esta na ementa’.

Posteriormente, ao serem questionados se conheciam o termo Tl Verde ou
Tecnologia da Informacao Verde, todos os docentes responderam positivamente.
Ato continuo, foi pedido para que os professores o descrevessem com suas palavras.
Entender a acepgdo conceitual que os docentes dao a esse termo permite
fundamentar um progndstico sobre quais informacdes seriam priorizadas aos alunos
em uma possivel adocdo pedagogica da Tl Verde. Como mostra o quadro 1, os
docentes apresentaram respostas adequadas ao termo.

Quadro 1: Conceituagédo da Tl Verde pelos docentes pesquisados.

Como a prépria palavra “verde” sugere, a Tl Verde significa
P1 trabalhar a Tl com procedimentos inovadores e

autossustentaveis, com a participacao de todos os integrantes de

um grupo ou classe visando praticas voltadas para a renovacao

e a ndo-degradacédo ambiental.

De forma geral, sdo acdes que objetivam a reducdo do impacto

P2 dos recursos tecnolégicos ao ambiente quando construimos,
guando consumimos ou quando descartamos tecnologia.

P3 Designa, resumidamente, a ideia de reduzir o impacto dos
recursos tecnoldgicos no meio ambiente.

P4 Tl Verde refere-se ao bom uso das Tecnologias de Informacao

de modo a trazer resultados positivos na diminuicdo do impacto
ambiental por elas causado.

P5 Uma finalidade da TI para a reducdo de impactos dos recursos
tecnolégicos no meio ambiente.

P6 Significa reduzir o impacto tecnologico no meio ambiente.

P7 Acredito que se trate das boas praticas de consumo energético
como também a preocupacdo com o descarte do lixo eletrénico.

P8 Tl Verde é uma tendéncia global com o objetivo de reduzir o

impacto ambiental causado pelos recursos tecnolégicos.

Tl Verde faz relagdo com a reducdo do impacto ambiental das
P9 tecnologias atuais e considera toda a cadeia produtiva, inclusive

logistica, referente ao descarte de embalagens e produtos sem

uso.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2019)
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Em vista disso, ao final, os professores foram perguntados sobre a
possibilidade de as atividades pedagdgicas desenvolvidas em suas disciplinas
contemplarem os principios e as préaticas da Tl Verde. A excecéo do docente P4, que
declarou como resposta “n&o sei ao certo, mas acredito que seria possivel encontrar
pontos de ligacdo entre os contetdos das disciplinas e as praticas da Tl Verde se eu
tivesse um conhecimento mais profundo sobre elas”, todos os demais disseram que
sim.

As respostas dos docentes coadunam com as duas principais categorias de
acao da Tl Verde, a partir das quais as demais praticas sdo derivadas. Séo elas: o
gerenciamento de energia elétrica e a reducéo de residuos de equipamentos elétricos
e eletrbnicos. O docente P7, por exemplo, reforcou o posicionamento de P3 a
pergunta precedente, afirmando que “a Tl Verde poderia ser trabalhada na disciplina
de Manutencédo de Computadores pois nela muitas vezes falamos em trocas de pecas
defeituosas”. O professor P5 respondeu que “a Tl Verde poderia ser aplicada, em
minhas disciplinas, durante as praticas laboratoriais mediante técnicas para reducéo
de recursos descartados através do reaproveitamento de materiais”. Outros docentes
apresentaram colocacdes igualmente relevantes.

Sim, a Tl Verde poderia ser perfeitamente aplicada nas minhas
disciplinas e, de certa forma, ela j& o €. Nas praticas em Sistemas
Operacionais utilizamos a constru¢do e o uso de maquinas virtuais
para minimizar o impacto da constru¢cdo de novos computadores. Na
disciplina de Topicos Especiais, incentivamos os alunos na criacao de
solu¢cbes que promovam a economia de energia nos sistemas e nos
equipamentos de Tl (P2).

Com certeza, uma vez que toda e qualquer tecnologia desenvolvida
ou mesmo replicada s6 tera éxito, lucratividade ou mesmo
sustentabilidade se ela atender aos padrdes e as necessidades
ambientais. Trabalhar, desenvolver e estudar qualquer area
tecnolégica ou cientifica a luz dos termos socioambientais ndo é mais
uma questao de escolha, mas sim uma questédo de sobrevivéncia no
mercado (P1).

Sim, a partir, por exemplo, da abordagem de assuntos que tratem do
monitoramento do gasto energético através do acompanhamento de
tomadas elétricas e sensores instalados nos ambientes. No entanto,
aqui no Campus, nao tenho condicbes de desenvolver a tecnologia
capaz de produzir, junto com o0s alunos, esse tipo de equipamento.
Acredito que seria importante para mostra-los, na pratica, como
reduzir o desperdicio de energia (P6).

Tomando por base a resposta de P1, € importante destacar que a crenca nos
principios do mercado como principais promotores da transicdo no sentido da
sustentabilidade e a consecutiva limitagdo da Tl Verde a uma mera questdo de
inovacgao tecnolégica para o atendimento das demandas do capital, vdo de encontro
a ideia de formacdo humana integral. A Tl Verde, enquanto pratica pedagogica
integradora, corresponde a uma ViSd0 sociotécnica que possui como meta a
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transformacao cultural mediante a compreenséo das multiplas dimensdes humanas a
ela interligadas. A dimensao econ6mica, por sua vez, é apenas uma dentre outras
(JESUS, 2020).

Além disso, embora seja legitima a preocupacdo de P6 quanto ao
desenvolvimento instrumental para a aplicacdo pratica da Tl Verde junto aos
discentes, € necessério, antes disso, prover o aluno com as condi¢cdes necessarias
para que ele raciocine criticamente sobre essas praticas, evitando atividades dotadas
de formalidades irrefletidas e vazias de conteudo significativo (BROOKS; WANG;
SARKER, 2010). Tendo em vista a formacdo humana integral, a assimilacdo das
multiplas dimensdes da Tl Verde imprescinde de uma acdo consciente sobre a
responsabilidade socioambiental. Por esse entendimento, merece destaque a
resposta do docente P8.

Embora nédo esteja nas ementas das minhas disciplinas, o conceito de
Tl Verde pode ser passado para os alunos como uma maneira de
conscientizagdo. E um conceito muito importante e acredito que as
instituicdes de ensino deveriam dar mais importancia ao assunto,
adaptando as matrizes curriculares e adotando medidas necessérias
para aumentar a conscientizacdo, ndo s6 dos alunos, mas também
dos seus funcionarios e professores (P8, grifo nosso).

Com respaldo nas falas dos professores, infere-se desta categoria que o0s
integrantes do corpo docente do curso técnico subsequente em Manutencdo e
Suporte em Informatica do IFS Campus Socorro ndo apenas detém uma nocao
apropriada da Tl Verde como reconhecem, em sua maioria, que certos contetdos de
suas disciplinas podem ser harmonicamente integrados aos procedimentos tedrico-
praticos deste conceito. Isso indica que, apesar de nao estar expressamente
declarada no itinerario formativo do curso ora analisado, é possivel inserir a Tl Verde
em alguns tépicos que compdem as ementas disciplinares.

Ainda que isso seja promissor sob o ponto de vista didatico-pedagogico, a
exigua formacao ambiental dos professores e as respostas observadas ao longo desta
investigacdo, dao conta de que os docentes que lidam com a interface situada entre
a Tecnologia da Informacdo e a sustentabilidade ambiental, ou o fazem de modo
insuficiente ou exercem-na sob um viés predominantemente técnico e pragmaético.
Além de corroborar com as duas categorias anteriores, as declara¢des analisadas
nesta categoria ratificam e reforcam a exiguidade de praticas pedagodgicas em TI
Verde que tenham carater integrador, transversal e que possuam vinculo com o
estimulo a consciéncia critica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme os resultados apresentados, a maior parte dos professores do curso
técnico em MSI do IFS Campus Socorro evidenciaram seguir um modelo de ensino
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intimamente ligado aos pressupostos da racionalidade técnica e mercadoldgica
possivelmente resultante de um percurso académico prético-utilitario. Essa orientacéo
na docéncia, aliada a falta de conhecimento especifico para ministrar conteudos
relativos ao meio ambiente, foram decisivas para se constatar que os professores, ou
nao tratam de temas ambientais em suas disciplinas, ou, se tratam, reduzem-no ao
seu instrumental técnico-pratico. Assim, ndo obstante o fato de os professores
conhecerem os principios da Tl Verde e de admitirem que esses mesmaos principios
poderiam ser incorporados na formacéo do técnico em MSI — como, de acordo as falas
dos docentes, ja 0 sdo em algumas disciplinas —, pressupde-se que essa vinculacao
ndo contemplaria os valores humanos necessérios a pratica profissional critico-
reflexiva.

Neste quadro, embora a perspectiva didatico-pedagdgica da Tl Verde no IFS
Campus Socorro seja adversa, sua concretizagdo como uma percepcao critica dos
valores sociais a partir dos impactos ambientais provenientes do desenvolvimento
tecnoldgico € uma alternativa viavel. Para tal, se fazem necessarias ndo apenas novas
ferramentas didaticas que apontem nesse sentido, mas também, e principalmente,
uma docéncia contraria aquela identificada entre os professores do IFS Campus
Socorro. Em outras palavras, é primacial a existéncia de uma pratica docente
compromissada com a omnilateralidade, resoluta em solidificar no discente uma
postura reflexiva que seja, a0 mesmo tempo, representativa da formacdo humana
integral e pertinente a atuacdo no mundo do trabalho.
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