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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar e analisar as caracteristicas que uma pos-
graduacdo precisa ter para ser compativel com a identidade prevista na politica de cria¢éo dos
Institutos Federais. Para isso, a Especializacdo Lato Senso em Praticas Pedagodgicas na
Educacdo Contemporénea ofertada pelo Campus Santos Dumont do IF Sudeste MG foi usada
como realidade motivadora da pesquisa. O artigo buscara nas referéncias tedricas e
metodolégicas do materialismo histérico a base para analisar as possibilidades e
especificidades de uma proposta de formacé@o de professores coerente com a realidade da
Rede Federal de Educacédo Profissional. Ao final, o texto sinalizara para a superacgéo tanto do
pragmatismo quanto do academicismo, num movimento dialético a partir do conceito de praxis,
na perspectiva marxiana da educac¢éo dos educadores.
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“EDUCATE EDUCATORS”: WORK, EDUCATION AND PRAXIS
IN CONTEXT OF FEDERAL INSTITUTES

ABSTRACT

The present work aims to present and analyze the characteristics that a postgraduate must
have in order to be compatible with the identity provided for in the creation policy of the Federal
Institutes. For this, the Lato Senso Specialization in Pedagogical Practices in Contemporany
Education offered by the Campus Santos Dumont of the Federal Institute of Southeastern Minas
Gerais was used as motivating reality for the research. This article will look at the theoretical
and methodological references of historical materialism as the basis for analyzing the
possibilities and specificities of a proposal for teacher training that is consistent with the reality
of the Federal Professional Education Network. In the end, the text will signal the overcoming
of both pragmatism and academicism, in a dialectical movement based on the concept of praxis,
in the Marxian perspective of educators education.
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1 APRESENTACAO DO PROBLEMA

Este trabalho foi motivado a partir da submissao de uma proposta de
criacdo de uma Especializacdo Lato Sensu em Praticas Pedagogicas na
Educagédo Contemporanea pelo Campus Santos Dumont do IF Sudeste MG,
entre o0 ano de 2017 e 2018, cujo inicio se deu no segundo semestre de 2019,
motiva a realizagdo deste trabalho. Apesar disso, ndo se intenta, aqui, redigir
um relato de experiéncia ou um estudo de caso sobre este curso em patrticular.
Ao contrario, o que se almeja é sistematizar as reflexdes sobre as
possibilidades, dificuldades e potencialidades de se implementar um programa
de formacéo continuada para professores dentro do contexto dos Institutos

Federais.

Criada a partir da lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, a Rede Federal
de Educacéao Profissional e Tecnoldgica esta presente em todos os Estados e
no Distrito Federal. De acordo com a lei supracitada, em seu artigo 6°, dentre
as finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais, destacam-se a
verticalizagdo e a integracdo entre diversos niveis e modalidades de ensino,
atuando na formacéo de profissionais em atencdo as demandas do contexto
local em que cada unidade esté inserida (BRASIL, 2008).

Vérios autores se dedicaram a estudar as especificidades dos Institutos
Federais e ndo é interesse desta andlise aprofundar tais pontos de forma mais
amplal. Dentre as muitas caracteristicas da Rede, vale destacar a sua
abrangéncia, de modo mais especifico, a sua interioridade. Presente em todos
os Estados e no Distrito Federal, o Brasil conta com 38 Institutos Federais,
gerando um total de 661 campi?. Estes dados realcam um fato muito importante
para a pesquisa: os Institutos Federais chegam em cidades interioranas que
ndo sdo atendidas pelas Universidades Federais, atingindo um novo publico e
sendo responsavel por uma nova demanda de servicos.

Esta pesquisa ira focar nos conceitos gerais para a implementacao de
um curso de pdés-graduacdo em sua relacdo com a identidade geral dos
Institutos Federais. Para isso, faz-se mister destacar um dos objetivos que esta
exposto no artigo 79, inciso VI, alinea “d” da lei de criacdo dos IFs: “cursos de
poés-graduacédo lato sensu de aperfeicoamento e especializacdo, visando a
formagado de especialistas nas diferentes areas do conhecimento” (BRASIL,
2008).

Ao se constituirem como espagos do desenvolvimento cientifico,
tecnologico e social, os Institutos Federais também assumem a misséo de
formar professores, seja através da oferta de cursos de licenciaturas, seja

1 Pacheco (2011) analisa a lei de criacdo dos Institutos Federais, sinalizando para as
orientacdes legais e os desdobramentos da implementacao desta politica. Moll (2010) organiza
uma pesquisa sobre os desafios, tensbes e possibilidades dos Institutos Federais no contexto
educacional do Brasil. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) tratam sobre a concepcdo e as
contradi¢ces do Ensino Médio Integrado dentro da Rede Federal. Frigotto (2018) apresenta os
resultados de uma longa pesquisa acerca dos Institutos Federais em sua relagdo com o projeto
societario de desenvolvimento brasileiro.

2 Dados referentes ao ano de 2019, obtidos a partir do Portal MEC, disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes. Acesso 22 set. 2020.
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através de programas de pos-graduacéao (PACHECO, 2011). Independente da
modalidade ou do nivel de ensino, o desenvolvimento regional, a atencéo a
demanda local e o didlogo com a realidade educacional do entorno séo
premissas fundamentais para os campi da Rede Federal de Educacao
Profissional.

Justifica-se, pois, o desenvolvimento deste tema, mediante a relevancia
de se discutir programas e politicas de formacao continuada de professores na
atual conjuntura do Brasil. Num contexto social de disputa por projetos
educacionais divergentes, a proposicdo de politicas de formacdo de
professores que atendam as realidades concretas dos diferentes contexto se
faz fundamental. Freitas (2018) afirma que, num contexto de reforma
empresarial e neoliberal da educacéo publica,

as bases nacionais que regulam a formacgéo do magistério tendem a
ser pragmaticas e a diminuir a formacao tedrica. Um documento
preliminar mostra a mesma tendéncia para o Brasil, apontando para
os procedimentos préaticos de ensino em sala de aula. Essas
tendéncias produzem uma desqualificagdo na formacao inicial do
professor que € ampliada pela introducdo de plataformas
instrucionais. (FREITAS, 2018, p. 108).

Percebe-se, assim, que dentro da l6gica empresarial e neoliberal, é
importante precarizar a formacao docente, pois o professor com formacao
deficitaria sera mais dependente de plataformas de tecnologias educacionais:
sera um cliente que usar os varios tipos de servicos (tanto digitais quanto
manuais impressos). Sera um profissional mais dependente e menos exigente,
com pouco senso critico para avaliar o que esta sendo implementado e
adquirido pela rede em que atua. Dessa forma, refletir sobre a proposicéao de
cursos de formacdo continuada de professores é necessario tanto para a
formacgdao propriamente dita, quanto para a resisténcia aos ataques e ameacas
gue o magistério e a educacgéao publica vem sofrendo.

A fundamentacdo tedrica e metodolégica deste trabalho € o
materialismo histérico. Entende-se que a educacédo ndo pode ser analisada de
modo apartado das relagbes sociais mais amplas dentro da qual ela esta
inserida. A escolha do referencial teérico e metodoldgico indica também um
posicionamento claro deste estudo: a educacdo estd inserida dentro da
perspectiva da luta de classes, sendo a escola um dos principais locais de
disputa de classe para a construcdo de um novo mundo possivel. Tal
posicionamento fica ainda mais claro quando se entende o desenvolvimento
das politicas de formacéo de professores dentro do contexto social brasileiro®.

3 Apesar de nédo ser objetivo desta pesquisa aprofundar as questdes gerais do modelo social
de desenvolvimento social brasileiro, defende-se e aproveita-se aqui da tese de Fernandes
(1975) de que o Brasil combina um processo de capitalismo dependente com um projeto
societario de desenvolvimento em atraso e que tais fatores impactam, diretamente, em
guestdes educacionais.
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Para a pesquisa, foram analisadas tanto a Lei de criacdo dos Institutos
Federais quanto o texto do Projeto Pedagdgico Curricular da Especializacéo
Lato Sensu em Préticas Pedagogicas na Educacdo Contemporéaneas do IF
Sudeste — MG, Campus Santos Dumont. Estes textos foram analisados a partir
de autores do materialismo histérico dialético. Foram fundamentais, nesta
tarefa, os trabalhos classicos de Karl Marx, Anténio Gramsci, Gyorgy Lukacs e
Istvan Mészaros, além de pesquisadores de referéncia na area, como José
Barata-Moura, Gaudéncio Frigotto, Leandro Konder, Acacia Kuezer, Adolfo
Sanches Vasquez, entre outros. Para o entendimento mais amplo da politica
de criacdo dos Institutos Federais, serviram como base as pesquisas de
Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Ramos, Eliezer Pacheco e
Jaqueline Moll.

O método de pesquisa nos conduz ao trabalho com categorias®. Sendo
assim, apos a definicdo clara do objeto — mediante a pesquisa nos documentos
e textos de referéncia — estes serédo analisados a partir de algumas categorias
gue sao centrais para esta investigacdo. De acordo com Kuenzer (2012), as
categorias podem ser divididas em categorias do método e categorias de
contetudo. Dentre as categorias metodologicas, serdo destacadas, nesta
analise, a préaxis, a totalidade e a mediacdo. No que tange as categorias de
conteludo, sera importante observar as categorias trabalho, educacdo e
realidade historica brasileira. Esta Ultima ira indicar tanto a perspectiva a partir
da qual foi implementada a politica de criacdo dos Institutos Federais, quanto
a demanda por transformacéo social a qual este trabalho sinaliza.

Dessa forma, o objetivo central deste estudo € entender quais as
caracteristicas especificas de uma pods-graduacdo em educacdo dentro da
missdo especifica de um Instituto Federal. Em outras palavras, procura-se
analisar as condi¢cdes de compatibilidade entre uma proposta de formacgéo de
professores em nivel de pds-graduacdo e a identidade institucional de um
campus da Rede Federal de Educacao Profissional.

Por fim, vale destacar que este trabalho esta dividido em duas grandes
secbes, a saber: primeiramente, uma apresentacdo geral dos desafios e
possibilidades de uma pés-graduacdo que seja compativel com o projeto dos
Institutos Federais. Na segunda secéo, sinaliza-se para o conceito de praxis
como um caminho possivel dentro da perspectiva de formacéo de professores.
Nas duas sec¢Oes, a experiéncia da implementacdo da Especializacdo em
Préticas Pedagodgicas na Educacdo Contemporanea servira de base para
ilustrar o que se esta analisando.

4 De acordo com Netto (2011, p. 46), “o objetivo da pesquisa marxiana é, expressamente,
conhecer ‘as categorias que constituem a articulagéo interna da sociedade burguesa”.
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2 INSTITUTOS FEDERAIS E POS-GRADUACAO: O TRABALHO COMO
PRINCIPIO PEDAGOGICO

Em sua célebre obra, Teses contra Feuerbach, Marx, ao criticar a teoria
materialista classica, sinaliza para a necessidade de que os educadores sejam
educados:

A teoria materialista sobre a modificacdo das circunstancias e da
educacdo esquece que as circunstancias sao modificadas
precisamente pelos homens e que o préprio educador precisa ser
educado. Ela tem, por isso, de dividir a sociedade em duas partes, a
primeira das quais esta colocada acima da sociedade. A coincidéncia
entre a alter [agdo] das circunstancias e a atividade ou
automodificagdo humanas s6 pode ser apreendida e racionalmente
entendida como pratica revolucionaria. (MARX, 2007, p. 533 — 534).

O diagndstico da necessidade de “educar os educadores” dentro da
Tese supracitada de Marx, indica, a partir dos comentarios de Barata-Moura
(1997), que a transformacédo da sociedade nao esta dissociada do processo
educativo, pois ela sera realizada a partir dos homens. Estes, por sua vez, nao
sdo exteriores a realidade que sera transformada, pois fazem parte da
totalidade do mundo concreto. Neste sentido, 0s homens — enquanto agentes
concretos — transformarao a realidade (e ndo so as ideias) a partir de uma ideia.
Assim, em outras palavras, fica claro que os educadores precisam ser
educados na medida em que a pratica revolucionaria devera transformar nao

s6 a realidade, mas também os agentes da transformacao desta realidade.

A partir do exposto, a questdo que se apresenta €: como educar 0S
educadores dentro do contexto de uma pés-graduacao dentro de um Instituto
Federal? Para responder a esta questéo, faz-se mister recorrer ao trabalho de
Pacheco (2011) quando este entende que os Institutos Federais devem ser
analisados como uma inovadora politica publica que tem em vista o
desenvolvimento local e regional, construindo uma rede social de formacéo e
capacitacao de sujeitos aptos a se integrarem no complexo mundo do trabalho.

Assim, na perspectiva de Frigotto (2018), é possivel entender que, para
realizar sua missao institucional, a Rede Federal ndo deveria se pautar nos
modelos classicos de ensino, com consequéncias diretas para 0s cursos de
pos-graduacéo. O que se percebe na proposta de criacao dos IF é um arranjo
capaz de integrar educacdo, trabalho, ciéncia e tecnologia, tendo o trabalho
como principio educativo e fio condutor de todo o processo, visando a
transformacao social e a partir da unido entre ensino, pesquisa e extensao, na
perspectiva da verticalizagao.
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O que esta posto para os Institutos Federais é a formacdo de
cidadaos como agentes politicos capazes de ultrapassar obstaculos,
pensar e agir em favor de transformacdes politicas, econdmicas e
sociais imprescindiveis para a construgdo de um outro mundo
possivel (PACHECO, 2011, p. 29).

No intuito de ampliar e aprofundar esta discussao, € importante analisar
tais pressupostos a partir do materialismo histérico. Apesar de Marx nao ter
desenvolvido um sistema propriamente pedagogico, é possivel perceber que a
educacéo é um tema importante no entendimento transformador® da sociedade
(MARX; ENGELS, 2011) e que precisa ser entendida a partir das relacdes
sociais de producdo, com as quais mantém integra relacao.

Pensar a educacéao (e, consequentemente, a formacéo de educadores)
a partir das relagdes sociais de producao tendo o trabalho como principio
educativo implica entender que o trabalho é uma categoria central para
entender a producdo e a reproducdo humana. Na perspectiva marxiana, o
trabalho é producdo de existéncia, assumindo uma dimens&o ontocriativa. E
um processo que relaciona homem e natureza, de modo que ao transformar a
natureza para garantir suas condicdes de sobrevivéncia, o0 homem acaba
transformando a si mesmo (MARX, 1983). Neste sentido, vale recorrer ao
pensamento de Lukécs, a respeito da centralidade do trabalho no
desenvolvimento humano:

O trabalho é antes de tudo, em termos genéricos, o ponto de partida
para tornar-se [devir] homem do homem, para a formacdo de suas
faculdades, sendo que jamais se deve esquecer o dominio sobre si
mesmo. Além do mais, o trabalho se apresenta, por um longo tempo,
como o unico ambito desse desenvolvimento; todas as demais
formas de atividade do homem, ligadas aos diversos valores, s6 se
podem apresentar como autbnomas depois que o trabalho atinge um
nivel relativamente elevado (LUKACS, 2012, p. 348).

Neste mesmo sentido, entende-se que o trabalho humano serad a
categoria que articula a mediacdo politica e técnica da escola com os
interesses dos trabalhadores. Gaudéncio Frigotto e Maria Ciavatta refletem
sobre o trabalho como principio educativo quando afirmam que:

trata-se, entdo de, no processo de socializa¢do, afirmar, o
entendimento do meio de producao e reproducdo da vida de cada
ser humano — o trabalho — como um dever e um direito em fungéo

5 A escolha do termo “entendimento transformador” se da a partir do exposto na 112 Tese
contra Feuerbach, a partir da qual fica exposto que os filosofos se limitaram apenas ao
entendimento do mundo e que, a partir de agora, seria necessario também transforma-lo
(MARX, 2007). Mais adiante, as condic¢des desta transformacédo seréo discutidas neste texto.
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exatamente do seu carater humano. Tal interiorizacédo é fundamental,
como sublinha Gramsci, para ndo formar pessoas que se comportem
como mamiferos de luxo, vale dizer, pessoas que acham natural
viver do trabalho dos outros, explorando-os. (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2012, p. 751).

N&o se pode negligenciar aqui uma dimensao importante de uma poés-
graduacéo que busca formar, pelo trabalho, os professores. Antes de serem
estudantes, os professores sdo trabalhadores da educacéao. Isso significa que
eles tem condi¢cOes de trazer para o estudo relatos e experiéncias concretas
tanto das escolas quanto das condi¢cBes especificas em que o seu trabalho
docente é realizado. Tal fator contribui para a compreensdo do fenémeno
educativo (com todos os seus desafios, caracteristicas e perspectivas) em sua
totalidade.

Frente ao exposto, sinaliza-se para uma nova dimenséo da formacao de
professores, tendo em vista uma proposta de educacao que seja emancipadora
e produtora de autonomia. Busca-se uma nova légica, a partir da concepcéao
de educacdo desinteressada (GRAMSCI, 2000), para além das necessidades
imediatas do capital e do mercado (MESZAROS, 2008) e que nio apenas
esteja focada na reproducdo de competéncias ligadas ao tecnicismo e
pragmatismo funcionais ao capitalismo de mercado (RAMOS, 2012).

Estes sd@o, em sintese, os desafios considerados como importantes para
a criacdo da poés-graduacdo em Praticas Pedagogicas na Educacao
Contemporanea do IF Sudeste MG — Campus Santos Dumont (2018). O
Projeto Pedagdgico Curricular do curso em questdo (PPC) sinaliza para as
multiplas transformagfes do mundo dentro da contemporaneidade, indicando
uma série de temas e realidades com os quais a escola precisa dialogar, para
gue ndo haja um descompasso entre o desenvolvimento humano, cientifico e
tecnolégico e as avancadas demandas sociais para a producdo e para a
educacéo.

A matriz curricular do curso sinaliza para temas e assuntos muito amplos
dentro da formacdo docente®. Esta pluralidade de temas e realidades com as
guais a escola precisa dialogar — constituindo-se como um espaco de debates,
dissensos e consensos — ndo deve ser entendida como uma fragilidade
decorrente de uma generalidade e abrangéncia evasiva. Muito pelo contrario:
€ uma tentativa de inter-relacionar dimensfes e perspectivas complexas na
construcédo de uma compreensao do real com suas contradicoes que compdem

6 De acordo com o Projeto Pedagdgico Curricular, o curso e as disciplinas estéo divididos nos
seguintes modulos bimestrais: 1) Legislagdo Educacional; Educacdo, Ciéncia e Sociedade;
Politicas de Formagcdo e Profissionalizacdo Docente; 2) Praticas Pedagdgicas e
Interdisciplinaridade; Préaticas Pedagodgicas e Espacos nao formais; Préaticas Pedagdgicas e a
Dimensdo Social da Educacdo; 3) Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica; Préaticas
Pedagdgicas e Letramentos; Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo; 4) Educacédo
Inclusiva; Metodologia Cientifica e Trabalho de Conclusé&o de Curso.
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a totalidade (LUKACS, 2012). E a partir deste ponto que a pratica
transformadora da realidade, tal como ja foi dita anteriormente, sera possivel
de ser implementada.

O PPC do curso deixa claro que este foi concebido tendo como
referéncia a formagao de educadores “para além das competéncias técnico-
cientificas, conferindo-lhes também competéncias sociais para o trabalho, para
gue assim, ele atue como um ator social, isto €, um sujeito engajado com 0s
problemas de sua realidade sociocultural” (IF SUDESTE MG — CAMPUS
SANTOS DUMONT, 2019, p. 5).

Aqui fica clara a diferenca da proposta em analise quanto a sua relacao
com o contexto mais amplo de criacdo da Rede Federal. Nao se trata de um
curso sobre praticas’, no intuito de apresentar técnicas e metodologias
inovadoras, dentro da dimensao do neotecnicismo dentro da formacéo docente
(KUENZER, 1999; FREITAS, 1995; SHIROMA, MORAES, EVANGELISTA,
2007). O que se percebe € a implementacdo de um curso em que se busca
formar um educador que seja capaz de refletir e discutir sobre as préticas,
tendo em vista a transformacao da sociedade como um todo.

Faz-se mister pontuar e sublinhar esta diferenca, uma vez que a
proposta de criagao dos Institutos Federais precisa se diferenciar de correntes
aparentemente hegemonicas da contemporaneidade. Sobre isso, Freitas
(2018) retrata as sucessivas reformas empresariais e gerenciais, inspiradas
pelo neotecnicismo e pelas politicas instrumentais de qualidade (avaliacao,
accountability, responsabilizacéo e controle) que assolam a educacédo. Dardot
e Laval (2016) destacam que, dentro da nova ordem do mundo neoliberal, a
escola é interpretada como uma fabrica que forma o sujeito neoliberal, com
base nos principios da concorréncia, da eficacia e do individualismo.

Além disso, € importante também romper com a légica da Teoria do
Capital Humano, tanto na educacdo bésica quanto na formacdo dos
professores. Frigotto (2010) destaca que, inspirada nos principios do
capitalismo liberal, a Teoria do Capital Humano, além de ser um argumento
circular®, é uma resposta do capitalismo em seu estagio monopolista que traz

7 Um detalhe interessante que merece ser observado é que, a partir da analise do PPC da pés-
graduacgdo em Préticas Pedagdgicas na Educacdo Contemporanea, percebeu-se que, apesar
do titulo do Programa sinalizar para as praticas pedagogicas, 0 curso € composto apenas por
aulas teodricas.

8 A circularidade da Teoria do Capital Humano reside no fato de que, a partir de sua
argumentacdo, quanto maior se investe em formac&o de capital humano, maiores sdo os
retornos financeiros disso (na esfera da empregabilidade), tanto para o individuo quanto para
a sociedade. A questdo aqui é que aqueles que mais prosperam e prosseguem dentro do
sistema formal de educacéo ja sdo aqueles que tem maiores condicbes materiais e econébmicas
de serem empregados. Segundo Frigotto (2010. p. 241): “aquilo que na origem da teoria
aparece como sendo um dos fatores determinantes do crescimento econémico, dos
diferenciais de renda ou dos salarios, nos seus desdobramentos metamorfoseia-se em
determinado. Ou seja, 0 capital humano resultante do investimento em educacéo, apresentado
na origem da teoria como um dos fatores fundamentais do crescimento econémico, do
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repercussdes claras para a escola, no que tange a sua improdutividade
produtiva ao capitalismo, reduzindo a educagédo a uma técnica:

Finalmente, a educacéo, uma pratica social, politica e técnica que se
define no bojo do movimento histérico das relacBes sociais de
producdo da existéncia, e com elas se articula, reduz-se a uma
dimenséo técnica assepticamente separada do politico e do social. A
funcdo precipua — enquanto uma técnica social — é formar recursos
humanos, capital humano. (FRIGOTTO, 2010, p. 243).

Posto isso, retoma-se a ideia de que a logica que deve prevalecer dentro
de uma pos-graduacédo oferecida dentro de um Instituto Federal ndo deve
contemplar apenas as questfes metodologicas, instrumentais e técnicas.
Também ndo deve ser implementada tendo em vista os imperativos de
produtividade, eficiéncia e controle do trabalho com vistas a uma visdo
empresarial de qualidade. A superacdo de uma concepc¢do reducionista e
simplista do complexo fenémeno educacional é caracteristica da busca de uma
tentativa de compreender o fendmeno a ser estudado em sua totalidade®.

Educar os educadores, aqui, € uma acdo que compreende que a escola
€ um lugar de disputa de classe e que o seu lugar nesta disputa é a garantia
da humanizacao das relagdes educacionais, compreendendo a realidade em
sua totalidade, tendo o trabalho como principio educativo e com fins a
transformacao da sociedade, a partir das demandas da classe trabalhadora.

3 A PRAXIS COMO EIXO DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Apds a exposicdo da relacdo entre a implementacdo de uma pos-
graduacdo na area de formacdo de professores e a politica de criacdo dos
Institutos Federais, a segunda secéo deste trabalho tem como objetivo apontar
um caminho para a execugdo de uma proposta que tenha por fim a
transformacao da realidade social.

E importante recapitular que, dentro da dindmica da necessidade de se
educar os educadores, a transformacéao da realidade passara, inevitavelmente,
pela transformacdo dos proprios educadores. A busca pela construcdo da
totalidade passa pela unidade entre “esséncia” e “fendbmeno”, superando a
tradicional separacao entre estas duas categorias.

diferencial da renda e salarios, passa a ser determinado pelo fator econdmico, pelo diferencial
de renda e pelo nivel salarial”.

9 De acordo com Lukacs (2003, p. 14), “é o ponto de vista da totalidade e ndo a predominancia
das causas econémicas na explicacdo da histéria que distingue de forma decisiva 0 marxismo
da ciéncia burguesa”.
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Contra o idealismo que separa a “esséncia” do “fenbmeno”,
convertendo-a em realidade “auténtica” que, como base ou principio,
€ anteposta a multiplicidade material, Marx defende a necessaria
unidade do “fenébmeno” e da “esséncia’; contra um
“empirismo/positivismo” que, reduzindo a realidade objetiva
abstratamente ao existente, imediatamente experimentavel,
identifica “esséncia” e “fendmeno”, Marx trata de sustentar a
necessaria diferenca de “fendmeno” e “esséncia” (BARATA-MOURA,
1997, p. 80-81).

Neste sentido, pode-se perceber que a formacéo dos educadores, na
perspectiva da transformacéo da realidade, precisa entender a educacao como
um fenbmeno amplo, complexo, mediador e integrado as rela¢gdes sociais. Tal
necessidade fica clara nas palavras de Frigotto, Ciavatta e Caldart (2020)
guando afirmam:

A formacdo de educadores, pesquisadores, de dirigentes que
analisem, pela raiz, o carater das relacdes sociais capitalistas e a
acdo pratica consequente para a sua superacao tem como exigéncia
a compreenséo de que a educacéo, no sentido estrito ou pensada
como formacao humana ampla, é parte constituinte e constituida das
relacbes sociais realmente existentes (FRIGOTTO, CIAVATTA;
CALDART, 2020, p. 15).

Defender uma educacgéo que exista como parte constituinte e constituida
das relagbes sociais concretas significa superar a simples dualidade entre
teoria e préatica. A partir da teoria marxiana, o individuo s6 serd capaz de
conhecer objetos quando estes estdo integrados numa realidade que relacione
o0 homem, a natureza e a vida concreta no mundo. Para realizar esta mediacéo,
a proposta educativa precisara ser construida, como ja foi dito, tendo o trabalho
como principio educativo, a partir da perspectiva da praxis. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; CALDART, 2020).

O conceito de praxis, aqui, realiza a mediacéo dialética entre teoria e
pratica na compreenséo e na transformag&o do mundo. Vazquez (1968) afirma
gue a praxis € o fundamento do mundo a medida em que apresenta para a
ciéncia ndo sé o seu objeto como também a sua finalidade. Em outras palavras,
entende-se gque a praxis é agente transformadora e humanizadora do mundo,
realizando a mediacao a teoria e pratica ao sintetizar tanto o conhecer quanto
o transformar. Nas palavras do autor, fica clara a indissociabilidade entre teoria
e pratica na praxis quando se percebe que ela é

uma atividade material, transformadora e ajustada a objetivos. Fora
dela fica a atividade tedrica que ndo se materializa, na medida em
gue é atividade espiritual pura. Mas, por outro lado, ndo ha praxis
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como atividade puramente material, sem a producéo de finalidades
e conhecimentos que caracteriza a atividade teérica. (VAZQUEZ,
1968, p. 108)

Defende-se, portanto, a implementacdo de um programa de pos-
graduacéo destinado a formar professores tendo a praxis como fundamento.
Tal categoria metodoldgica é importante pois sinaliza que

0 conhecimento novo sera produzido através do permanente e
sempre crescente movimento do pensamento que vai do abstrato ao
concreto pela mediacdo do empirico; ou seja, através do efetivo
movimento da teoria para a pratica e desta para a teoria, na busca
da superacdo da dimensdo fenoménica e aparente do objeto,
buscando sua concretude; a teoria ja produzida e expressa na
literatura sera buscada permanentemente a partir das demandas de
compreensdo do empirico e tomada sempre como marco inicial e
provisorio, a ser reconstruida e transformada na sua relagdo com o
objeto de investigacdo. (KUENZER, 2012, p. 64).

Para aprofundar um pouco mais o conceito de préxis, Leandro Konder
(2018) recorda que no mundo grego, este conceito estava relacionado a uma
atividade ética e politica, distinta de atividades produtivas (poiesis). Para os
pensadores liberais do inicio da modernidade, a praxis era um exercicio ligado
a cidadania, estando, pois, restrita a um privilégio de uma elite especifica.
Apesar destes significados, interessa aqui o entendimento construido por Karl
Marx, que ampliou e alterou este conceito. Para ele:

a praxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se
afirmam no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem
altera-la, transformando-se a si mesmos. E a acdo que, para se
aprofundar de maneira mais consequente, precisa de reflexdo, do
autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remete a agdo, que
enfrenta o desafio de verificar seus aspectos e desacertos,
cotejando-os com a pratica. (KONDER, 2018, p. 123).

Neste sentido, a praxis em Marx deixa de ser vista como um privilégio
de uma elite para ser assumida a partir do lugar da classe trabalhadora. Tal
pressuposto sinaliza para a revolugdo do modo de producéo capitalista, com a
consequente revolucao de todas as relagbes sociais provenientes dela. Fica
claro, aqui, que o que vai permitir pensar um parametro para a formacao de
professores sera a praxis revolucionaria, no sentido de ser “atividade de um
sujeito que, ao enfrentar o desafio de mudar o mundo, enfrentaria também o
desafio de promover a sua prépria transformacgéao”. (KONDER, 2018, p. 125).
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A praxis pode ser entendida, entdo, como uma via de méao dupla, uma
vez que o movimento transformador decorrente dela atua tanto no mundo
guanto no sujeito que se dispde a ser 0 agente desta transformacéo. Esta
perspectiva se apresenta em coeréncia com o exposto no inicio desta pesquisa
a partir do pensamento de Barata-Moura (1997). Ao transformar o mundo, os
individuos o fazem como membros deste mundo, movidos por uma ideia
concreta que também os transforma. A importancia disso é destaca, mais uma
vez, por Leandro Konder (2018):

0os homens “comuns sdo produzidos pelas circunstancias e pela
educacgdo; quando se trata de admitir que as circunstancias e a
educacgdo também podem ser modificadas, a possibilidade de ag&o
transformadora é reservada para uns poucos homens
“excepcionais”, colocados acima o mecanismo que prevalece para a
producéo das massas. (KONDER, 2018, p. 124).

Se a escola é vista como um lugar de disputa dentro da sociedade de
classe (FRIGOTTO, 2010), um programa de formacéo de professores — atento
a essa realidade — precisara gerar, no magistério, o reconhecimento do sentido
de sua acao, a fim de que o professor ndo seja um trabalhador alienado de si
e do mundo. O professor precisa compreender, em seu exercicio docente, as
causas sociais da desigualdade e os caminhos para a transformacéo social,
superando a compreensao da educacdo como uma técnica neutra, dissociada
e isolada do mundo.

O ato de ensinar precisa ter sentido e significado primeiro para o préprio
docente e isso serd atingido a medida em que ele consiga transformar-se a si
mesmo nesta perspectiva revolucionaria da praxis. Tal transformacédo de si
envolve uma formacao que garanta ao professor a liberdade para se reinventar,
para interpretar e assumir uma postura critica em relacdo ao mundo, ao seu
trabalho e a si mesmo. N&o basta formar o professor para reproduzir, de forma
alienada, mecanica e acritica uma metodologia, uma técnica. A educacao €
uma ciéncia humana, que ndo se reduz apenas a preocupacdes técnicas e
metodoldgicas, mas que entende sua missdo num horizonte muito mais amplo.
Assim, a escola ira se empenhe na elevacdo do senso comum para a
consciéncia filosofica (GRAMSCI, 2000), gerando emancipacéo, libertacdo e
autonomia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Antes de encerrar este trabalho, é importante retomar alguns pontos,
rever o que foi apresentado e sinalizar para novas questbes. Como ja foi
exposto, o objetivo principal desta pesquisa foi levantar as caracteristicas de
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um programa formacéao continuada de professores (no nivel da pés-graduacao)
gue sao compativeis com a identidade e a vocacao dos Institutos Federais. O
caso concreto da Especializacdo em Préticas Pedagdgicas na Educacéo
Contemporanea do IF Sudeste MG — Campus Santos Dumont serviu mais
como motivacao para a pesquisa do que como um estudo de caso.

A perspectiva formativa apresentada tentou revelar uma perspectiva
especifica da Rede Federal. Sabe-se que todas as discussodes tedricas em
torno da especificidade da politica de criagdo dos Institutos Federais produz a
necessidade de que seu projeto educativo seja diferenciado, tanto das
Universidades Federais quanto das Instituicdes Privadas. E o que se tentou
sinalizar aqui foi que a formacao na perspectiva de uma praxis transformadora,
superando a dissociacao entre teoria e préatica e levando em conta o contexto
social no qual a escola esta inserida sédo as grandes diferencas especificas da
Rede Federal.

Nesta perspectiva, ficou claro que o professor, enquanto individuo
lancado no mundo, esta imerso nas contradi¢cdes, desafios e possibilidades
que este mundo oferece. E um agente de transformacéo sem deixar de ser,
também, uma meta a ser transformada. Rompe-se, aqui, com o positivismo que
prega uma falaciosa neutralidade e objetividade da formacéo académica dos
professores. A separacdo da educacéo de suas finalidades sociais — no que
tange a transformacdo social da realidade a partir da superacdo das
desigualdades — é uma estratégia necessaria para superar a légica burguesa
gue reduz a escola a func¢des estritamente técnicas e metodoldgicas, na oferta
de uma educacgao mecanizada, tecnicista e desumanizadora.

Por fim, vale destacar que as praticas pedagogicas na educacgéo
contemporanea nao estao prontas. Ndo ha receita, nem manual a ser seguido.
O que se defende é que os educadores sejam formados de modo a analisarem
a realidade, com todas as suas complexidades e desafios, buscando, sempre,
caminhos para a superacgao de seus problemas. Se a realidade contemporanea
€ marcada por transformacfes em suas varias dimensfes, a escola e 0s
professores precisam estar aptos a dialogar com esta realidade.
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