Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnologica, v. 2, n. 22, €11117, 2022
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2022.11117

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Formacao pedagogica para graduados néo licenciados: estudo em
uma instituicao federal

Pedagogical training for unlicensed graduates: study in a federal

Recebido: 03/09/2020| Revisado:
31/08/2022 | Aceito: 01/11/2022
|Publicado: 10/12/2022

Ana Sara Castaman

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5285-
0694

Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, IFRS,
Brasil.

E-mail: ana.castaman@sertao.ifrs.edu.br

Nelita Cristiane Tagliari Balestrin
ORCID: http://orcid.org/0000-0002-1825-
0097

Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, IFRS,
Brasil.

E-mail: nelita.balestrin@gmail.com

Marcia Amaral Corréa Ughini Villarroel
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6676-
3698

Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, IFRS,
Brasil.

E-mail: marcia.correa@sertao.ifrs.edu.br

Como citar: CASTAMAN, A. S.;
BALESTRIN, N. C. T.; VILLARROEL, M. A.

C. U. Formagao pedagdgica para graduados

néo licenciados: estudo em uma instituicdo
federal. Revista Brasileira da Educagéo

Profissional e Tecnoldgica, p. 1-14, v. 2, n.

22, e11117, 2022.

This work is licensed under a Creative

Commons Attribution 4.0 Unported License.

institution

Resumo

Este estudo objetiva compreender os conceitos e
fundamentos da formacdo de professores, de modo a
analisar a escolha dos bacharéis e tecnélogos para atuar na
educacéo tecnoldgica e profissional. A metodologia pauta-se
em procedimentos bibliograficos e de campo e esta dividida
em: a) apresenta o curso de formacao pedagdgica para os
graduados néo licenciados, a partir da analise do Projeto
Pedagdgico de Curso; b) analisa o relato dos estudantes do
curso, para entender os motivos que os levaram a aderir ao
referido curso. Conclui-se que os estudantes concebem a
educacdo como uma acédo transformadora de sujeitos. Por
desejo pessoal, influéncia ou necessidade inscrevem-se no
curso, no intuito de contribuir para a formacéo de um cidadao
critico, reflexivo e transformador da realidade em que vivem.

Palavras-chave: Educacdo Profissional; Formacdo de
professores; Saberes Docentes.

Abstract

This study aims to wunderstand the concepts and
fundamentals of teacher education, in order to analyze the
choice of bachelors and technologists to work in technological
and professional education. The methodology is based on
bibliographic and field procedures and is divided into: a) it
presents the pedagogical training course for unlicensed
graduates, based on the analysis of the Pedagogical Course
Project; b) analyzes the report of the students of the course,
to understand the reasons that led them to join the course. It
is concluded that students conceive of education as a
transforming action of subjects. By personal desire, influence
or need they enroll in the course, in order to contribute to the
formation of a critical, reflective and transformative citizen of
the reality in which they live.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, muitos dilemas envolvem a profissdo docente, em especial, 0
guantitativo de professores atuando na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
sem possuir uma licenciatura. Libaneo e Pimenta (1999, p. 242) marcam que a
formagéo de professores necessita ocorrer em “[...] cursos de pedagogia, cursos de
formacdo de professores para toda a educacdo basica, programa especial de
formacao pedagogica, programas de educacéo continuada e de pds-graduagéo”, em
instituicbes de ensino superior.

Conforme Castaman, Vieira e Oliveira (2016), ha um grande movimento no
processo de aprender e de ensinar por parte de professores com formacgéao
pedagdgica (licenciados) com longa experiéncia docente, bem como de professores
sem formacdo pedagdgica (bacharéis e tecndlogos) com pouca ou nenhuma
experiéncia na docéncia, 0S quais, em sua maioria, buscam os cursos de
complementacao pedagdgica para a qualificacédo profissional. Assim, para suprir esta
lacuna, muitos docentes recorrem ao curso de Formagao Pedagogica para Graduados
nao Licenciados, criado pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 02 (BRASIL, 1997) como uma
alternativa proviséria e excepcional. Esta resolucdo foi revogada pela Resolugéo
CNE/CP n° 02 (BRASIL, 2015), a qual foi posteriormente revogada pela Resolucao
CNE/CP n° 2 (BRASIL, 2019).

A Formacdo Pedagogica para Graduados ndo Licenciados, oferecida pelo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) -
Campus Sertéo transformou-se numa possibilidade de complementacéo da formacao
profissional para quem ja possui graduacéo (bacharéis e tecnélogos), habilitando-os
a lecionar na educacao técnica e profissional. O Programa de Formacédo Pedagdgica
para Docentes Graduados ndo Licenciados?, do IFRS - Campus Sertdo, tem como
base legal os principios e as normas emanadas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), que definiu Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacé&o Inicial e Continuada de Professores da Educacéo Basica
(BRASIL, 2015).

No IFRS - Campus Sertdo, o Programa Especial de Formacéo de Professores
foi autorizado no ano de 2010 e possui ingresso anual de estudantes que tenham
concluido o ensino superior, exceto licenciaturas. Ja habilitou 10 turmas e, em 2020
iniciou a 122 turma, com alunos oriundos das mais variadas cidades do Rio Grande
do Sul e de Santa Catarina.

Assim, este estudo tem por objetivo compreender acerca dos conceitos e
fundamentos da formacé&o de professores, de modo a analisar a escolha realizada
pelos bacharéis e tecndlogos para atuar na educacao profissional e tecnoldgica. Para
tanto, pautar-se-a em uma pesquisa de abordagem qualitativa, a partir de
procedimentos técnicos bibliograficos, documentais e de campo. Assim, a pesquisa
esta dividida em 2 partes: a) apresenta o curso de formacdo pedagogica para 0s
graduados néo licenciados, a partir da analise do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC);
b) aborda a anélise do relato dos estudantes do curso de Formacao Pedagdgica, para

1 O Projeto Pedagégico de Curso ainda nao esta atualizado pela Resolugdo CNE/CP n° 2 (BRASIL,
2019).
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entender os motivos e desafios que os levaram a aderir ao curso no IFRS - Campus
Sertéo.

2 METODOLOGIA

Os procedimentos metodolégicos foram selecionados a partir da intencéo de
analisar e de compreender a importancia da escolha dos bacharéis e tecnélogos para
atuar na educacao profissional e tecnolégica. Sendo assim, para atingir este objetivo
geral explicita-se o conjunto de técnicas e procedimentos utilizados.

Com relacdo a sua natureza, a presente pesquisa é de abordagem qualitativa.
O objetivo que direciona o estudo, classificou-se como exploratorio, o qual a partir da
coleta de dados, pode identificar contribuicbes, para um possivel estudo ou
problematizacdes para futuras pesquisas de campo. Considerando a finalidade desta
investigacdo, ela foi dividida em dois momentos: a) pesquisa bibliografica e
documental; b) pesquisa de campo (questionario e analise).

Em um primeiro momento, realizou-se o levantamento bibliografico com base
em material ja elaborado, composto, principalmente, de textos, livros e artigos
cientificos, os quais foram usados em forma de citacbes, como base para o
desenvolvimento do tema proposto. A finalidade é “[...] colocar o pesquisador em
contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto [...]”
(MARCONI; LAKATOS, 2001, p. 43-44). Ainda, a pesquisa documental, aconteceu,
por meio do estudo e andlise do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) (IFRS, 2018a),
da Formacéao Pedagdgica para Graduados nédo Licenciados do IFRS - Campus Sertéo.

Em um segundo momento, realizou-se a pesquisa de campo, com a aplicacao
de questionario e analise de dados. Baseado nas informacdes, contextualiza-se a
realidade, analisando fatos e identificando os pontos positivos e negativos.

A coleta de dados foi empreendida a partir de um formulario on-line,
construido no google forms, enviado ao endereco eletrbnico de todos (60) os
estudantes matriculados no curso, com 11 perguntas fechadas de multipla escolha ou
dicotdmicas, e outras 04 (quatro) abertas que permitiram ser respondidas livremente
de forma escrita e possibilitaram a exposicdo das ideias. Recebeu-se o retorno de 20
guestiondrios. Apoés, realizou-se a andlise dos dados por meio da andlise de
contetdos (BARDIN, 2006). As categorias de andlise foram: saberes necessarios para
0 exercicio da docéncia, motivos para a escolha da docéncia, contribuicées do curso
de Formacédo Pedagogica para os saberes da profissédo docente.

3 FORMACAO PEPAGOGICA PARA GRADUADOS NAO LICENCIADOS -
CAMPUS SERTAO

Conforme o Projeto Pedagdgico do Curso Formacdo Pedagogica para
Graduados néo Licenciados (IFRS, 2018a), a antiga Escola Agrotécnica Federal de
Sertdo com a criagdo da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 passa a ser um
Campus do IFRS, o qual esté situado no Distrito de Engenheiro Luiz Englert, municipio
de Sertéo, regido Norte do Estado do Rio Grande do Sul. O IFRS possui como missao:
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Ofertar educacdo profissional, cientifica e tecnolégica, inclusiva,
publica, gratuita e de qualidade, promovendo a formacao integral de
cidadaos para enfrentar e superar desigualdades sociais, econémicas,
culturais e ambientais, garantindo a Indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo e em consonancia com potencialidades e
vocacoes territoriais (IFRS, 2018b, p. 44).

Diante de seu compromisso, o IFRS - Campus Sertdo oferta anualmente
cursos de nivel médio (integrado e subsequente), superiores (bacharelado, tecnologo,
licenciatura e pés-graduagdo Lato Sensu). Em se tratando do curso de Formagéo
Pedagdgica para Graduados nao Licenciados, destaca-se que ha ingresso anual e
seu turno de funcionamento € em regime integral (sextas-feiras a noite e sdbados
manha e tarde), com duracdo de dois anos. Segundo dados verificados no PPC
(2018a), pretende-se, com o referido curso, formar egressos capazes de articular
diversos conhecimentos, avaliando-os criticamente, a partir de teorias, de modo a
reelabora-los. Conforme dados do PPC (IFRS, 2018a, p.19), o objetivo geral do curso
concerne a:

Formar profissionais dos diferentes cursos superiores para a docéncia
na educacao profissional de nivel fundamental e médio, com
conhecimentos que possibilitem uma compreensdo critica da
sociedade e do pensamento pedagbgico nas suas diferentes
influéncias e implicacbes na organizacdo e mediacdo no trabalho
educativo.

Para efeito de substanciacéo desse perfil, o curso tem matriz curricular que
totaliza 1.416 horas, sendo 916 horas dedicadas aos estudos de formacao, em carater
presencial, 300 horas de estagio supervisionado e 200 horas de atividades tedrico-
praticas de aprofundamento em éareas especificas de interesse dos alunos (IFRS,
2018a). O estagio curricular supervisionado esté regido e regulamentado pelo Manual
de Normas e Procedimentos e pela legislacdo vigente, sendo distribuido em trés
etapas, a saber: | - 120 horas; Il - 144 horas; Ill - 96 horas. De acordo com o Art.10,
da Resolucdo CNE n° 2 (BRASIL, 1997), o aluno concluinte do programa especial
recebera certificado e registro profissional equivalentes a licenciatura plena.

A formacdo pedagdgica para docentes, do Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Sertdo, vem ao encontro
de uma realidade profissional comprometida em formar sujeitos capazes de articular
diferentes conhecimentos, avaliando-os criticamente, a partir de teorias. Busca-se um
profissional autbnomo, com pensamento critico, capaz de articular o conhecimento
académico com o contexto historico, politico, econdmico, social e cultural da realidade
em que esta inserido. Ainda, que saiba valorizar a diversidade cultural, enquanto
manifestacéo da identidade de cada grupo social (CASTAMAN; VIEIRA; OLIVEIRA,
2016).

Nesse sentido, sua pratica pedagogica apoia-se na reflexado, flexibilidade,
criatividade e ousadia, para uma formacéo critica de cidaddos. Baseia-se nas trocas
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de saberes, valores e ideias com a tarefa de pensar, repensar e reelaborar a propria
pratica, de avaliar acdes, de comprometer-se com a aceitacdo de responsabilidades
e a tomada de decisfes, de assumir riscos e aprender a partir dos erros. Deste modo,
a secao que segue, apresenta os resultados e as discussfes dos dados coletados,
por meio de questionario aplicado aos estudantes do curso em cena, apresentando
0s motivos para a escolha da docéncia e as contribuicbes do mesmo para a
construcéo da identidade do professor.

A andlise dos resultados fundamenta-se na participagédo de 20 respondentes.
O perfil desses alunos é composto por (85%) do sexo feminino e (15%) masculino,
com idades que variaram de 23 a 30 anos (15%), de 30 a 40 anos (55%) e de 40 e 55
anos (30%). No que concerne as formacdes académicas, a maioria tem apenas curso
superior (45%), especializacdo (35%), mestrado (20%), e nenhum tem doutorado. A
énfase estd em bacharéis em ciéncias exatas e da terra e ciéncias humanas, e poucos
com superior em tecnologia. O tempo de conclusdo da graduagado também diferenciou
muito, em consonancia a idade dos entrevistados: menos de 5 anos (15%), entre 5 e
10 anos (35%), entre 10 e 15 anos (15%) e acima de 20 anos (5%). Gatti (2010,
p.1.361) reforga que “[...] [caracteristicas, entre as quais idade, sexo, trajetoria escolar,
faixa salarial familiar etc.] ttm peso sobre as aprendizagens e seus desdobramentos
na atuacgao profissional”.

Apés, esta caracterizacdo do perfil dos pesquisados, apresentar-se-a
consideracdes acerca dos saberes necessarios para o exercicio da docéncia, 0s
motivos para a escolha da docéncia e as contribuicbes do curso de Formacgéo
Pedagdgica para a construcdo da identidade de professor, uma vez que a visao a
respeito do curso e da sua formacao pode ser avaliada tendo como base a percepgao
de seus estudantes.

3.1 SABERES NECESSARIOS PARA O EXERCICIO DA DOCENCIA

Para Castanho (2001), a profissdo docente pressupde caracteristicas e
conhecimentos que tornem o professor capaz de intervir ampla e coerentemente nas
inimeras situacdes do cotidiano escolar. Destarte, a sua identidade profissional,
segundo NoOvoa (2000), afeicoa-se em um processo de socializacdo centrado na
escola, tanto por meio da apropriacdo de competéncias profissionais, como da
interiorizacéo de normas e de valores que regulamentam a atividade e o desempenho
do papel de professor. E um processo continuo que tem inicio na graduacio e
estende-se por toda a atuacdo profissional, especialmente, pela necessidade do
professor responder as demandas sociais nas quais estd imerso (CASTAMAN;
VIEIRA; OLIVEIRA, 2016). Sabe-se que para a constituicdo dessa identidade docente
sdo0 muitos os saberes necessarios e especificos.

Indmeros autores (PERRENOUD, 2000; GAUTHIER et al., 2006; FREIRE,
2011; TARDIF, 2014) discutem a problematica dos saberes necessarios a docéncia e
a sua pratica. Contudo, pauta-se em Tardif (2014) que apresenta os saberes da
formacao profissional, o saber disciplinar, o saber curricular e o saber experiencial.

Para o autor, os saberes da formagao profissional sdo um “[...] conjunto de
saberes transmitidos pelas instituicbes de formacao de professores” (TARDIF, 2014,


https://doi.org/10.15628;rbept.2022.11117

Revista Brasileira da Educacgao Profissional e Tecnologica, v. 2, n. 22, €11117, 2022, p. 6 de 14
CC BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628;rbept.2022.11117

p. 36). O saber disciplinar € aquele elaborado pela ciéncia da educacdo e mediado
em cursos de formacao de professores (TARDIF, 2014).

O saber curricular corresponde “[...] aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza a apresenta os saberes
sociais por ela definidos” (TARDIF, 2014, p. 38). E, por fim, o saber experiencial é
desenvolvido e produzido pelo préprio professor ao poér em pratica a sua fungéo
docente. Assim, a formagao docente integra inUmeros saberes que “contribuem para
a construcao da formacdao integral do professor, que nao se faz professor com apenas
um saber, mas com um conjunto de saberes que definem ou definirdo sua identidade
profissional” (LEIVA; SINESIO; CORREA, 2019, p. 08).

No Quadro 1, verifica-se 0os conhecimentos e saberes docentes necessarios
a profissdo docente, conforme a percepcao dos estudantes do curso de Formacgao
Pedagdgica para Graduados néo Licenciados.

Quadro 1: Saberes docentes necessarios para o exercicio da profissdo docente
Unidades de registros
Dinamismo, lideranca, criatividade, oratoria.
Conseguir passar seu conhecimento aos educandos de forma clara.

Empatia no que tange a identificacdo das particularidades de cada aluno e formas
praticas e dindmicas para transmissao de conteado com melhor assimilacéo.

Conhecimento do meio onde a escola esté inserida, perfil dos alunos, técnicas de
ensino que sejam mais adequadas para trabalhar com cada perfil e conhecimento
técnico dos assuntos abordados.

Dominio do conteudo, saber como desenvolver a aula, buscar uma aula dinamica
gue chame a atencao dos alunos e os desenvolvam um pensamento critico.

Fonte: Autoras, 2019.

Identifica-se no Quadro 1 que os estudantes citam como saberes necessarios
para a profissdo docente: o dominio para ensinar e o de contetdo. Destacam ainda
como premissa 0 desenvolvimento de conhecimentos e habilidades, de atitudes e
valores de forma clara e objetiva, que permitam uma aula dindmica e que faca
expandir o plano intelectual, espiritual e moral, bem como o pensamento critico,
contribuindo para uma formacdo mais humana dos estudantes. As caracteristicas
elencadas pelos participantes quanto aos saberes necessarios para a sua
profissionalizagéo, coadunam com o perfil do egresso disposto no PPC (2018a) e com
as consideragdes de Libaneo (1998, p. 90):

Profissionalismo significa compromisso com o projeto politico
democratico, participacdo na construcdo coletiva do projeto
pedagdgico, dedicacdo ao trabalho de ensinar a todos, dominio da
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matéria e dos métodos de ensino, respeito a cultura dos alunos,
assiduidade, preparacéo de aulas etc.

Gatti (2010) reforca que a profissionalizacdo pode ser compreendida como
um somatério das caracteristicas de uma profissédo que agrupam a racionaliza¢éo dos
conhecimentos e das habilidades demandantes ao exercicio profissional, o que requer
a obtencdo de um espaco autbnomo, préprio a sua profissionalidade e com valor
reconhecido pela sociedade.

N&o ha consisténcia em uma profissionalizacdo sem a constituicdo de
uma base sélida de conhecimentos e formas de acdo. Com estas
conceituagles, estamos saindo do improviso, da ideia do professor
missionario, do professor quebra-galho, do professor arteséo, ou tutor,
do professor meramente técnico, para adentrar a concepgdo de um
profissional que tem condicdes de confrontar-se com problemas
complexos e variados, estando capacitado para construir solugdes em
sua acdo, mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos (GATTI,
2010, p. 1360).

A profissionalizacdo consiste na capacidade dos docentes exercerem suas
atividades de forma correta e com ética, instigados pelo processo de formacéo
continuada para construir a sua identidade. A partir de estudos, obtém uma melhor
compreensao do que ensinar, adquirindo novas metodologias que facilitam o processo
ensino/aprendizagem e aproximam o conteudo a realidade dos alunos, atrelado aos
seus saberes e dominios. Alarcdo (1998, p. 104) cita que:

O conhecimento do professor ndo é meramente académico, racional,
feito de fatos, nogdes e teorias, como também ndo € um conhecimento
feito sO de experiéncia. E um saber que consiste em gerir a informac&o
disponivel e adequa-la estrategicamente ao contexto da situacao
formativa em que, em cada instante, se situa sem perder de vista 0s
objetivos tracados. E um saber agir em situacdo. Mas n&o se fique
com uma ideia pragmatico-funcionalista do papel do professor na
sociedade, porque o professor tem de ser um homem ou uma mulher
de cultura, ser pensante e critico, com responsabilidades sociais no
nivel de construgdo e do desenvolvimento da sociedade.

Novoa (2000) apresenta consideracdes acerca da construcdo da identidade
do professor, afirmando que este nunca esta sozinho, nem mesmo na classe com 0s
seus alunos. As exigéncias da instituicdo, a posi¢cdo dos projetos individuais, a
pressao social, as solicitacdes do exterior inscrevem-se cada vez mais no sistema
relacional professor/aluno e influenciam o ato pedagdgico. Aprende-se com as
préaticas do trabalho, interagindo com os outros, enfrentando situacdes, resolvendo
problemas, refletindo as dificuldades e os éxitos, avaliando e reajustando as formas
de ver e de proceder.
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Diante deste escopo, almeja-se compreender os motivos que conduzem 0s
profissionais de outras areas a buscarem a formacao docente, a partir do curso de
Formacéo Pedagogica para Graduados nao Licenciados do IFRS - Campus Sertéo.
Assim, na proxima secao apresenta-se os elementos dos referidos estudantes para a
escolha da docéncia.

3.2 MOTIVOS PARA A ESCOLHA DA DOCENCIA

A Formacao Pedagogica para Graduados nao Licenciados permite estudos
tedrico-préticos, nas diversas areas e nos multiplos saberes inerentes ao oficio do
professor. Este curso privilegia a discusséo dos temas indispensaveis a formacéo dos
professores que atuam na EPT, corroborando com a formagéo critica dos estudantes.
Machado (2016, p. 16) contribui com esta afirmacdo quando trata dos tecndlogos
matriculados nos curso de formacgéo pedagdgica:

Esta opgdo confere significado a abertura existente a atuacdo do
tecndlogo no magistério, integrando a sua formacdo a dimenséao
pedagdgica estabelecida em lei para as licenciaturas. Na proposta a
seguir, isto significa acrescentar ao curriculo do tecn6logo uma carga
horaria destinada as disciplinas pedagdgicas, a Pratica de Ensino e ao
Estagio Supervisionado que deve ser desenvolvida ao longo do curso.
Nessa articulacdo reside a possibilidade de maior didlogo entre as
disciplinas do campo especifico do saber tecnoldgico e as questdes
da educacdo no contexto nacional. Isso pode se dar a partir do
estabelecimento, nas instituicbes que ministram Cursos Superiores de
Tecnologia, de nucleos pedagogicos articulados a formacgéo
especifica do tecnélogo. Ao final do curso, o tecndlogo tem
assegurado além das prerrogativas profissionais que a legislagéo hoje
lhe confere aquelas que cabem para o exercicio da docéncia.

Destarte, o Quadro 2 apresenta 0os motivos dos estudantes do curso de
Formacao Pedagdgica quanto a escolha da profissdo docente.

Quadro 2: Motivos para a escolha da profissdo docente

Unidades de registros

Influéncia da minha mae.

Inspiracdo de um professor, vocacao, oportunidade.

Sempre me identifiqguei com a docéncia, me sinto realizado profissionalmente e
pessoalmente em compartilhar conhecimentos.

Para uma nova oportunidade de renda.
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Surgiu oportunidade de trabalhar na area e resolvi aceitar o desafio, entdo me
apaixonei.

Fonte: Autoras, 2019.

Verifica-se no Quadro 2, que varios interlocutores mencionaram a influéncia e
a empatia dos ex-professores, 0s quais se tornaram referéncia a seguir na carreira
docente. Outros, citaram a mée, a vocagcao ou mesmo a possibilidade de aumentar a
renda. Alguns dos entrevistados, foram motivados pela oportunidade de mudar de
profissdo, de trabalhar com a educagéo, movidos pelo entusiasmo, de modo a superar
dificuldades e a aprender com seus erros e acertos.

Ainda, ha outros que sé buscaram a formacéo pedagdgica, porque ja estavam
atuando em sala de aula, enfrentando o desafio de conviver com linguagens e saberes
diferentes daqueles de seus campos especificos. Esse exemplo é nitido em
participantes dos cursos de Bacharelado e Tecnologias, na qual a didatica ndo se faz
presente nesses cursos e os objetivos destes raramente atrelam-se a docéncia.
Entendem que apenas o conhecimento pratico da matéria ndo é suficiente e nem um
indicador de qualidade de ensino. A partir dessa analise, pode-se enfatizar que a
escolha profissional

[...] é resultado de fatores extrinsecos e intrinsecos, que se combinam
e interagem de diferentes formas, ou seja, [...] tendo em vista suas
circunstancias de vida, é envolvido por aspectos situacionais e de sua
formacéo, e, outros, como as perspectivas de empregabilidade, renda,
taxa de retorno, status associado & carreira ou vocagédo, bem como
identificagdo, autoconceito, interesses, habilidades, maturidade,
valores, tracos de personalidade e expectativas com relacédo ao futuro
(GATTI, 2009, p. 09).

A partir das andlises e do excerto de Gatti (2009) entende-se que podem ser
inlmeros 0s motivos que conduzem os estudantes ao curso de Formacao
Pedagdgica. No entanto, Castaman e Vieira (2013) reforcam que a formacao
profissional € uma atividade desafiadora para as instituicées de ensino e, tratando-se
da formacé&o pedagodgica de profissionais de outras areas, a tarefa constitui-se em um
duplo desafio, pois a crenca de que o profissional que domina um oficio pode ensina-
lo encontra-se arraigada na EPT. Para Tardif (2014), a docéncia exige uma
socializacdo na profissdo e uma vivéncia profissional por meio das quais a sua
identidade vai sendo pouco a pouco construida e experimentada, seja por influéncia,
seja por necessidade. Para dar conta desse objetivo, qualificam-se em Programas
como o Formagdo Pedagogica para Graduados néo Licenciados do IFRS Campus -
Sertao.

Quando os estudantes ingressam no Programa, ja possuem saberes sobre o
gue é ser professor, ou seja, saberes de sua experiéncia enquanto estudantes, que
se formaram a partir de inUmeras escolas, professores e técnicas de ensino em
diferentes fases da vida escolar. Os saberes que, conforme Tardif (2014), cada um
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traz na sua bagagem e nas suas histérias de vida. Sao experiéncias e saberes que
contribuiram para sua formagéo humana.

O bacharel e o tecnologo, sem a formac&o em licenciatura, segundo Kassick
(2004), torna-se professor ministrando as aulas consoante ao que aprendeu na
graduacéo, tentando imitar um professor que admirava. O autor salienta ainda que o
professor pode basear-se na propria experiéncia vivida, do que propriamente na
reflexdo do que significa ser docente da educacédo nos dias de hoje. Sdo essas
vivéncias que os aproximam cada vez mais da préatica docente e permitem ter uma
formacao mais ampla e critica.

No entanto, Lawn (1991, p. 39) ressalta que, as oportunidades e os desafios
encontrados pelos professores estdo na sua formacéo, pois ndo se formam apenas
profissionais, mas sim uma profisséo,

Eu quero professores que n&o se limitem a imitar outros professores,
mas que se comprometam (e reflitam) na educacgéo das criancas numa
nova sociedade; professores que fazem parte de um sistema que 0s
valoriza e Ihes fornece 0s recursos e 0S apoios necessarios a sua
formagdo e desenvolvimento; professores que ndo sdo apenas
técnicos, mas também criadores.

A partir da afirmacéo de Law (1991), verifica-se na se¢cdo que segue as
contribui¢cdes do curso de Formacéo Pedagogica para a profissionalizacdo docente.

3.3 CONTRIBUICOES DO CURSO DE FORMACAO PEDAGOGICA PARA A
PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

O Quadro 3 elenca as contribui¢c@es citadas pelos estudantes matriculados no
curso de Formacdo Pedagdgica de Docentes para Graduados ndo Licenciados a
construcéo dos seus saberes docentes.

Quadro 3: Contribui¢des do curso de Formacéo Pedagogica de Docentes para a
Educacao Basica e Profissional do IFRS-Campus Sertdo para a construcéo dos
saberes docentes

Unidades de registros

Ampliou a visdo do que é um ambiente de ensino e se conscientizar que temos que
nos adaptar a trabalhar com uma infinidade de realidades sociais em um s0 lugar.

Contribui trazendo conhecimentos sobre a sociedade onde estou inserida, a
motivacdo dos estudantes que vou encontrar, conhecimento para entender cada
um dos estudantes e métodos (dicas) de atividades para desenvolver.
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Através das diversidades e multiplicidades de colegas e suas atribuicdes, assim
como os saberes e didaticas dos maravilhosos professores que nos ministraram
excelentes aulas.

Mudou a minha forma de ver o proximo; mudou a minha forma de enxergar a sala
de aula. Me ensinou a refletir sobre a docéncia.

Me da base e suporte para ser uma profissional melhor e contribuir mais para a
formacgéo de outras pessoas.

Fonte: Autoras, 2019.

Os principais aspectos apontados pelos estudantes sao aqueles entendidos
como saberes curriculares, identificados como: ter didatica, saber ensinar, ampliando
o dominio de estratégias de ensino e de avaliacdo. Esse curso, em especial, contribui
para uma formacé&o continuada, porque no bacharelado e no curso tecnolégico, ndo
h&d as unidades curriculares didaticas, o que ndo os fortalece como docentes.
Necessitam aprender metodologias que facilitem o processo de ensino e
aprendizagem e aproximem o conteldo a realidade dos alunos. De suma importancia
para reforcar a analise, a citagdo de Freire (2011, p. 22) que “[...] ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
reconstrugao”.

O docente que se propde a trabalhar com EPT precisa ter clareza da
sua formacao incipiente (no sentido freireano do inacabamento), ter
interesse e desejo de superar a (de)formacao cientifica, pedagégica e
tecnolégica que recebeu e buscar meios para superar a fragmentacéo
da realidade e dos saberes. Raras séo as licenciaturas que formam
para atuar em EPT, esse é um oficio que exige do sujeito uma
disposicdo a aprender e praticar cotidianamente seus
principios/fundamentos (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020, p. 07).

A formacgdo € um movimento de forma continua, enriquece os conhecimentos,
sendo desafiadora também para as instituicbes de ensino, ja que na licenciatura nao
existe uma linha, e sim varios trajetos para seguir 0 mesmo caminho, os quais déo a
base e o suporte critico para os profissionais. Como afirmam Bolzan e Powaczuk
(2009, p. 93):

[...] & possivel pensar a aprendizagem da docéncia como um
movimento que se realiza a partir das possibilidades internas e das
necessidades externas. Estabelecendo-se um processo entre as
potencialidades do sujeito e as exigéncias da profissdo, no qual as
interagbes com colegas e alunos assumem uma importancia
fundamental, na medida em que se constituem como elementos
fomentadores da aprendizagem docente.
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Outro dado interessante exibido no Quadro 3, concerne a troca de
conhecimentos entre os colegas e as diversas formacfes. Essa relacdo permite
ampliar a visdo de como ver o mundo do trabalho, e, segundo os estudantes, podera
facilitar o ensino e o direcionamentos dos futuros alunos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos, tem emergido uma série de elementos que geram tensao
na formacado e na profissionalizacdo docente. O avanco tecnoldgico e as mudancas
politicas, econbmicas, sociais e culturais fazem com que o0 mundo esteja em
constantes e em significativas transformacdes e que as escolas repensem as formas
de ensinar, revendo e refletindo acerca da construcdo da aprendizagem e
assegurando o direito a educacgéao para todos.

Assim, os saberes atrelados ao processo de constituicdo docente constroem-
se com o tempo, incluindo a formacao inicial e continuada, bem como a prépria
experiéncia. Contudo, a partir dos dados de pesquisa do presente ensaio, identificou-
se a necessidade de uma préatica pedagdgica reflexiva e flexivel, pautada na
criatividade e na ousadia para uma formacéao critica de estudantes/cidadaos.

Salienta-se que para muitos respondentes, a docéncia € vista como uma
atividade profissional principal e/ou complementar; outros, entretanto, tém a pretensao
de atuar na docéncia e identificam-se com a atividade motivados por amor, por
inspiracdo e, principalmente, por seus ex-professores, motivos estes que atraem todos
0s anos alunos de diversas regides e estados para frequentar o Curso de Formacgao
Pedagodgica para Graduados néo Licenciados no IFRS - Campus Sertdo. Um aspecto
gue merece ser destacado é o elevado percentual de estudantes, em especial, de
mulheres, que optam pelo curso de Formacdo Pedagdgica para Graduados néo
Licenciados, oferecida pelo IFRS.

As constatacdes empreendidas neste texto, acompanhadas das discussodes
realizadas recomendam outras buscas teoricas e analises de dados sobre os
processos formativos dos docentes. Desta forma, sugere-se para futuras pesquisas,
aprofundar a investigagdo acerca das escolhas profissionais dos alunos e dos
egressos de bacharelado e tecnologias, incluindo a 6tica dos diferenciais por género,
idade e dispares formacg@es profissionais.
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