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Resumo

O presente artigo tem a finalidade de analisar o curriculo no
gue concerne a construcdo de uma pratica pedagogica
estruturada numa concepcdo de educacdo omnilateral, que
aponte para o horizonte da emancipagdo humana. Os
principais autores escolhidos para mediar esta discusséo
foram: Ramos (2012 e 2014), Ciavatta (2012, 2014), Gramsci
(1982), Saviani (2011), Duarte Neto (2013) e Sacristan
(1998). A coleta de informagdes realizou-se a partir da
pesquisa bibliografica e documental, de entrevistas
semiestruturadas e de grupo focal. Para a andlise das
informagdes, tomamos como base a analise de conteldo
tematica. Os achados da pesquisa evidenciam que a pratica
pedagoégica no ensino médio integrado em que acreditamos,
fundamentada numa formacdo politécnica e omnilateral,
ainda esta no horizonte.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Curriculo

Integrado. Préatica Pedagégica. Formacdo Humana.
Abstract

His article had as purpose to analyze the curriculum
concerning the development of a pedagogical practice based
on a conception of omnilateral education that leads to human
emancipation. The main authors chosen to mediate this
discussion were: Ramos (2012, 2014 e 2017), Ciavatta
(2012, 2014), Gramsci (1982), Saviani (2011), Duarte Neto
(2013) e Sacristan (1998). The collect information it took
place based of bibliographic and documentary research, as
well as semi-structured interviews and focus group. The
research findings evidenced that the pedagogical practice in
the integrated secondary education we believe in, based on
an omnilateral formation, is still on the horizon.

Keywords: Integrated Secondary Education. Integrated
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1 INTRODUCAO

A educacdo profissional surgiu no Brasil no periodo colonial marcada por uma
perspectiva assistencialista, que tinha por objetivo inicial atender os “marginalizados
da sociedade”, e, em seguida no inicio do século XX, acatar as demandadas do
mercado de trabalho. Ao longo desse movimento historico, que promoveu e promove
a dualidade estrutural, separando a formacdo geral da formacdo profissional, a
educacéo profissional foi desenvolvida com a finalidade de atender ao mercado, nao
considerando a formacgdo emancipatéria dos sujeitos (MOURA, 2007). Nessa
conjuntura, o ensino médio, Ultima etapa da educac¢éo basica, passou por diversas
descontinuidades na histéria da educacdo brasileira. De modo majoritario,
promovendo a dualidade estrutural, ofertando a formacéo geral para a elite, que teria
acesso ao ensino superior, e a formacao profissional para os mais pobres. Em vista
disso, atendendo a necessidade de m&o de obra do mercado de trabalho.

Nesse sentido, o ensino médio sistematizado na Gltima LDB (Lei N° 9.394/96)
aponta como uma das finalidades a preparacao para o trabalho. O texto da Lei faz
referéncia a uma perspectiva de acomodacéo nas ocupacdes, ou seja, de adaptacéo
ao mercado do trabalho e ndo a uma compreensdo do trabalho como esséncia
humana. Estabelecendo uma relacdo direta entre educacdo e trabalho, como
propdem o ensino médio integrado (EMI).

Em 2012 tivemos um pequeno avan¢o na educacao profissional, que foi a
normatizacdo da Educacao Profissional e Tecnologica de Nivel Médio. Apés um longo
periodo de discussfes, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio por meio do Parecer CNE/CEB N°
11/12, de maio de 2012. Entendemos que as diretrizes apontam para construcao de
um curriculo integrado. Contudo, séo os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem e as condicfes materiais que concretizardo ou nao a integracao.

Desse modo, entendemos o ensino meédio integrado como uma concepcao
pedagdgica, que demanda uma formacao ampla a partir dos fundamentos do trabalho,
da ciéncia, da cultura e da tecnologia, visando & formac&o humana. E necesséria a
busca constante de se construir um EMI, que supere a dualidade entre formacéao geral
e formacéao profissional e que tenha como objetivo a formacdo humana, de acordo
com as necessidades dos jovens e adultos oriundos da classe trabalhadora
(CIAVATTA; RAMOS, 2011).

Para melhor compreendermos a concepcdo de ensino médio integrado,
também, evidenciaremos o estudo sobre o curriculo, destacando a sistematizacéo do
curriculo integrado. O curriculo tem a funcdo na praxis educativa de selecionar,
organizar e socializar os conhecimentos historicamente elaborados em consonancia
com as finalidades da educacéo. O curriculo integrado sistematiza os conhecimentos
e estrutura o processo de ensino e aprendizagem de maneira que 0s conceitos sejam
compreendidos em sua totalidade (RAMOS, 2012).

Nessa conjuntura, este estudo tem como objetivo geral analisar as praticas
curriculares do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas - Campus Santana do Ipanema, a fim de
levantar subsidios que contribuam para o fortalecimento de praticas pedagogicas
orientadas ao ensino médio integrado.
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Para o alcance do referido objetivo fizemos a opcao pelo método dialético e a
pesquisa qualitativa. O campo de pesquisa escolhido foi o do Curso Técnico em
Agropecuaria do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (Ifal)
- Campus Santana do Ipanema. O trabalho de campo permitiu-nos a aproximacao
com o universo empirico do objeto de estudo. Os participantes da pesquisa foram os
docentes (licenciados e bacharéis) do referido curso. A coleta de informacdes com os
sujeitos da pesquisa foi realizada por meio de dois procedimentos: a entrevista
semiestruturada e o grupo focal. Para a analise das informa¢des tomamos como base
a analise de conteldo temética.

Para mediar as discussbes os principais autores escolhidos foram: Ramos
(2012, 2014 e 2017), Ciavatta (2012, 2014), Gramsci (1982), Saviani (2011), Duarte
Neto (2013), Sacristan (1998), dentre outros.

Para melhor localizar o leitor, estruturamos o artigo nas seguintes sessoes:
Concepcdo de ensino médio integrado a educacdo profissional; Curriculo:
concepcoes tedricas; Percurso metodologico da pesquisa; A pratica pedagdgica dos
docentes do curso técnico integrado em agropecuéria — andlise e discussdo dos
resultados; e, por fim, estdo as consideracoes finais.

2 CONCEPCAO DE ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL

O ensino médio integrado propde a articulagéo entre a formacéo geral (ensino
propedéutico) e a formacao profissional. Assim, provendo a relacdo entre a teoria e a
préatica, a problematizacéo do trabalho como principio educativo, a integracao entre
0S varios componentes curriculares, a pesquisa como principio pedagoégico e a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo. Nessa perspectiva,
discutiremos a concepcao de EMI na educacao profissional e tecnolégica (EPT).

A educacéao profissional e tecnologica de nivel médio orienta a organizacéo
de seus curriculos numa perspectiva que proporcione aos estudantes o “[...] didlogo
com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como
referéncias fundamentais de sua formacao” (BRASIL, 2012). Assim, temos a
sistematizacdo do EMI com base no trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura
visando a formacéo integral dos estudantes.

Dessa maneira, o EMI integra em seu curriculo essas quatro dimensoées, de
forma que elas sejam indissociaveis e contemplem a formacdo humana dos suijeitos.
Concebemos, também, que o EMI tem inspiracdo nas concepcfes de formacao
unitaria, politécnica e omnilateral. Discutiremos adiante sobre essas concepcoes.

2.1 FORMACAO UNITARIA

A escola Unica ou unitaria proposta por Gramsci (1982) se organiza a partir
da cultura geral, humanista e formativa. Promovendo o desenvolvimento do trabalho
técnico e intelectual, sobretudo reforcando a capacidade autbnoma e intelectual dos
individuos. A escola unitaria ou de formacdo humanista ou de cultura geral tem como
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objetivo introduzir os jovens na pratica social, fomentando a maturidade intelectual e
a autonomia nos estudos.

A escola unitéria equivale ao que era considerado como escolas primarias e
médias — o que hoje consideramos como educacao basica. Para Gramsci (1982), no
primeiro momento, os estudantes aprenderiam a: ler; escrever; fazer contas; estudar
geografia e histdria; e ter no¢cdes sobre o Estado e a convivéncia em sociedade. No
segundo momento, a escola instigaria a autonomia e a maturidade intelectual, com
forte base humanistica preparando os estudantes para a especializacéo posterior, nas
universidades e/ou no mundo trabalho, “[...]Jesta fase escolar ja deve contribuir para
desenvolver o elemento da responsabilidade autbnoma nos individuos, deve ser uma
escola criadora” (GRAMSCI, 1982, p. 124).

Enquanto escola criadora pressupde um procedimento de investigacdo e de
conhecimento, orienta que as aprendizagens dar-se-ao a partir do trabalho auténomo
do estudante, em que o professor atuard orientando esse percurso. Ela requer
mudangas nos contetdos e nos métodos de ensino (GRAMSCI, 1982).

Ja a formacao integrada se reconhece como um projeto de educacdo com
inspiragdo na escola unitaria de Gramsci, mas diferencia-se em virtude dos limites
postos pela sociedade contemporanea, ou seja, pelas questdes econémicas impostas
pelo capital (ARAUGO; FRIGOTTO, 2015).

2.2 FORMACAO OMNILATERAL

A formacédo omnilateral € uma concepcao filosofica que prevé a formacéo do
ser humano integralmente nas dimensdes fisica, mental, cultural, politica, cientifica e
tecnoldgica:

Omnilateral € um termo que vem do latim e cuja traducdo literal
significa “todos os lados ou dimensbes”. Educacdo omnilateral
significa, assim, a concepcao de educacdo ou de formacdo humana
que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condicbes objetivas e subjetivas
reais para seu pleno desenvolvimento historico. Essas dimensfes
envolvem sua vida corp6rea material e seu desenvolvimento
intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e
ludico. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educacédo e a
emancipagdo de todos os sentidos humanos (FRIGOTTO, 2012, p.
267).

De tal modo, a escola tera um novo papel na formacao dos sujeitos, buscando
as bases cientificas e as relagdes culturais e sociais, tendo no horizonte uma
sociedade igualitaria. Os estudantes precisam ter acesso aos conhecimentos mais
elevados que foram elaborados pela humanidade.

Essa concepcdo pressupfe o rompimento da fragmentagdo proposta pela
base capitalista e parte “[...] dos sujeitos concretos, com sua cultura, saberes e senso
comum, e dialogando criticamente com o patriménio de conhecimentos existente — as
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bases cientificas que permitem compreender como se produzem os fendmenos da
natureza e as relagdes sociais (FRIGOTTO, 2012, p. 272). Talvez pensar essa
educacdo seja um tanto utdpico, mas é necessario buscar a superacao social.

2.3 FORMACAO POLITECNICA

Entendemos que a educacédo pode possibilitar aos individuos a apropriacao
dos conhecimentos mais elaborados construidos historicamente pela humanidade
(SAVIANI, 2011). A formacao politécnica ndo é entendida no sentido do ensino das
muitas técnicas, mas no dominio dos fundamentos histéricos, cientificos e
tecnologicos, proporcionando aos estudantes a possibilidade de escolha de sua
trajetoria.

Politecnia significa, aqui, especializacdo como dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na producao
moderna. Nessa perspectiva, a educacédo de nivel médio tratara de
concentrar-se nas modalidades fundamentais que dao base a
multiplicidade de processos e técnicas de producdo existentes
(SAVIANI, 2007, p. 160).

Dessa maneira, ndo podemos traduzir formacgédo politécnica como
profissionalizacdo, mas sim como um modo de organizacdo do ensino médio que
promova aos estudantes o acesso aos fundamentos das diversas técnicas
empregadas na producdo, ou melhor, que possibilite a compreensdo das bases
cientificas que orientam o processo produtivo (SAVIANI, 2007).

Assim, compreendemos que, para se efetivar a relacdo entre educacéo e
trabalho no ensino médio, € necessaria a pratica de uma concepc¢éo de educacao
inspirada na educacao politécnica, omnilateral e na escola unitaria. Rompendo a
dualidade estrutural entre formacdo geral e formacao profissional e entre uma
educacao diferenciada para a elite e para a classe trabalhadora. Destarte, “[...]
politecnia, educacdo omnilateral, formacéo integrada sdo horizontes do pensamento
que queremos que se transformem em agdes” (CIAVATTA, 2014, p. 189).

Em vista disso, buscamos a elaboracdo do EMI inspirados numa educacao
politécnica e omnilateral. Desse forma, ele sera planejado de modo que a formacéo
geral se torne indissociavel da formacao profissional, centrado na formacdo humana
e garantindo aos jovens e adultos “[...] o direito a uma formag¢ao completa pra a leitura
do mundo e para atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente
a sua sociedade politica” (CIAVATTA, 2012, p. 85). A formagao integrada, nessa
compreensao, € contraria a formacao para atender as demandas do mercado de
trabalho, mas implica a incorporacao dos conhecimentos historicamente construidos
gue caracterizam a vida humana.

Ramos (2017) propde a “analise do conceito de integragao” em trés sentidos:
concepcao de educacdo omnilateral; indissociabilidade entre educacéo profissional e
educacéo basica; e integracao de conhecimentos gerais e especificos como totalidade
na proposta curricular. Mais adiante, detalharemos os dois ultimos sentidos, pois
discorremos, anteriormente, sobre educacdo omnilateral.
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No segundo sentido, a indissociabilidade entre educacao profissional e
educacdo bésica, a formacao geral e profissional precisam andar juntas, em um
projeto pedagdgico Unico que permita que o0s estudantes se apropriem dos
conhecimentos produzidos historicamente. Deste modo, assegurando a esses jovens
e adultos escolhas conscientes, tanto para prosseguimento dos estudos em nivel
superior, quanto para uma possivel atuacdo no mundo do trabalho.

A integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade na
proposta curricular, nesse terceiro sentido, € compreendida para além de ter os
componentes curriculares da formacédo béasica e profissional compondo o mesmo
curriculo, haja vista que essa integracdo visa perceber a importancia destes
conteudos na construcao dos processos praticos e formativos dos estudantes. Desta
forma, orienta-se deixar de lado o conceito positivista de curriculo, que desarticula e

compartimenta as ciéncias.

Além de pensar o EMI como uma oferta de ensino médio articulada com a
formacao profissional, busca-se compreendé-lo como formacédo humana integrada.
Sendo assim, objetivamos que “[...] a superagéo da dualidade de classes sociais traga
um padréo digno de vida e de conhecimento ndo apenas para as elites, mas também
para os trabalhadores, os verdadeiros produtores da riqueza social, e seus filhos”
(CIAVATTA, 2014, p. 202), bem como objetiva-se uma sociedade igualitaria.

Na préoxima secéo, discorreremos sobre as concepcdes tedricas de curriculo,
discutindo o curriculo integrado.

3 CURRICULO: CONCEPCOES TEORICAS

A etimologia do “[...] termo curriculo tem sua génese no lexema scurrere, que,
em latim, significa uma pista de corrida circular de atletismo, sendo, também,
compreendido como uma pista de corrida de carros; podendo ainda significar
caminho, jornada, trajetéria, percurso e carreira” (DUARTE NETO, 2013, p. 56).
Fazendo uma analise entre a origem da palavra e seu sentido na educac¢ao, podemos
compreender que corrobora com a ideia de percurso.

A historia do curriculo se confunde com a histéria da educacdo e
consequentemente com a historia das teorias pedagogicas. Segundo Saviani (1998),
seu emprego na educacao surge com o objetivo de sequenciar, disciplinar e ordenar
0 percurso escolar. A origem do curriculo remonta a reforma protestante no final do
século XVI, nos paises de lingua inglesa. Nesse periodo, “[...] a ideia de curriculo faz-
se logo acompanhar pelas de ordem (no sentido se sequéncia interna) e de disciplina
(no sentido de coeréncia estrutural) como elementos indispensaveis a qualquer curso”
(SAVIANI, 1998, p. 20).

Remetemo-nos a histéria do curriculo. Contudo, nesse texto, o
compreendemos para além de um conceito abstrato, e sim a partir das praticas
realizadas dentro da escola. Em vista disso, o curriculo tem um papel na praxis
educativa de selecionar, organizar e socializar os conhecimentos historicamente
adquiridos de acordo com as finalidades da educacao. O curriculo, enquanto praxis
podera ser efetivado no processo de reflexdo da acao, no qual os docentes atuam no
movimento tedrico-pratico construido no cotidiano das escolas.
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Nessa perspectiva, o curriculo antes de ser um modelo, uma matriz, uma
forma de conduzir as aprendizagens na escola, ele é praxis que ndo termina com o
projeto de cultura socializado nas escolas, ele é pratica que se manifesta através da
funcdo da escola de socializacdo/transmisséo da cultura produzida historicamente,
gue vai se estruturando a partir de diversas praticas, entre elas a pratica pedagdgica
(ensino), que é desenvolvida nas instituicbes de ensino (SACRISTAN, 1998). O
Curriculo apresenta uma relagdo direta entre a teoria e a prética (praxis), “[...] como
projeto baseado num plano construido e ordenado, relaciona a conexao entre
determinados principios e uma realizagdo dos mesmos, algo que se ha de comprovar
e que nessa expressao pratica concretiza seu valor’ (SACRISTAN, 1998, p. 16).

O curriculo integrado! prevé a formacdo a partir do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia. Essa organizacao curricular vai além da interdisciplinaridade,
pois tem como pressupostos: a compreensdo do sujeito como ser historico-social
concreto; tem a formacdo humana como objeto central das &reas de conhecimentos;
concebe o trabalho como principio educativo; considera a coesdo entre
conhecimentos gerais e especificos; e € baseado numa pedagogia que considere a
elaboracgdo colaborativa entre as areas de conhecimentos e que tenha como centro
0os embasamentos das diferentes técnicas que constituem o trabalho moderno
(RAMOS, 2012). Assim, o curriculo integrado pode:

[...]possibilitar as pessoas compreenderem a realidade para além de
sua aparéncia fenoménica. Sob essa perspectiva, 0os contetdos de
ensino ndo tém fins em si mesmos nem se limitam a insumos para o
desenvolvimento de competéncias. Os contelddos de ensino sao
conceitos e teorias que constituem sintese da apropriacao historica da
realidade material e social pelo homem (RAMOS, 2012, p. 115).

Para Ramos (2012), trés principios filosoficos norteiam a organizacdo de um
curriculo integrado:

O primeiro destaca o sujeito como ser historico-social, ou seja, € necessario
gue o individuo atue sobre a natureza, transformando-a para satisfazer suas
necessidades (trabalho), de tal modo que nesse processo ele adquire conhecimento.
“Assim, a histéria da humanidade ¢é a histéria da produgéo da existéncia humana, e a
histéria do conhecimento € a historia do processo de apropriacédo social dos potenciais
da natureza para o préprio homem, mediada pelo trabalho” (RAMOS, 2012, p. 115).

O segundo enfatiza que a realidade concreta deve ser compreendida em sua
totalidade, nesse sentido “totalidade significa um todo estruturado e dialético, do qual

! Destacamos que a discusséo sobre o curriculo integrado aponta outros estudos como o de Santomé
(1998) e Bernstein (1996). Entretanto, nessa pesquisa, abordaremos o curriculo integrado a partir de
autores que discutem seus fundamentos com base na concepcdo de ensino médio integrado a
educacdo profissional.
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um fato ou conjunto de fatos pode ser racionalmente compreendido pela determinacgéo
das relagbes que o constituem” (RAMOS, 2012, p. 115).

O terceiro € epistemolégico, pressupbe entender que o conhecimento é
abstraido da realidade concreta.

Isto posto, o curriculo integrado “organiza o conhecimento e desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem de forma que o0s conceitos sejam apreendidos
como sistema de relacdbes de uma totalidade concreta que se pretenda
explicar/compreender” (RAMOS, 2012, p. 115). Entretanto, compreendemos que nao
€ extinguindo o curriculo organizado por disciplinas, e adotando um curriculo
estruturado por areas de conhecimento ou projetos que sera solucionado o problema
da fragmentacdo do conhecimento. Sé sera possivel a implementacdo do curriculo
integrado entendendo os principios filoséficos que o norteiam. Como evidencia
Ciavatta (2012, p. 94):

A logica multidisciplinar, sobre a qual, historicamente, se baseou o
curriculo escolar, foi condenada como uma légica de fragmentacéo do
saber. Definiu-se a renovagdo metodolégica tendo por base as
competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos. E as disciplinas
deveriam ser eliminadas do curriculo para dar lugar a aprendizagens
por projetos, por problemas etc. No entanto, o conhecimento e o ato
de conhecer se fazem mediante a compreensdo dos conceitos
cientificos que sdo organizados na escola na forma de contetdos de
ensino. A compreensao dos fundamentos que explicam os processos
naturais e sociais, o desenvolvimento tecnoldgico, e a producao
moderna, possibilitando a aprendizagem significativa e a construgcéo
de novos conhecimentos, exige que 0s conceitos cientificos sejam
aprendidos nas suas raizes epistemologicas. De onde se conclui que
a eliminacdo das disciplinas anula a especificidade das ciéncias e
compromete a aquisicao de conhecimentos como um todo.

Dessa forma, numa concepcéo dialética a integracéo se da na construcao da
totalidade através das partes (disciplinas, areas de conhecimentos, entre outros).
Nesse contexto, ndo € o formato de organizacdo do ensino médio que o coloca na
condicéo de integrado. Mas exige-se que busquem-se os fundamentos da producéo
da existéncia, objetivando a formacdo humana na sua esséncia.

Ramos (2012, p. 123-124) prop&e o seguinte desenho para elaboracdo de um
curriculo integrado:

a) Problematizar fenbmenos — elaborar questdes e propor problemas em que 0s
estudantes precisem recorrer a teoria para poder solucionar os desafios impostos pela
prética;

b) Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensdo dos objetos

estudados nas multiplas perspectivas — o entendimento dos fenbmenos a partir de
diferentes areas da ciéncia,

c) Sistematizar os conceitos como conhecimentos de formacao geral e especifica —
com base nos conhecimentos produzidos historicamente (cientificos, culturais,
filoséficos, entre outros);
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d) Organizar os componentes curriculares e as préaticas pedagégicas — objetivando
elaborar os conhecimentos fundamentados na totalidade dos conceitos.

Para que o curriculo integrado se construa de fato na préatica pedagogica, €
preciso que ele seja elaborado com base em um processo democrético a partir de um
movimento de reflexdo sobre 0s sujeitos que queremos formar. Os docentes precisam
ser os atores principais, neste movimento de discussdo, para que o curriculo
construido se efetive no cotidiano da escola.

4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nessa pesquisa, fizemos a opcdo pelo método dialético e a abordagem
gualitativa. Visto que pesquisamos a realidade em sua totalidade, levando em
consideracao o contexto historico, politico, econdmico, entre outros.

Na fase exploratéria, a coleta de informacdo se deu por meio da pesquisa
bibliografica e documental, possuindo como objetivo o contato com o arcabouco
tedrico ja elaborado.

Realizamos a andlise documental devido a necessidade de pesquisar 0s
documentos e Leis que norteiam o funcionamento da instituicdo investigada: Projeto
Pedagogico do Curso, Projeto Politico Pedagodgico da Instituicdo, Plano de
Desenvolvimento Institucional, Diretrizes do Ensino Médio, Diretrizes da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, entre outros.

Nessa investigacao, recorreremos as seguintes fontes: revistas, livros, artigos
e teses. Os principais autores escolhidos para mediar essa discussao foram: Ramos
(2012, 2014 e 2017), Ciavatta (2012, 2014), Gramsci (1982), Saviani (2011), Duarte
Neto (2013), Sacristan (1998), dentre outros.

O campo de pesquisa escolhido foi o Curso Técnico em Agropecuaria do Ifal
- Campus Santana do Ipanema. Amparamo-nos em Minayo (2009), que compreende
por campo, na pesquisa qualitativa, um recorte que o pesquisador faz em termo de
espaco, o qual retrata a realidade empirica a ser pesquisada a partir das perspectivas
tedricas que fundamentam o objeto investigado.

Os participantes da pesquisa foram os docentes (Licenciados e Bacharéis) do
Curso Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Alagoas - Campus Santana do Ipanema - que possuem no minimo um
ano de atuacao no curso.

A coleta de informacdes com os sujeitos da pesquisa foi realizada por meio
de dois procedimentos: a entrevista semiestruturada e o grupo focal (GF). Primeiro,
fizemos uma pesquisa exploratéria com os docentes a partir das entrevistas e depois
realizamos uma sessdo de GF com o objetivo de compreender as praticas
curriculares.

A analise e a interpretacéo das informacdes foram realizada a partir da analise
de conteudo tematica. Ap6s o processo de organizacao e transcri¢cdo de todo o corpus
documental a ser analisado, elaboramos a categorizacdo fundamentada em dados
abertos (ESTEVES, 2006). Para tanto, tivemos como categorias iniciais: ensino meédio
integrado, curriculo integrado e pratica pedagoégica, que foram objetos centrais nesse
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estudo, elas foram somadas aos indicadores que surgiram da analise das falas dos
docentes.

Na analise, as categorias e os indicadores foram combinados com o objetivo
de aprofundar as discussdes sobre a temética a luz dos pressupostos teoricos. Nessa
perspectiva, tivemos atengdo ao expor as vivéncias dos docentes, traduzindo as
praticas de modo a produzir contribuicbes com bases cientificas.

5 A PRATICA PEDAGOGICA DOS DOCENTES DO CURSO TECNICO
INTEGRADO EM AGROPECUARIA — ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Nesta sec¢do, analisaremos as informacdes coletadas através das entrevistas
semiestruturadas, do grupo focal e dos documentos institucionais.

Realizamos andlise de conteddo tematica partindo das categorias Ensino
Médio Integrado, Integracéo Curricular e Préatica Pedagdgica. A seguir detalharemos
cada uma dessas categorias.

5.1 ENSINO MEDIO INTEGRADO

Abordaremos a compreensdo que os docentes tém da proposta do EMI,
fundamentada pelos pressupostos teoricos.

Os docentes, em sua maioria, ttm uma compreensao do EMI com base nas
orientacbes propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio?, no sentido de pensar no curriculo articulando
educacéo basica e profissional.

O Art. 7°, alinea a, das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio diz que o EMI deve ser ofertado “somente a quem
ja tenha concluido o ensino fundamental, com matricula inica na mesma instituicao,
de modo a conduzir o estudante a habilitacdo profissional técnica de nivel médio ao
mesmo tempo em que conclui a ultima etapa da Educacgao Basica” (BRASIL, 2012).
Desta maneira, também compreende o Docente 33 (2019) “um modelo bem-sucedido,
[...] o instituto federal tem uma tecnologia pronta, porque ele tenta associar uma
necessidade de formagao e profissionalizacdo que o nosso publico tem”.

Pensando educagéo basica e formagéo profissional, nos moldes do
Ifal, visa uma formagé&o para o mercado de trabalho e para a vida. No
instituto federal, pelo menos do ponto de vista legal, temos a misséo

2 Resolugéo N° 6, de 20 de setembro de 2012.

3 Em virtude do direito a privacidade dos participantes da pesquisa, a identidade deles (nomes e
sobrenomes) ndo sera divulgada. Utilizaremos o termo Docente, seguido de um ndmero que ira
diferenciar os participantes e do ano em que foi realizada a coleta das informacdes.
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de ir além da formacdo técnica, com disciplinas e contetdos que
fazem ele refletir sobre a posicdo dele como cidaddo, como um ser
mais holistico que n&o visa somente o trabalho, um ser que se
relaciona com outras pessoas, que é cidaddo. Pode ter outras
competéncias que ndo tem muito a ver com o mercado de trabalho,
como, por exemplo, as artes e o esporte (DOCENTE 9, 2019, grifo
Nosso).

O docente citado evidencia que sua compreensao advém do ponto de vista
legal, que nos faz refletir sobre a necessidade de aproximacao do que esta na Lei com
a pratica pedaglgica e com o0s pressupostos epistemoldgicos e filosdficos,
contribuindo, deste modo, para a formacgao de sujeitos que possam ser protagonistas
de seus destinos.

Para o Docente 5 (2019), “a integragdo -curricular, significa somar o
conhecimento, ou seja, transcende a questdo do aluno sair daqui somente para o
mercado de trabalho. Mas, também, com um desenvolvimento pessoal’. O Docente 8
(2019) tem a seguinte compreensao:

Vejo o curriculo integrado como uma grande vantagem [...] de propiciar
ao aluno uma visédo mais social da realidade. Vocé trabalha diversos
conceitos a partir de varios pontos de vista: do ponto de vista da fisica,
do ponto de vista da matematica. Proporcionando ao aluno, diversas
maneiras de enxergar a realidade.

Para além da articulacdo entre educacéo basica e profissional, eles destacam
a importancia da formacao omnilateral. A formacdo omnilateral € uma concepcao de
educacdo humana que se constitui com base nas condicdes objetivas e subjetivas,
para o desenvolvimento historico do estudante. Ou seja, € a formacao que envolve as
dimensbes material e ndo material do ser humano: intelectual, cultural, afetivo,
psicossocial, estético e ludico. Desse modo, envolve todos os sentidos humanos que
podemos construir socialmente (FRIGOTTO, 2012). De acordo com o que relata o
Docente 11(2019):

Eu percebo que o curriculo integrado no instituto € uma tentativa
institucional de tornar possivel essa formagéo que articula a questéo
da teoria, da préatica e do trabalho como principio educativo. Essa
busca sempre de articular as atividades que sao feitas no contexto
escolar no sentido de nao ter esse aluno como mera mao de obra que
nao exerce a reflexdo, ndo tenha condic¢des de produzir conhecimento,
ao contrario uma formagéo mais ampla. E nesse sentido que eu fago
a leitura.

Em suas falas, os docentes também enfatizam o carater interdisciplinar que é
assegurado a proposta do EMI, que tem como objetivo superar a fragmentacdo do
conhecimento, promovendo um dialogo entre as diversas areas de conhecimento.
Como destaca o Docente 4 (2019) “é a interacdo com professores de diversas areas,
tanto da base comum quanto da base técnica”. Entretanto, concebemos que a
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interdisciplinaridade é uma possibilidade e ndo o fim na proposta do EMI, ou melhor,
ela pode ser considerada uma metodologia de trabalho.

Sendo assim, € preciso estar atento para que a interdisciplinaridade né&o
assuma o lugar de justaposicao de disciplinas, mas que ela possa ser instrumento na
construcdo da totalidade dos conhecimentos e no processo de transmissao/
socializacéo dos saberes escolares.

Por fim, resumimos, em linhas gerais, como os docentes concebem o EMI:
Interac@o entre os docentes das diversas areas; Um dialogo interdisciplinar; Ir além
da formacédo técnica, com as disciplinas e os conteudos que fazem com que o
estudante reflita sobre a posicdo dele como cidad&o; Formacdo para o mundo do
trabalho; e Desenvolvimento omnilateral do estudante.

5.2 INTEGRACAO CURRICULAR

Nesta secdo, discutiremos como a integracdo curricular se expressa no
projeto pedagodgico do curso e as dificuldades para execucéo da proposta.

Em vista disso, compreendemos o curriculo integrado alicercado na
concepcao de educacédo politécnica e omnilateral; tendo o trabalho como principio
educativo e integrando conhecimentos gerais e especificos como totalidade na
proposta curricular, em que a finalidade da educacdo € a formacdo humana que
promova a classe trabalhadora a elaboracéo de conhecimentos que apontem para um
horizonte de transformacéo social.

Ao analisarmos o texto do Projeto Pedagodgico do Curso Técnico Integrado
em Agropecuaria (PPC) encontramos elementos que remetem a formacdo humana
dos estudantes, tendo o “[...] trabalho como principio educativo, a educacdo como
estratégia de inclusdo social, a gestdo democratica e participativa e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (IFAL, 2015, p. 6).

A Organizacao curricular € composta por trés nucleos: basico, integrado e
profissional. Segundo o PPC, “trata-se de uma concepcéo curricular que defende o
desenvolvimento de praticas pedagogicas integradoras [...] a medida que as
disciplinas se constituem do agrupamento dos fundamentos do Ensino Médio
Propedéutico e da Formacao Profissional” (IFAL, 2015, p. 14). Apesar do dialogo
constante sobre integracdo em varios momentos do projeto, a matriz curricular e os
planos de ensino ndo expressam de forma clara como se dard a integracdo dos
conhecimentos.

Como foi apresentado, existe no PPC o0s pressupostos legais e
epistemologicos que a proposta do EMI requer. Entretanto, falta o caminho, ou melhor,
0 percurso metodoldgico. De acordo com o Docente 11 (2019), “o0 nosso projeto
pedagdgico, ele explicita essa intencao institucional de ter uma articulacéo entre os
componentes curriculares, apesar de nao nortear o como fazer isso”.

Os docentes ressaltam, em varios momentos dos nossos dialogos, que existe
um distanciamento entre o que esta escrito no PPC e as préticas que sdo realizadas
no curso. Assim, destaca o Docente 8 (2019) “eu tive oportunidade de ler o PPC, ele
propde, em varios trechos, ele relata alguns pontos que deveriam ser mais
rigorosamente seguidos, mas que na pratica, infelizmente, ndo acontece”.
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A pratica pedagogica deve ser elaborada através da relacao teoria e pratica.
Por isso € necessario que se faca um aprofundamento tedrico sobre a proposta de
educacdo que se propde realizar, para que as préticas elaboradas possam ser sélidas.
Como bem explica Saviani (2007, p. 107), “[...] tanto a teoria como a pratica sé&o
importantes no processo pedagoégico, do mesmo modo que esse processo se da na
relacdo professor-aluno ndo sendo, pois, possivel excluir um dos polos da relacdo em
beneficio do outro”.

Os docentes apontaram algumas dificuldades na execucdo da proposta de
ensino médio integrado, sdo elas: organizacdo do tempo pedagdgico, falta de
formagéo para trabalhar com o curriculo integrado e auséncias de estratégias e
programas institucionais para o desenvolvimento do EMI. A seguir abordaremos essas
dificuldades.

5.2.1 Organizacao do tempo pedagogico

Um dos problemas destacados pelos docentes é o tempo pedagdgico, ou
melhor, eles apontam que o tempo € muito curto para todas as rotinas da pratica
pedagogica. Visto que, planejar e ministrar aulas; corrigir avaliacdes; fazer pesquisa
e extensao; e atender os alunos individualmente, toma muito tempo.

Contudo, reconhecem a necessidade de tempo para planejar as atividades
integradoras e dialogar sobre o fazer pedagogico no EMI. Conforme destaca o
Docente 2 (2019), “Precisamos reavaliar como um todo, para que tenhamos tempo.
Pois esse processo de educacao vai além da questédo de sala de aula, preparacao de
prova, preparacao de aula, entre outros”.

Ressaltam que existem poucos momentos de discussdo sobre o
desenvolvimento do ensino médio integrado. De acordo com o Docente 10 (2019),
“tem muita reunido burocratica e pouca pedagodgica. Semana pedagogica é s para
falar o que deve ser feito e o que néo deve, mas ndao tem um momento para integrar,
conversar, pegar as ementas e comparar como €”.

Outro ponto, que foi bastante evidenciado, é a necessidade de dialogo entre
0s docentes como um aspecto fundamental, a fim de que possam de fato fazer a
integracdo curricular. Essa integracdo se faz no didlogo coletivo. Dessa forma,
precisamos que estejam abertos a inovacao para que possam trabalhar as disciplinas
e os projetos de forma integrada, proporcionando aos estudantes “[...] horizontes de
captacdo do mundo além das rotinas escolares, dos limites do estabelecido e do
normatizado, para que ele se aproprie da teoria e da pratica que tornam o trabalho
uma atividade criadora, fundamental ao ser humano” (CIAVATTA, 2012, p. 101).

Percebemos que existe uma necessidade latente de que a instituicdo
disponibilize tempo e espaco para o planejamento coletivo. Para Ramos (2014, p. 96),
“a geracao de tempos e espacos docente para a realizagado de atividades coletivas €
preceito inegociavel quando se tem essa finalidade”, a finalidade de um curriculo
integrado.

5.2.2 Falta de formacéo para trabalhar com o curriculo integrado


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnoldgica, v. 1, n. 20, €11088, 2021, p. 14 de 19
ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2021.11088

A auséncia de formacdo especifica para trabalhar com a educacéo
profissional e tecnoldgica e com o curriculo integrado € outra dificuldade enfatizada
pelos docentes. Entendemos que essa dificuldade n&o ocorre somente no Ifal, mas
também em todo Brasil. Pois faltam politicas educacionais especificas para esta
formacdo. A fala da Docente 5 (2019) deixa clara essa necessidade:

Veja, € wuma dificuldade muito grande, eu repenso isso
constantemente, como fazer essa integracdo? Como integrar esses
contetidos? Disciplinas basicas da formacéo geral com as disciplinas
técnicas? Acho que isso é um impasse para todo mundo, ndo me sinto
preparada. Gostaria realmente de uma formacao prética, atuante.

Os docentes compreendem a necessidade de constru¢do do didlogo com a
instituicao, no sentido de formar os servidores para atuar no EMI. “Reconheco que a
maioria dos professores ainda ndo estao preparados para fazer essa integragdo. O
proprio fato de eles terem sido forjados com uma viséo diferente. Sinto um certo receio
de buscar essa integracao, cada um se fecha no seu ‘quadrado” (DOCENTE 8, 2019).

Reconhecem, inclusive, que as licenciaturas pouco contemplam as
discussdes especificas sobre a EPT e o EMI. Existe uma necessidade de formagéo
de professores para atuar na educacgéao profissional tecnologica. Para Moura (2008),
esta formacdo pode ser planejada a partir de duas possibilidades: cursos de
licenciatura voltados para a educacao profissional e a pos-graduacao lato e stricto
sensu.

Compreendemos que os docentes sdo sujeitos que produzem e mobilizam
diversos saberes em sua pratica pedagogica, refletindo sobre os conteudos e as
formas de ensinar. Sendo assim, é mister que eles tenham clareza dos objetivos e
finalidades do EMI para nédo cair nos modismos educacionais.

Para além da formacé&o inicial e da pés-graduacao, € preciso que a instituicao
planeje a formacdo continuada em servico dos docentes. Essas formacfes podem
ocorrer em eventos semestrais para toda comunidade académica. Mas,
principalmente, devem ser construidos grupos de estudos permanentes sobre as
bases epistemoldgicas e filoséficas do EMI. Esses grupos necessitam agregar
gestores, pedagogos, técnicos em assuntos educacionais e docentes responsaveis
pela formacéo geral e pela formacao profissional. Deste modo, podemos construir
uma pratica pedagodgica tendo como objetivo a formacédo dos individuos para a
superacao e transformacéao social.

5.2.3 Auséncias de estratégias e programas institucionais para o desenvolvimento
do EMI

Além da necessidade de formacéo, os docentes relatam que sentem falta de
estratégias institucionais que mobilizem a constante discussao da pratica curricular do
EMI, em que eles possam ser incentivados a conversar, socializar e integrar as acoes
e projetos desenvolvidos.
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NGs percebemos que ha de fato, em alguns momentos, uma tentativa
de integracdo, entretanto, essa integragdo vem muito mais no micro,
como uma deciséo individual, com um colega que partilha um
momento na sala de aula ou na sala dos professores. Tanto é que
vamos percebendo que as situactes de articulagdo acontecem com
as pessoas que dao aula no mesmo dia, ndo vejo isso ser promovido
no ambito institucional. Nao vejo do ponto de vista institucional, certas
estratégias e certas rotinas que nos fagam de fato fazer com que essas
acles pontuais e micro, passem a ser da instituicdo e ndo dependa da
minha decisédo de fazer (DOCENTE 11, 2019).

Observamos que a instituicdo propde o EMI, contudo, ndo apresenta acoes
gue provoquem e mobilizem uma pratica pedagogica integrada. Como destaca o
Docente 11 (2019) “enquanto nds nao tivermos uma flexibilidade de aceitar o outro na
nossa pratica pedagdégica, mas, também, enquanto a estrutura ndo permitir que essa
pratica seja integrada, podemos discutir, porém nao vai sair do livro”.

Tratam também das dificuldades estruturais: auséncias de laboratoérios;
espaco para praticas esportivas e artisticas; bem como do namero alto de alunos por
turma; e o excesso de carga horaria, o que dificulta o desenvolvimento da pesquisa e
extensao.

Apesar de reconhecerem as dificuldades no desenvolvimento da proposta do
EMI, os docentes afirmam o quanto a formacéo integrada promove um diferencial na
vida dos estudantes:

A proposta ela é interessantissima, € de ficar encantada realmente,
integrar esse ensino médio com o técnico, € o que observamos aqui
com os hossos. O quanto que eles séo transformados, aos pouquinhos
observamos, [...] existe uma mudanca regional, no desenvolvimento
pessoal desses meninos, € brilhante. Agora, estamos longe da
educacao integrada ideal, temos que trabalhar muito para chegar
(DOCENTE 5, 2019).

Apesar das dificuldades encontradas para implantacdo do EMI, sejam elas
pedagdgicas, estruturais ou financeiras. Nao podemos esperar as condi¢cées ideais
para construir um projeto de educacao integrada. “Acreditamos que condi¢gdes podem
e devem ser garantidas. Mas néo € possivel aguardar as condi¢des ideais para dar
inicio a um projeto de tamanha relevancia. A propria definicdo e conquista de tais
condi¢gdes é uma tarefa coletiva” (RAMOS, 2014, p. 100).

5.3 PRATICA PEDAGOGICA

Apresentamos de que forma se expressam as praticas integradoras
realizadas pelos docentes. No entanto, compreendemos que o ensino integrado, para
além de préticas realizadas, precisa ser entendido na sua esséncia, enquanto uma
concepcao de ensino. De acordo com o que propde Araujo e Frigotto (2015, p. 62):


https://doi.org/10.15628/

Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnoldgica, v. 1, n. 20, €11088, 2021, p. 16 de 19
ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2021.11088

N&o apenas uma forma de oferta da educacéo profissional de nivel
médio, 0 ensino integrado é uma proposi¢cdo pedagdgica que se
compromete com a utopia de uma formacgéo inteira, que ndo se
satisfaz com a socializagdo de fragmentos da cultura sistematizada e
que compreende como direito de todos ao acesso a um processo
formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de suas
amplas faculdades fisicas e intelectuais.

E importante destacar que temos clareza de que as préaticas apresentadas
nao sao rotineiras, fazem parte de momentos pontuais na instituicdo. Os docentes
ressaltam que sentem resisténcia por parte de alguns, quando sdo convidados a
planejarem atividades integradoras. Isso dificulta a execucdo da proposta, pois as
estratégias académico-cientificas de integracao precisam ser elaboradas e discutidas
coletivamente.

Umas das atividades integradoras sdo desenvolvidas nos sabados letivos.
Elas sdo planejadas por area do conhecimento, em que cada area desenvolve
atividades variadas, como: dia de campo, visita técnica, aula pratica, palestra, oficina,
sessdo de cinema, entre outras. Essas atividades ocorrem relacionando os
componentes curriculares de cada area e utilizando abordagens que podem contribuir
para integracdo dos conteudos, relacionando teoria e pratica. Inclusive, por vezes,
elas sado realizadas no ambiente extraescolar, tais como: fazendas, areas
de preservacdo permanente, museus, parques arqueoldgicos, empresas, entre
outros.

As praticas integradoras aqui referenciadas contemplam, em certa medida, a
dimensdo metodoldgica do ensino médio integrado. No entanto, essas praticas nao
ocorrem de forma sistematica. Percebemos que a instituicdo ndo concebeu a
formacao integrada na sua dimenséo epistemologica, politica e filosofica.

Nesse sentido, é importante refletir a formacdo humana, em que o0s
estudantes compreendam a realidade e possam, também, atuar como profissionais.
Esse trabalho precisa ser assumido enquanto um projeto da instituicdo de ensino junto
com os servidores, de modo que sejam planejadas coletivamente todas as a¢cfes que
serdo desenvolvidas.

Por fim, ndo conseguimos atingir esses aspectos no ambito do curso objeto
desse estudo. Os docentes compreendem a dimenséao da proposta do EMI, todavia é
necessario construir um espaco institucional de aproximacdo com o0 ensino meédio
integrado.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo do projeto do EMI precisa ser coletivo, com base no
planejamento participativo e democratico. Para isso, é fundamental ter clareza da
concepcao de educacao, da metodologia e dos objetivos de ensino. A pratica da
formacdo integrada deve ser uma experiéncia de democracia participativa, sem
autoritarismo, assim, constituindo uma opgao coletiva (CIAVATTA, 2012).
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No didlogo com os docentes sobre a concepcao de ensino médio integrado e
a pratica do curriculo integrado. Eles foram apresentando a compreensdo que tém da
proposta, bem como as angustias por acreditarem que ndo conseguem sistematiza-lo
na pratica.

Nesse cendério, concluimos que a pratica pedagdgica dos docentes voltada a
sistematizacdo do EMI ainda é muito incipiente. Existe, por parte dos participantes da
pesquisa, o desejo de desenvolver praticas integradoras, porém é fundamental que a
instituicdo de ensino mobilize acbes nessa perspectiva. Ademais, observamos que a
instituicdo propde o EMI nos seus documentos institucionais. Apesar de né&o
apresentar acfes sistémicas que promovam uma pratica pedagdgica integrada.

Para a efetivacdo do EMI, é fundamental que a concepcdo esteja bem
sistematizada no projeto pedagdgico do curso: referenciada nos objetivos e nas
metodologias; e propondo as praticas, os espacos de discussdo, o planejamento
coletivo e a avaliacdo das ag0des. E, principalmente, que seja elaborada coletivamente
a partir dos pressupostos epistemolégicos, politicos e filoso6ficos que orientam essa
concepcgao.

Em suma, a prética pedagogica no EMI em que acreditamos, fundamentada
na formagé&o politécnica e omnilateral, ainda esta no horizonte. A fim de coloca-la em
préatica, é necessario que continuemos com 0 propdsito de construir um ensino meédio
integrado, que contribua para superacdo da dualidade entre formacédo geral e
formacéo profissional, com base na articulagéo entre o trabalho, a ciéncia, a cultura e
a tecnologia orientando a emancipacédo humana dos sujeitos.
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