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RESUMO

Entende-se por educagdo especial, a modalidade de
ensino, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com NEE (necessidades
educacionais especiais), a partir da educacdo infantil.
Esse é um estudo descritivo e prospectivo, que analisou
as concepgdes de 20 professores da educagdo infantil da
rede regular de ensino da cidade de Mossord-RN, que
atendem alunos com NEE, sobre a educacgdo inclusiva,
sendo 10 professores da rede publica e 10 da rede
privada. O estudo prop6s analises e reflexGes sobre a
educacao inclusiva, seus conceitos e necessidades para a

efetivacdo. As principais dificuldades indicadas pelos
professores sobre a realizagdo da inclusdo apontaram
para a falta de experiéncia e de formagdo profissional,
numero de alunos por sala de aula, apoio da familia e
infraestrutura de trabalho. Como sugestGes de acgdes
para garantir melhorias da qualidade do ensino se
destacaram: mais cursos de formagdo continuada;
infraestrutura adequada; trabalho em conjunto:
escola/familia/sociedade e a implementagdo de mais
agOes governamentais para esse proposito.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo inclusiva, professor, ensino.

STUDENTS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS IN SCHOOLS REGULAR
MOSSORO-RN

ABSTRACT

Is defined as special education, the type of education
offered preferably in the regular education for students
with SEN (special educational needs), from early
childhood education. This is a prospective descriptive
study, which examined the views of 20 teachers of early
childhood education from the regular schools of the city
of Mossord-RN, serving students with special educational
needs on inclusive education, 10 public school teachers
and 10 private network. The study proposed analysis and
reflections on inclusive education, their concepts and

needs in order to. The main difficulties indicated by the
teachers on the implementation of the inclusion pointed
to the lack of experience and training, number of
students per classroom, family support and infrastructure
work. As suggestions for action to ensure improvement
of educational quality stood out: more continuing
education courses, adequate infrastructure, work
together: school / family / society and implementation of
more government action for that purpose.

KEYWORDS: inclusive education, teacher, teaching.
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1 INTRODUCAO

Historicamente a escola passou por um periodo que se delimitava a poucos, pois era um
privilégio de um pequeno grupo social. Durante muito tempo, este acesso permaneceu dificultado
por diversas barreiras, uma delas era a deficiéncia, onde se observou a influéncia de um modelo
médico acerca do conceito de deficiéncia (KASSAR, apud PINTO & GOES 2006), o qual se
relacionava a uma condi¢do organica de natureza incapacitante.

Tendo em vista a democratizag¢ao escolar, a mesma passou a criar um paradoxo de inclusdo
e exclusdo uma vez que universalizou o ensino, mas criou barreiras para os grupos e individuos
considerados fora dos “padrdes” do processo de ensino aprendizagem, realizando sele¢bes de
acesso e operando na regulacdo e producdo das desigualdades. Essa problematizacdo explicita os
processos normativos de distincdo dos alunos em razao de caracteristicas intelectuais, fisicas,
culturais, sociais e linguisticas, entre outras estruturantes do chamado modelo tradicional de
educacdo escolar. No entanto, a oportunidade de convivio com pessoas que ndo apresentam
deficiéncia(s) torna possivel uma vida de normalidade para aquele que tem algum tipo de
deficiéncia, que através da socializacdo pode se perceber como uma pessoa capaz de se
desenvolver em todos os aspectos (SOUZA, SOUZA & SOUZA, 2007).

E indiscutivel que quanto mais cedo se estabelecer a inclusdo, melhor e mais facil sera para
as criangas com ou sem deficiéncia experimentar positivamente essa convivéncia (SANTOS,
OLIVEIRA & LIMA, 2006).

Contudo, surge a problematica: que visao a escola e os professores tem acerca da educacao
inclusiva? Como acontece esse atendimento nas unidades de educacdo infantil? Ha estrutura e
recursos necessarios ao atendimento de criancas com necessidades educacionais especiais?

Nesse sentido, as hipoteses que se apresentam, como o atendimento educacional
especializado de qualidade nas escolas da educacdo basica, além da formacdo adequada para os
professores, com vista a contribuir para uma pratica profissional mais segura e condizente com as
necessidades de cada crianga, faz-se necessario pensar em intervengdes que proporcionem a
criancga realizar seu desenvolvimento escolar/cognitivo, objetivando uma atuagdo no mundo de
forma singular e criativa, possibilitando a emergéncia de sua subjetividade (PAULON, 2005).

Nessa perspectiva, é papel da escola participar da ampliacdo e enriquecimento do espaco
potencial, oferecendo material cultural de modo que o aluno possa se apropriar dele de forma
criativa e singular, preservando sua identidade pessoal e grupal (PAULON, 2005).

Diante das dificuldades de atendimento especializado no contexto socioeducativo dessas
criancas surgiu a necessidade de investigar as concepg¢bes do corpo docente que trabalha
diretamente com alunos que apresentam NEE (necessidades educacionais especializadas), para
uma melhor adaptacdo do meio educacional, favorecendo a inclusdo no processo de ensino-
aprendizagem na rede basica de ensino, em especial no ensino infantil (de 0 a 6 anos) no municipio
de Mossord/RN.
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2 EDUCACAO E INCLUSAO: PERCURSOS INVESTIGATIVOS

Para o desenvolvimento desse trabalho investigativo, foi necessario um embasamento
tedrico, considerando O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n2 8.069/90, que no artigo
55, determina que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos
narede regular de ensino”. Tendo em vista também que existe a necessidade de prestar assisténcia
as pessoas com deficiéncia para que elas possam desenvolver suas habilidades nos mais variados
campos de atividades e para promover sua integracao a vida normal; a Lei de Diretrizes e Bases da
educac¢do nacional (LDB), a lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, que fala da educacgao especial
como modalidade de educacgdo escolar, sendo ofertada preferencialmente em rede regular de
ensino, comecando desde o ensino infantil (0 a 6 anos); o Decreto n2 3.298, que regulamenta a Lei
n? 7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, onde
define a educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacao especial ao ensino regular; a Declaracao
de Salamanca, (UNESCO, 1994), onde estabelece a inclusdo enfatizando que:

[...Jas escolas devem acolher todas as criangas, indepentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, mocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e
criancas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes
distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados (Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 18).

Outros tedricos como STAINBACK (2006), PAULON, (2005), MENDONCA (2010) e outros
citados nas referéncias bibliograficas, contribuiram com seus estudos e pesquisas sobre a educacao
inclusiva, formagado continuada e recursos materiais necessarios a inclusdao de alunos com NEE na
educacdo basica regular.

3 EXPERIENCIA COM EDUCADORES DE ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS

Este estudo descritivo e prospectivo foi baseado nas respostas e nas experiéncias relatadas
de 20 professores do género feminino da rede basica de ensino infantil, no ano de 2011, sendo 10
da rede publica e 10 da rede privada, que tem em seu cotidiano escolar, alunos com necessidades
cognitivas especiais. Foram feitas entrevistas com 11 questdes de multipla escolha e descritivas a
fim de avaliar o grau de conhecimento do docente em promover o processo de ensino-
aprendizagem dos educandos com algum tipo de deficiéncia, precisando assim de um atendimento
educacional especializado. Nesse sentido, serdo utilizados critérios que foram julgados
importantes, como: sexo, tempo de atuagdo em magistério, tempo de atuagdo em educagdo
especial e participacdo em eventos, focalizando as concepc¢bes sobre a Educacdo Inclusiva como
conceitos, ideias e opinides que relatadas e descritas por profissionais da area.

Nas entrevistas semiestruturadas, foram inclusos temas que abordaram as dificuldades
encontradas pelos participantes na realizacdo do processo ensino-aprendizagem e condicdes
necessarias a efetivacdo da Educacdo Inclusiva, além de sugestdes dos docentes quanto aos
aspectos necessarios para a viabilizacdo da inclusdo escolar, bem como o conhecimento sobre as
leis e diretrizes que regem a educacdo especial no Brasil. As entrevistas foram aplicadas no
intervalo das aulas nas respectivas escolas selecionadas, nos horarios matutinos e vespertinos. A

HOLOS, Ano 30, Vol. 5 146



CHAGAS & DIAS (2014) H [l L '] 5

ISSN 1807 - 1600

estatistica utilizada foi descritiva através da frequéncia relativa as quais serdo apresentadas em
graficos percentuais.

4 COMPREENDENDO RESULTADOS

Dos vinte professores participantes, observarmos o tempo de atuacgdo profissional no
magistério e na educagdo especial, criando faixas anuais de 1-5 anos, 6-10 anos, 11-15 anos, 16-20
anos, 21 anos ou mais, distribuidos no grdfico 01 que mostra o tempo de atuagdao no magistério
tanto na rede publica quanto na rede privada de ensino regular.
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Grafico 01: Tempo de atua¢dao no magistério, dos professores da rede regular de ensino de Mossor6-RN

Em relacdo ao tempo de atuacdo em educacao especial, temos o grafico 02 que expressa o
tempo dos professores da rede publica e os professores da rede privada de acordo com a faixa
anual estabelecida.
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Grafico 02: Tempo de atua¢dao em educacdo especial, dos professores da rede regular de ensino de Mossor6-RN

Nos grdficos 01 e 02, pode-se observar que os professores da rede publica de ensino que
foram entrevistados possuem maior tempo de atuacdo profissional no magistério e também na
educacdo especial se compararmos com os professores entrevistados da rede privada. Percebeu-
se que apesar do tempo de atuacdo em escola regular ser bastante consideravel e existir certo
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tempo de atuacdo em educacdo especial entre os professores entrevistados, o nivel de formacao
e de experiéncia com a inclusdo ainda foi um problema bastante enfatizado por ambas as redes.

Ao perguntar se os profissionais tinham alguma experiéncia prévia antes de entrar na
educacdo especial, todos responderam que ndo. Para que o professor tenha sucesso dentro de
uma sala de aula heterogénea é necessaria uma preparagao prévia, sendo o trabalho focalizado
tanto com a turma toda quanto com os alunos de forma individual, como mostra o estudo realizado
por NASCIMENTO (2008) onde é enfatizado que os professores realizadores de trabalhos bem
sucedidos na educagdo inclusiva possuem outras habilidades adquiridas no decorrer da sua pratica
gue os ajudam a envolver a classe como, por exemplo, estabelecer bons relacionamentos que
satisfacam as necessidades psicoldgicas basicas dos alunos. Essas habilidades ndo nascem com os
bons professores, mas sdo adquiridas através da capacitacdo adequada dos mesmos.

Os dados confirmam que a experiéncia do tempo de servico na rede regular nem sempre é
suficiente para dar suporte as necessidades na educacdo especializada, uma vez que a crianca com
NEE (necessidades educacionais especiais) possui formas especificas de aprendizagem, onde se
deve buscar um maior aprofundamento nas metodologias de ensino.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), a preparacdo adequada de todo
pessoal da educagdo constitui um fator-chave na promoc¢do do progresso em direcdo as escolas
inclusivas.

Quanto a participacdao em cursos de capacitacdo e eventos na drea de educagdo especial
nos Ultimos cinco anos, apenas trés professoras da rede publica de ensino responderam que
tinham participado de cursos na area e duas professoras da rede publica de ensino participaram
de eventos voltados a educacgdo especial, como congressistas. Sabe-se que o sistema de ensino
deve assegurar aos educandos com necessidades educacionais especiais, curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as suas necessidades
especificas, bem como professores com especializacdo adequada em nivel médio, superior e/ou
em formacdo continuada para atendimento educacional especializado, capacitados para a inclusdo
desses educandos nas classes regulares de ensino (STAINBACK, 2006).

Ao perguntar se esses profissionais tinham recebido algum tipo de orientagdo antes de
atuar como profissionais da educa¢ao especial, observamos que 7 professoras da rede publica
responderam que receberam orientacao de professores anteriores da crianca, da prépria escola e
dos pais do aluno, mas nao receberam informacdes especializadas, e todas as professoras da rede
privada de ensino responderam que receberam orientag¢Ges por parte da direcdo da escola (uma
delas citou um evento promovido pela prépria escola, com os professores, porém grifou como
superficial), orientacGes com os pais da crianga e antigos professores.

Segundo PAULON (2005), uma das dificuldades encontradas na formacdo dos educadores
no estudo para o trabalho com alunos com necessidades educacionais especiais, existe um amplo
leque de realidade cultural em nosso pais. Para atender essa demanda tdo diversa, o material
dirigido a formacdo tem se proposto a oferecer uma linguagem suficientemente abrangente para
ser acessivel a todos. Porém, se observa a excessiva simplificacdo dos conteudos propostos,
gerando uma superficialidade que se distancia das reais situacdes.

Quanto a questdo que se referia ao conceito de educacao especial, foram coletas respostas
como: “Uma educacdo desenvolvida para todos sem distincdo”; “Uma educacdo onde os
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professores tenham que ter materiais disponiveis para atender as necessidades de cada um”;
“Educacdo onde os profissionais estejam preparados para atender as criang¢as”; “Educacdo para
todos onde a crianca tem que estar matriculada em uma escola regular”’; “Educacdo sem
preconceitos”.

De acordo com a LDB, os professores conseguiram conceituar educagdo especial, porém
omitindo algumas informag¢bes importantes como a importancia de comegar esse ensino desde a
educacdo infantil e se estender ao ensino superior e que esse tipo de educagdo ¢ uma modalidade
dentro do sistema educacional e ndo uma educacgao a parte.

No grdfico 03 foram relacionadas algumas dificuldades citadas pelos professores
entrevistados, como a falta de experiéncia profissional na area de educac¢do especial que foi
apontada tanto pelas profissionais da rede publica como da rede privada como sendo uma das
principais dificuldades no que se refere ao atendimento adequado dessas criancas no processo de
ensino-aprendizagem.
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Grafico 03: Dificuldades enfrentadas em educagao especial pelas professoras da rede basica de ensino de
Mossor6-RN
Observou-se também nesse grafico que o apoio técnico foi citado como outra dificuldade
da rede privada bem mais até que na rede publica demonstrando que nem sempre o maior poder
aquisitivo gera mais beneficios e investimentos, tendo em vista que muitas escolas privadas veem
a educacdo de forma capitalista, isto é, como mercadoria, isso muitas vezes inviabiliza a
contratacdo de profissionais para o apoio técnico no ambito escolar.

Mesmo que o apoio técnico especializado esteja previsto na LDB, como uma alternativa
complementar ao processo de ensino dessas criangas, em muitas escolas essa alternativa ndo
existe e nem tem perspectiva de existéncia em curto prazo. PAULON (2005) esclarece que a
interacdao entre profissionais, como por exemplo, da salde, especializados em atender criancas
com deficiéncia(s) e os profissionais da educacdo é fundamental para o processo de ensino
aprendizagem dos mesmos.

Outro problema gerado pelo sistema capitalista na rede privada de ensino, bastante
comentado pelos professores é o nimero de alunos por sala de aula, varias escolas da rede privada
superlotam as salas de aulas, diminuindo as possibilidades de trabalhar com os alunos de forma
individualizada, considerando as especificidades de cada um individualmente e coletivamente.
MENDONCA (2010) cita que a superlotacdo das salas de aula impede a individuagao dos alunos e
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interferem na qualidade da aquisicdo da leitura e escrita, tais como a inadequacdo de métodos
especificos as particularidades dos educandos.

Na rede publica de ensino, as dificuldades citadas com mais énfase foram: falta de
formacdo, de experiéncia e infraestrutura que, segundo os entrevistados, mostram a ndo
existéncia de um sistema de condi¢des minimas para a inclusdao. PAULON (2005), em seu estudo
sobre analises de referenciais da educagao especial explicou que a formagao profissional é crucial
na melhoria do processo de ensino e enfrentamento das diferentes situa¢des que implica na tarefa
de educar. Muitas vezes essa formag¢dao minima impede que o profissional crie condi¢des de ensino,
tendo em vista os recursos que sao disponibilizados na escola e o fato de ndo saber manipula-los.

Em ambas as escolas o apoio familiar foi citado como um fator de entrave no processo de
ensino-aprendizagem em educac¢do especial, pois os pais tendem a responsabilizar a escola pela
educacdo total da crianca, outras vezes superprotegem e negam a frequéncia e assiduidade dos
filhos na escola, muitas vezes por ndo acreditar nas potencialidades e capacidades de
aprendizagem do filho ou por motivos de indisponibilidade de tempo, sendo o trabalho fora de
casa um dos principais argumentos que impedem o acompanhamento escolar.

LOPES & MARQUEZAN (2009) relata em seus estudos a importancia da familia como
principal responsdavel pelas a¢des do filho com necessidades cognitivas especiais. Segundo esses
autores, é a familia que Ihe oferece a primeira formacgao. Logo, é imprescindivel o seu papel no
acompanhamento educacional da crianga que apresente algum tipo de deficiéncia.

Para STAINBACK (2006), apesar de todos os esforgos feitos na educagao dessas criangas, o
foco maior deve ser em ajuda-los a dominar e usar as suas habilidades como meio de aprendizagem
e ndo como um fim. E importante lembrar que o desenvolvimento de habilidades especiais de
comunicagao e percepg¢ao sao necessarias para que seja garantido sucesso na atuagao em
sociedade. Alguns instrumentos como jogos educativos e interativos de computadores, Karaoké
entre outros ajudam no desenvolvimento percepto-cognitivo dessas criangas, ampliando assim as
possibilidades de aprendizagem.

Diante das dificuldades mencionadas anteriormente, os professores sugeriram algumas
acdes voltadas a educacao especial que possibilitariam melhorias na qualidade do ensino especial
na rede regular de ensino, como mostra o grdfico 04:
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Grafico 04: Agbes que geram melhorias em educagdo especial sugeridas pelas professoras da rede basica de ensino
de Mossoré-RN.
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Os fatores apontados como importante para o estudo foram o trabalho em conjunto e a
conscientizacdo da sociedade como acbes propiciadoras de melhoria na qualidade do ensino
especializado. As acbes em conjunto sdo importantes para o processo de ensino-aprendizagem,
bem como a integralizagdo da crianga no meio social. Talvez um professor sozinho ndo consiga
abarcar toda a bagagem de conhecimentos necessdrios para alcangar os objetivos necessarios,
porém a constituicao de uma equipe interdisciplinar, que permita pensar o trabalho educativo nos
diversos campos do conhecimento, é fundamental para compor uma pratica inclusiva junto aos
professores, trabalhando em conjunto, como disse PAULON (2005), em seu documento subsididrio
a politica de inclusao.

Nessa conjuntura, a sociedade tem um papel crucial na formagdo, concretizacao e
valorizacdo de um ser apto realizar atividades, independente de suas dificuldades, oferecendo
formas de acessos a educacdo, salde, esportes, lazer e cultura. “E somente por meio de um esforco
coletivo que o compromisso com o nucleo de valores sociais, de justica, de tolerancia, de interesse
e respeito pelo outro pode ser adquirido” (STAINBACK, 2006).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo apresentou resultados que permitiu refletir sobre as concepgdes dos professores
a respeito das questdes que tem dificultado a inclusdao das criangcas com necessidades cognitivas
especiais no sistema regular de ensino. Os professores demonstraram acreditar na eficiéncia da
educacdo especial, mas para que isso aconteca afirmaram a necessidade de uma mudanga no
sistema educacional de ensino onde devem ser levadas em consideragao a¢des necessarias para
gue o processo aconteca de forma continua.

Os professores estdo conscientes de ndo estarem preparados para a inclusdo e por isso
justificam que precisariam de apoio técnico especializado, dos familiares e da sociedade para
proporcionar as criancas um ensino adequado as suas necessidades especificas. Pode-se perceber
gue as dificuldades sdo semelhantes, ndo havendo, portanto grandes diferencas entre as classes
econbmicas, quando comparamos as redes publicas e privadas. Essas dificuldades ndo sdo
exclusividade do ensino especial, mas esses problemas de atendimento com qualidade existem ha
varias décadas na estrutura educacional do pais.

E perceptivel nas escolas de educacdo basico, um desprepara formativo e uma estrutura
ineficiente para formar o desenvolvimento pleno dos cidadaos como rege a Constituicdo Federal.
Os dados obtidos vém reafirmar essa afirmacao.

Apesar de leis e documentos garantindo a inclusdo, o direito de acesso e permanéncia na
rede regular de ensino a todos os cidaddos, o que esta claro, através de pesquisas, € que a
preocupac¢do em formular a teoria ndo tem acompanhado as a¢des praticas governamentais para
efetivar essas garantias, tendo em vista que os profissionais da educacdo ndo tém um programa
de formacdo continuada na drea inclusiva e as escolas ndo oferecem estrutura fisica adequada e
nem apoio técnico especializado para esse atendimento.

Conclui-se com a realizagdo desse estudo que para desenvolver um trabalho inclusivo nas
escolas de ensino infantil, hd uma urgente necessidade de transformacdes particulares e coletivas,
visando uma reforma considerdvel na estrutura da escola comum e na formacdo continuada dos
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professores, visando combater atitudes discriminatdrias e assim proporcionar uma educacdo mais
efetiva e com mais qualidade a todas as criancas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.
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