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RESUMO

Compreendendo que as concepgdes de Educagdo
Ambiental entre os docentes guiam suas praticas
profissionais, objetivou-se reconhecer a percepgao sobre
Educagdo Ambiental entre professores de ensino médio,
para reconhecer se sua atuacdo se orienta para a
mudanca de paradigmas, protagonismo e pensamento
critico entre os discentes. A pesquisa foi realizada com
professores de escolas publicas e privadas de Recife — PE.
Delineou-se a pesquisa numa abordagem descritiva e
quali-quantitativa, utilizando-se questiondrio e entrevista
semiestruturada, sendo seus contetdos analisados e as
categorias identificadas representadas em frequéncias

relativas. Observou-se o predominio das visOes
Conservadora/Naturalista e Pragmatica da Educagdo
Ambiental, como culmindncia de um conjunto de
problemas implicados em seu fazer docente, desde a
formacao inicial, gerando inseguranca ou fuga da atuacdo
interdisciplinar para a Educacdo Ambiental. Concluiu-se
que tais profissionais precisam ser devidamente
formados, instrumentalizados, e inseridos no centro dos
debates, para o desenvolvimento de uma visao critica e
de uma pratica geradora de autonomia e protagonismo
entre seus alunos, possibilitando caminhos e alternativas
efetivas para a crise socioambiental.

PALAVRAS-CHAVE: Sustentabilidade, Educagdo para a Sustentabilidade, Docentes, Politicas Publicas em Educagao.

PERCEPTION ON ENVIRONMENTAL EDUCATION AMONG HIGH SCHOOL TEACHERS
THAT ADDRESS THIS THEME IN ITS PRACTICES

ABSTRACT

Understanding that the conceptions of Environmental
Education among teachers guide their professional
practices, the aim of this study was to recognize the
perception of Environmental Education among high
school teachers, to understand if their performance is
oriented towards changing paradigms, protagonism and
critical thinking among their students. The research was
outlined in a quali-quantitative approach, using a
questionnaire and semi-structured interview with
teachers from public and private schools from the city of
Recife-PE. It was noticed the predominance of

Conservative/Naturalist and Pragmatic views of
Environmental Education, as the culmination of a set of
problems implied in their teaching, since the initial
academic formation, generating insecurity or escape
from interdisciplinary activities towards environmental
education. We concluded that professionals needed to be
properly trained and inserted in the center of the
debates, for the development of a critical vision and a
practice that generates autonomy and protagonism
among its students, enabling effective paths and
alternatives for the socio-environmental crisis.
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1 INTRODUCAO E REVISAO BIBLIOGRAFICA

A populacdo mundial tem vivido fora dos limites renovaveis do planeta, e desde a década de
60 os padrdes de vida e consumo vém sendo debatidos, na tentativa de pautar as performances
socioambientais e socioculturais das na¢des pela justica social. Alcancar a sustentabilidade exige a
mudanca de valores estruturais, numa visdao de longo prazo, para a superagao do que, segundo
Martine e Alves (2015), sdo os maiores problemas da humanidade no ultimo século: o caos ecolégico
e a desigualdade global profunda.

Desde entdo, a busca por modelos alternativos de desenvolvimento - dentre estes, a
implementacdao de uma Educacdao Ambiental - tém balizado importantes debates mundiais. Em
1968, o chamado “Clube de Roma”, grupo de cientistas que se reuniu para discutir os impactos da
acdo do homem no meio ambiente e, em 1972, publicou o documento intitulado “Os limites do
crescimento”, demonstraram as consequéncias do crescimento populacional frente aos limites dos
recursos naturais. Também em 1972 aconteceu a conferéncia das Na¢des Unidas de Estocolmo, um
marco entre as tentativas de harmonizar a relagdo homem-natureza, estabelecendo discussdes
voltadas a um possivel equilibrio entre desenvolvimento econémico e degradacdo ambiental,
reflexdes que mais tarde seriam traduzidas no conceito de Desenvolvimento Sustentdvel, no
relatorio Brundtland (1987).

A Organizacao das NagGes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), encarregada
pelo estabelecimento e difusdo de uma Educagao que conscientizasse os cidadaos quanto a sua
relacdo com o meio, promoveu conferéncias em Belgrado (1975) e Thilisi (1977), desenvolvendo
objetivos, estratégias e caracteristicas para consecuc¢do da Educacdo Ambiental, a serem tomadas
por todos os paises membros da ONU em seus curriculos escolares, e cujas premissas baseiam a
atuacdo de praticas diversas até os dias atuais (Reigota, 2002; Dias, 2013).

Em 1992, aconteceu a Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (RIO
92), objetivando avaliar a situacdo ambiental e as mudancas ocorridas desde a Conferéncia de
Estocolmo onde, além do reconhecimento da insustentabilidade dos modelos de producdo e
consumo vigentes ocorreu, em paralelo, a 12 Jornada Internacional de Educacdao Ambiental. Destes
resultaram importantes documentos, como a Agenda 21, proposta como um Plano de Acdo para a
sustentabilidade humana, a Carta Brasileira para a Educacdao Ambiental e o Tratado de Educacdo
Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, que sdo referéncias para a
pratica de Educacdao Ambiental, reconhecida “um processo de promoc¢ao estratégica desse novo
modelo de desenvolvimento”, segundo Dias (2013, p. 50).

Em 2002 realizou-se em Johannesburgo a Conferéncia Rio+10, buscando-se avaliar as
definicdes tomadas na Rio 92, e em 2012 aconteceu, novamente no Rio de Janeiro, a Rio+20, voltada
a reiteracdo dos compromissos politicos com o Desenvolvimento Sustentavel. A evolucdo destes
debates levou os Estados-membros da ONU a adotarem, em 2000, os oito Objetivos do Milénio para
o Desenvolvimento Sustentavel (ODM), a serem implementados no periodo de 2000 a 2015, e a
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Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), contendo 17 objetivos a serem
trabalhados entre 2016 e 2030 (Silva & Teixeira, 2019). Esta, desdobrada em 169 metas, prop0s-se
como um ousado plano de acdo, que perpassa as diferentes dimenses integradoras do
Desenvolvimento Sustentavel para a promoc¢do da paz e da justica, e o estabelecimento de
instituicdoes eficazes nessa conquista. E os principios da Educacdo Ambiental estdo presentes e
dialogam, de forma direta ou indireta, com os diversos objetivos ali propostos.

No Brasil, o marco juridico-institucional que situa as questdes ambientais enquanto politica
publica surge com a Politica Nacional do Meio Ambiente, para fazer frente ao processo crescente
da degradacdo ambiental, constituindo o Sistema Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional
de Meio Ambiente. A legislacdo indicava como objetivos, preservar, melhorar e recuperar a
qualidade ambiental, e assegurar condi¢des ao desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da
seguranca nacional e a protecdo da dignidade da vida humana, (BRASIL, 1981). Contudo, o termo
Educacdo Ambiental (EA) apenas figura rapidamente entre seus principios, ndo destinando atencao
especifica a este interim, o que evidencia restricdo tanto da percepc¢ao da EA, quanto dos recursos
e instrumentos para sua efetivagao.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) deu novo passo em sua concretizacdo, ndo apenas
situando o Meio Ambiente na posicdo de direito coletivo dos cidadaos, como dispondo de um
capitulo especifico sobre o meio ambiente e afins, onde a Educagdo Ambiental é disposta como
incumbéncia do Estado, para todos os niveis de ensino.

Uma Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) vai surgir 11 anos mais tarde, fazendo
eco as demandas apontadas na Rio 92, trazendo diretrizes, principios e objetivos que vdo somar-se
as novas estratégias politico-institucionais para a Educacdo Ambiental no Brasil. Reafirmou o dever
de se trabalhar a EA para todos os estudantes, de todas as séries e niveis de escolaridade e de
qguaisquer areas de conhecimentos, bem como em espacos de educacdo ndo-formal, para a
disseminacao de valores e conhecimentos quanto a sustentabilidade e a participacao dos alunos e
comunidade nos projetos e a¢des de Educacdo Ambiental (BRASIL, 2015).

Seu artigo 592, que aponta os objetivos para a Educacdao Ambiental no Brasil, propde: | - o
desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais e éticos; Il - a garantia de democratizacdo das informagdes ambientais; Ill - o
estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social; IV
- 0 incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel, na preserva¢ao do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania; V - o estimulo a cooperagdo entre as diversas regides do Pais,
em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcao de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica
social, responsabilidade e sustentabilidade, e; VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com
a ciéncia e a tecnologia; VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

HOLOS, Ano 37, v.7, e8349, 2021

@@@@ Este é um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons.
BY NC ND



SILVA & TEIXEIRA (2021) H l]

ISSN 1807 - 1600

Contudo, para além destas positivacdes nas leis e regulamentos, que expressam uma visao
holistica da relacdo do homem com o meio e uma maior integracdo socioambiental, o campo da
Educacdao Ambiental tem fomentado divergéncias e questionamentos sobre qual educacgdo e quais
pedagogias seriam mais adequadas, dadas as diferencas conceituais e instrumentais implicadas na
constituicdo de um campo de estudos marcado por disputas de ordem metodoldgica, tedrica e
epistemoldgica. Posi¢cdes que ora apoiam-se, ora refutam-se, como no embate entre Educagdo para
o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e Educacdo Ambiental (EA) - especialmente em sua vertente
critica, cujos defensores se referem a busca por uma “sociedade sustentdvel” em detrimento de um
“desenvolvimento sustentavel” (Gémez, 2005; Pérez & Llorente, 2005), e acusam este ultimo de
apologia ao economicismo e vinculacdo com as forcas do mercado.

Assim, levantamento de Carvalho (2006) sobre as praticas em Educagdao Ambiental, as redne
nas vertentes popular, critica, politica, comunitaria, formal, ndo-formal, para o desenvolvimento
sustentdvel, conservacionista, socioambiental, ao ar livre e para solucdo de problemas. Sorrentino
(2000) classifica os fazeres educativos voltados as questdes ambientais nas correntes
conservacionista, de educacdo ao ar livre, gestdo ambiental e economia ecoldgica. Layrargues e
Lima (2014, p. 34) indicam trés macrotendéncias politico-pedagdgicas “convivendo e disputando a
hegemonia simbdlica e objetiva do campo da Educagcdo Ambiental no Brasil”: a) a conservacionista,
que baseia-se em representagdes conservadoras da educagao e da sociedade; b) a pragmatica, que
percebe o meio ambiente como uma coleg¢do de recursos naturais em processo de esgotamento,
sem questionar a distribuicao desigual dos custos e beneficios dos processos de desenvolvimento,
e; C) a critica, que procura contextualizar e politizar o debate ambiental problematizando as
contradigdes dos modelos de desenvolvimento e de sociedade.

Nem a insercdo legal da EA no ensino formal, nem a difusdo de debates e pesquisas na
tematica tém resultado, concretamente, em sua incorporacdo aos projetos politico-pedagogicos ou
a dinamica escolar, e a definicdo de que deva ser trabalhada enquanto tema transversal concorre
para que sejam negligenciados ou subsumidos, sem cumprir o papel que deveria ter na formacao
dos sujeitos. Como resultado, a falta de consensos tedrico-metodoldgico-epistemoldgico, de
investimentos e de formacdo adequadas para sua concretizacdo na praxis docente, parecem
enfraquecer a importancia da Educacdo Ambiental, cada vez mais secundarizada e silenciada nos
documentos regulatérios.

Frizzo e Carvalho (2018), comparando o documento final do Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014-2024 com os documentos que o antecederam e deveriam orientar sua elaboragao,
encontram, nestes ultimos, 37 citagcdes de descritores relacionados a tematica (Educacdo Ambiental
— 10; Desenvolvimento Sustentavel — 10; Sustentabilidade Ambiental — 1; Sustentabilidade
Socioambiental — 16) enquanto no documento final do PNE emergem apenas 2 citacOes
(Desenvolvimento Sustentavel — 1; Sustentabilidade Socioambiental — 1). O mesmo acontece
quanto a nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC) para a educacdo basica, afirmam que sua
versao final eliminou os termos Educacdao Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel, e na versdo
homologada estes termos figuram apenas em se¢Ges de comentarios, em “Possibilidades para o
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curriculo”, ndo sendo contempladas como “objeto de conhecimento”. Este silenciamento foi motivo
de criticas por especialistas diversos que, ainda durante sua elaboracdo, destacaram risco de
retrocesso de toda a politica educacional e ambiental no pais, falta de abordagem da Educacdo
Ambiental critica e emancipatoria e da reflexdo sobre a questdo ambiental e suas causas.

Também foram referidas a falta de conceituacdo tedrica sobre sustentabilidade
ambiental e socioambiental, no que se refere a posi¢do epistémica que foi adotada,
e a auséncia da educa¢do ambiental como uma abordagem transversal no curriculo
(Frizzo & Carvalho, 2018).

Para que alcance seus objetivos a Educacdao Ambiental deve ser considerada em sentido
amplo, dando conotacdo nova as suas acbes de modo perene, o que requer mudanca de
posicionamento de toda a comunidade escolar, especialmente dos docentes. Percebidos aqui como
liderancas estratégicas podem, por sua pratica profissional, disseminar na sociedade valores,
saberes e fazeres, que se orientem para a superagao de uma presenga meramente normativa e
institucional, por uma penetragao real na sociedade, revertendo a dominagao e direcionamentos
sociopoliticos e econbmicos, e para a mudanga de paradigmas nas relagdes socioambientais.

Neste interim, e para além dos problemas apontados, conforme Carvalho e Gil-Pérez (2011),
importa conhecer as concepgdes espontaneas dos professores, uma vez que suas percepgdes
influenciam a pratica pedagdgica de forma palpavel e concreta, o que justifica a realizacdo do
estudo. Torna-se imperioso acompanhar e caracterizar o desenvolvimento tedrico, metodoldgico e
especialmente pratico da Educacdo Ambiental, cuja a¢do pode mitigar os problemas
socioambientais, contribuindo para uma agao transformadora na sociedade. Assim, objetivamos
reconhecer a percepc¢ao de professores de ensino médio sobre a tematica — quer a chamem de EA
ou EDS -, se as tém inserido em suas praticas profissionais, e se tais praticas estdao voltadas a
mudanga de paradigmas e ao desenvolvimento do protagonismo e da criticidade entre seus
discentes.

2 METODOLOGIA

Configurou-se o trabalho numa pesquisa basica, de campo, de abordagem quali-quantitativa
e descritiva que, conforme Gil (2002), permite um levantamento mais aprofundado das questdes
qgue se quer estudar, além de possibilitar flexibilidade quanto aos procedimentos de coleta,
interpretacao e analise dos dados, permitindo trabalhar com significados, crencas, valores e atitudes
subjacentes ao universo pesquisado (Minayo et al., 2002), com o objetivo de reconhecer a
percepcdo de professores de ensino médio sobre a Educacdao Ambiental.

O estudo teve como publico professores de ensino médio de quatro escolas publicas e
privadas da cidade do Recife/PE. Dentre as escolas publicas foram estipulados, como parametros
de selecdo, que houvesse uma Escola regular e uma Escola de Referéncia no Ensino Médio, e dentre
as escolas privadas, uma voltada ao publico de alta renda (classes sociais B e C - parametros da
ABEP, 2016), e outra voltada ao publico de renda média/baixa (Classes D e E), observando-se
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especificidades e confluéncias. Foi realizado sorteio entre as seis Regides Politico-Administrativas
(RPA’s), da cidade do Recife, e dentro da RPA selecionou-se as escolas aleatoriamente, realizando-
se a pesquisa nas unidades que prontamente deferiram sua anuéncia.

Sabendo que é pratica corrente em unidades escolares o aproveitamento de professores
para assumir disciplinas diferentes de sua formacao académica, ainda que guarde com estas alguma
relacdo (a exemplo de professores de histdria lecionando geografia ou artes, e professores de
Matematica lecionando Fisica), optou-se, como critério para selecdo das entrevistas a serem
analisadas, aquelas nas quais os professores tivessem formacdo especifica na d&rea de
conhecimentos que leciona, para todas as unidades de ensino selecionadas. Inicialmente foram
convidados professores de cada disciplina da grade curricular, entrevistando apenas aqueles cuja
formacao coincidia com a disciplina da qual era titular naquela escola, obtendo-se ao final uma
disciplina para cada area de conhecimentos adotada pelo Ministério da Educacdo (a mesma
disciplina para todas as unidades escolares envolvidas).

Assim, o procedimento de amostragem foi ndo probabilistico, por conveniéncia,
entrevistando-se os professores conforme sua disposicdo, de marco a junho de 2018, e o universo
total foi de 16 sujeitos distribuidos entre as diferentes areas de conhecimentos (Quadro 1).

Quadro 1 - Disciplinas selecionadas para as entrevistas, por area de conhecimento, e niumero de sujeitos
entrevistados.

Area de conhecimentos Disciplinas No. de entrevistados
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Historia 04
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Biologia 04
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias Portugués 04
Matematica e suas Tecnologias Matematica 04

Foram aplicados questionarios para coleta de dados profissiograficos dos entrevistados, e
realizadas entrevistas semiestruturadas a partir de roteiro previamente elaborado, buscando
compreender como o publico-alvo interpreta e significa a Educagdo Ambiental, e como a vivencia
em suas praticas pedagogicas. As entrevistas foram realizadas individualmente, gravadas,
transcritas e submetidas a andlise de conteudo (Bardin, 2016), visualizando a organizacdo dos
discursos em categorias tematicas processualmente construidas, observando conflitos e consensos.
As categorias identificadas foram analisadas quantitativamente com uso de frequéncia relativa. O
conjunto de dados coletados foi discutido e interpretado a luz de trabalhos da literatura
especializada, e relacionadas as macrodimensdes de Educacdao Ambiental propostas por Layrargues
e Lima (2014), que as identificam nas categorias Conservacionista, Pragmdtica e Critica,
identificando evidéncias que permitissem relacionar, a estas categorias, as percepcoes sobre a
Educacao Ambiental dos profissionais participantes.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Pernambuco
(CEP/UPE), sob o protocolo de nimero 82540018.4.0000.5207.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 PERFIL DOS ENTREVISTADOS

O perfil profissiografico dos professores do ensino médio entrevistados nessa pesquisa esta
discriminado na Tabela 1.

Tabela 1 - Perfil profissiografico dos professores do ensino médio entrevistados.

Questoes Categorias Escolas Publicas (%) | Escolas Privadas (%) | Total (%)

Género Masculino 6,25 31,25 37,50
Feminino 43,75 18,75 62,50
Faixa etdria 26-35 6,25 25,00 31,25
36-45 25,00 12,50 37,50

(anos)
46-55 18,75 12,50 31,25
Até 5 6,25 6,25 12,50
a{i;‘;‘;‘; an 6-10 18,75 18,75 37,50
educacio 11- 15 6,25 12,50 18,75
16-20 12,50 - 12,50

(anos)
>20 6,25 12,50 18,75
Graduacao 12,50 6,25 18,75
Formacao Pds-graduacdo Lato sensu 18,75 31,25 50,00
académica Mestrado 18,75 6,25 25,00
Doutorado - 6,25 6,25

Nesta amostragem, percebeu-se uma maior prevaléncia de pessoas do género feminino,
com maior expressao nas escolas publicas do que nas escolas privadas. A distribuicdo etaria se
mostrou mais nivelada, com predominancia para a faixa dos 36 a 45 anos de idade. Dentre os
profissionais, se observou uma variacao de tempo de atuacdo na profissdo, com prevaléncia maior
para os profissionais que apresentam entre 6 e 10 anos de atuacdo. A formacdo académica
apresentada por estes docentes apresentou alto grau de escolarizacdo, com 81,25% dos
participantes possuindo nivel de pds-graduacdo, ainda que 50,00% se refira ao grau de
especializacdo (Lato sensu) e 31,25% apresentou como formacao académica uma pds-graduacdo
Stricto sensu em nivel de mestrado (25,00%) e um nivel de doutorado (6,25%).

Verificou-se assim um publico heterogéneo, formado por profissionais de diferentes
formacodes, faixas etdrias, e tempo na profissdo, o que poderia contribuir para a congregacao de
multiplas perspectivas, com possibilidade de diferentes posicdes em relacdo ao objeto da pesquisa.

3.2 PERCEPCAO DOS ENTREVISTADOS

Todos os professores, quando questionados sobre suas percepc¢des a respeito da Educacao
Ambiental, relacionaram a EA com sustentabilidade. As respostas analisadas foram agrupadas em
quatro categorias tematicas (Tabela 2).
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Tabela 2 - Frequéncia percentual das categorias tematicas sobre a percepg¢ao de Educagao Ambiental, entre
professores do ensino médio.

CATEGORIAS TEMATICAS %
1: Sustentabilidade como conciliagdo entre economia e meio ambiente 50,0
2: Sustentabilidade como preservagao da natureza 25,0
3: Sustentabilidade como formas de se tratar os residuos 19,0
4: Sustentabilidade como conjugacdo entre as dimensdes ambiental, econ6mica e social | 6,0

Categoria 1: Sustentabilidade como conciliagéio entre economia e meio ambiente — de acordo com
esta concepcao os niveis de producao devem ser mantidos, pois deles derivam o desenvolvimento,
mas buscando-se por formas de causar o minimo de danos possivel a natureza — nog¢ao que se
aproxima de uma “sustentacdo da economia”, ou do conceito de Desenvolvimento Sustentdvel nos
moldes admoestados pelos defensores da Educacdo Ambiental Critica (Teixeira, Agudo &
Tozoni-Reis, 2017; Trein, 2012). Para estes um discurso burlesco, que apregoaria uma
compatibilizacdo entre a otimizacdo da producdo e a racionalizacdo da natureza para manutencdo
do crescimento econdmico, sem de fato voltar-se a revisao do posicionamento humano frente ao
meio natural e social.

Reconhece-se nestas posicOes a agressao ao meio ambiente como algo inevitavel,
devendo-se atuar para que seja limitada tanto quanto possivel:

“Vocé ndo vai deixar de produzir, mas tem que encontrar técnicas de produzir sem
danificar o meio ambiente. Entdo ndo é frear o desenvolvimento, voltar a era das
trevas, mas procurar por formas de inovar” (sujeito 3).

“Destruicao sempre tem, mas é conseguir esse progresso sem destruir, o que é
muito dificil” (sujeito 4).

Categoria 2: Sustentabilidade como preservacdo da natureza - para estes, a resposta reflete
valorizacdo e cuidados com o meio ambiente. Conservadora, esta é a nocao classica e corresponde
a uma sustentabilidade do meio natural, preocupada apenas com os danos causados ao meio e seus
efeitos, aproximando-se da corrente naturalista proposta por Sauvé (2005):

“E a n3o destrui¢do das coisas do meio ambiente, desse mundo que a gente tem -
sé tem ele, ndo tem outro” (sujeito 7).

“Conseguirmos conviver harmoniosamente com o meio ambiente, com a fauna e a
flora, os seres humanos sem degradacdo, seria exatamente vocé conseguir
encontrar essa harmonia de convivéncia respeitando os recursos pra gerar boas
consequéncias para as futuras geracdes (sujeito 13)”.

Categoria 3: Sustentabilidade como formas de se tratar os residuos - aqui foram evidenciados a
reciclagem do lixo, o reaproveitamento de materiais como alternativa ao descarte, e a reutilizacdo
da dgua:
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“E reutilizar, assim, uma garrafinha pet, vocé fazer uma horta, e colocar sua
garrafinha |4, pra ser a sua horta. Eu penso que seja isso. Reutilizar” (sujeito 1).

“Seria o reaproveitamento de agua, de plastico, vocé saber separar seu lixo, saber
botar o lixo no lugar adequado. Reaproveitamento” (sujeito 9).

Sauvé (2005) classifica tais preocupacbes na corrente conservacionista, que guarda uma
visdo da natureza enquanto recurso, alertando para seu problema uma vez que este discurso levaria
a acelerar a colonizagao do meio vivo, reduzindo-o a mero recurso, nao reconhecendo seu valor
sendo em favor da utilidade que venha a apresentar.

Layrargues (2002) questiona a abordagem da reciclagem como uma pratica que resulta em
mera camuflagem ou esquiva a busca real por solu¢des para os problemas, mantendo os padrdes
de consumo causadores do esgotamento ambiental.

Categoria 4: Sustentabilidade como conjugacéo entre as dimensbées ambiental, econémica e social -
apenas uma das respostas, de um professor da area de Ciéncias Humanas, apontou para um
significado que, além da producgao racional com preservacdo ambiental, deveria considerar o
elemento humano e seu potencial transformador,

“...a questdo da sustentabilidade ndo é s6 a questdo do meio ambiente, de
preservar os recursos renovaveis e ndo renovaveis, ndo. Passa pela questdo do ser
humano (...). Se vocé ndo der valorizacdo, dignidade, respeito, pra que aquela
pessoa no seu cotidiano consiga aplicar aquilo ali, ela vai destruindo tudo pela
frente. E algo muito mais amplo do que simplesmente uma questdo de estar
ensinando, dizendo. Eu acho que é algo casado — sustentabilidade, dignidade,
valorizagdo pro ser humano (sujeito 2).

Esta é a percepcdo que mais se aproxima de uma visdo critica de sustentabilidade,
sinalizando também tal concepcdo para a Educacdo Ambiental, em que se compreende a
degradacdo ambiental em relacdo com as dimensdes social e econOmica, sinalizando a busca pela
transformacdo de praticas e valores para a construcdo de paradigmas socioculturais e
socioambientais como formas de intervencdo mais apropriadas (Cortes Junior & Fernandez, 2016;
Layrargues & Lima, 2014).

Ressalta-se que as respostas da categoria 1, compreendendo sustentabilidade como
conciliagdo entre economia e meio ambiente, foram registradas majoritariamente entre sujeitos de
menor faixa etaria (26 a 35 anos de idade); na categoria 2, sustentabilidade como preservacao da
natureza, predominaram participantes da maior faixa etaria (46 a 55 anos de idade). Na categoria
3, sustentabilidade como formas de se tratar os residuos, as idades estavam variadas, sem
predominio de faixa etaria; e, para a categoria 4, sustentabilidade como conjugacdo entre as
dimensdes ambiental, econ6mica e social, houve apenas um participante (na faixa etaria dos 36 a
45 anos).

Estas diferenciacGes se articulam com a prépria evolugdo da Educagdao Ambiental no Brasil,
visto que até os anos 90 a Educacdo Ambiental possuia majoritariamente um viés naturalista e
ecologicista, os debates despolitizados e orientados para a racionalidade do “amor a natureza”, da

HOLOS, Ano 37, v.7, e8349, 2021 -

@@@@ Este é um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons.
BY NC ND



SILVA & TEIXEIRA (2021) H l]

ISSN 1807 - 1600

preservacdao e conservacao dos espacos naturais. A partir da Rio-92 duas nocdes diferentes
ganharam expressao: (1) a abordagem critica, a partir da qual comeca a ser reconhecida a dimensao
social do ambiente, incorporando debates acerca dos modelos de desenvolvimento, dos conflitos
de classe e dos padrdes culturais, ideoldgicos e politicos dominantes na sociedade, as relagdes entre
estado, sociedade e mercado (Layrargues & Lima, 2014); e, (2) a racionalidade do desenvolvimento
sustentdvel, que se alinha ao modelo neoliberal de economia, ndo preocupando-se com o modo de
producdo e consumo capitalista, mas a necessidade de alternativas, de vias que conciliassem o
modelo de desenvolvimento econdmico com a diminuicdo do impacto ambiental, objetivando a
eficiéncia na producao e evitando o desperdicio, sem questionar a estrutura e organizacdo do seu
modelo de desenvolvimento. Esta nogdo, fortalecida pelo capital, teria alcancado forte impacto nos
acordos internacionais, assim como na midia, incorporando-se tanto aos discursos oficiais quanto a
concepg¢ao comum, vindo a alcancgar representatividade entre as elites econ6micas (Teixeira, Agudo
& Tozoni-Reis, 2017).

As diferentes perspectivas entre os grupos etarios também podem ser reforcadas por meio
da formacdo (formal e informal) e dos canais de informacdo adotados na trajetdria profissional
destes professores, uma vez que as praticas pedagodgicas refletem seus processos de formacao
(Saccol & Teixeira, 2012; Magalhdes Junior & Tomanik, 2013). Segundo os participantes, sua
formacao académica foi deficiente para as reflexdes sobre a tematica, contemplando apenas os
conteldos obrigatdrios das disciplinas em seus respectivos cursos, ndo tendo sido ofertados ou
trabalhados, ainda que transversalmente, a Educacao Ambiental durante o curso de formacao.

Da rede publica, apenas professores de Biologia responderam que em seu curso de
licenciatura se discutiu a sustentabilidade e o Desenvolvimento Sustentdvel. Na rede privada,
apenas um professor (de Matematica) informou ter recebido formacdo em tais conteudos,
indicando uma particularidade — “em sua época”, seu curso era oferecido como formacdo em
ciéncias, com habilitacdo em Matematica, o que o levou a discutir os impactos ambientais durante
o curso de graduacgao, contetudos que, atualmente, “estdao mais relacionados ao curso de Biologia”
(sujeito 15).

Segundo Pereira e Fontoura (2017), diversos estudos indicam falhas na formacdo de
professores, fazendo com que o docente tenha pouco conhecimento e pouca pratica, resultando
numa inseguranca para atuar de forma diferente do modelo tradicional de ensino, o que o faz
esquivar-se de uma atuacao interdisciplinar, de realizar acoes relacionadas a Educacdo Ambiental
ou simplesmente de abordar o tema em suas aulas.

Estudo de Cortes Junior e Fernandez (2016) com licenciandos em quimica, em diferentes
momentos do curso, confirmam nao haver significativa diferenca na percep¢do dos estudantes de
inicio ou do final do curso, comprovando que a formacao nao se faz eficiente para uma mudancga
cognitiva ou atitudinal. A falta de uma formacao que leve a uma visao critica de tal contexto cristaliza
as visdes naturalistas e conservadoras, fazendo com que a simplificacdo e baixo referencial tedrico-
metodoldgico esteja presente entre professores de diferentes niveis e modalidades de ensino.
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Estas posicOes fazem eco a diversos trabalhos que denunciam a fragilidade, fragmentacao e
baixa instrumentalizacdo dos cursos de formacao de professores para uma percepc¢do ampliada do
tema, saindo da visdo naturalista para uma concepc¢do das relagGes sociais, culturais e ambientais
gue as configuram (Barcellos et al, 2005; Carneiro, 1999; Pereira & Fontoura, 2017; Teixeira, Agudo
& Tozoni-Reis, 2017; Wollmann, Soares & llha, 2015), originando varias dificuldades a compreensao
e atuacdo docente para a sustentabilidade.

Para a pergunta “quais as suas fontes de informag¢do sobre estes conteudos?”, a internet
esteve macicamente presente nas respostas, com apenas uma exce¢do. A segunda fonte de
informacoes apontadas foi “documentarios”, seguida por “livros”, aqui assinalados o uso de livro
didatico, especialmente quando de seus planejamentos, seguidos de “televisdo” e “revistas”, em
igual nUmero de respostas.

Apenas os participantes da faixa etaria 3, com idade entre 46 e 55 anos, citaram a televisao
como fonte de informac¢do. Para os demais, indicou-se preferencialmente a op¢ao pela internet e
por documentdrios, estes sugeridos como alternativa de maior confiabilidade de producdo e
explanacdo de conteldo, usado como recurso didatico, bem como fonte de informacgdes. Este
guadro pode ter relacdo com as novas tendéncias socioculturais observados nos individuos situados
nas menores faixas etarias, compreendidas como novo segmento comportamental, os millenials ou
Geracgao Digital, geracdo nascida entre as décadas de 80, 90 e inicio dos anos 2000, fortemente
influenciadas pelas tecnologias de informacgado, consistentemente fazendo uso da internet.

A busca por informagdes ocorre de forma auto-motivada, espontanea, intuitiva e por vezes
cruzando-se informacgdes desestruturadas, tendo contato com o tema em momentos espordadicos a
partir de textos e videos da internet, ou programas na televisdo, o que corrobora para o
conhecimento superficial dos conteldos e para praticas conservadoras quando de seu
desenvolvimento.

Ao serem questionados se, em sua opinido, “a educagdo tem contribuido para a temdtica
da sustentabilidade? ”, no total dois responderam que sim, 8 disseram que sim, mas bem pouco, e
6 responderam que nao.

Dentre os participantes que responderam negativamente (37,5%), todos sdo profissionais da
rede publica de ensino. Apenas um dos professores (de Histdria) da rede privada (Sujeito 14)
respondeu que sim, ressaltando que atualmente a oferta deste conteldo é muito maior quando
comparada com “sua época de aluno”, e um professor de Portugués da rede publica (Sujeito 5)
respondeu que sim, associando sustentabilidade com ag¢des de reciclagem — “Dentro da escola eu
vejo reaproveitamento de garrafas PETs, tudo que os alunos utilizam, garrafinha de dgua, a questao
mesmo até de latinhas”. Os demais citaram haver contribuicdo da educacdo, porém “muito
pequena” diante da importancia e urgéncia de tais questdes. Observou-se que todos os profissionais
da rede privada responderam positivamente, ainda que indicando esta ressalva.

Quando questionados sobre os obstdculos ou limitadores a esta contribuicdo (da educacdo
para a sustentabilidade), as respostas citadas dialogam diretamente com as da questao seguinte -
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“quais as possiveis solucbes para uma maior contribuicdo da educa¢do para as questdes de
sustentabilidade”. Pudemos reunir as respostas sobre os obstaculos ou limitadores e solu¢des ou
contribuicGes em trés grupos: aquelas relacionadas a pratica docente dos profissionais em educacdo
(professores), as dirigidas ao sistema de ensino e seus gestores, e as direcionadas a outros atores
sociais intervenientes no processo educacional (Tabela 3).

Tabela 3 — Frequéncia percentual dos obstaculos/limitacées e solu¢des/contribuicdes da educagio para a
sustentabilidade, por grupo profissional.

GRUPO PROFISSIONAL | OBSTACULOS/LIMITACOES (%) | SOLUCOES/CONTRIBUICOES (%)

Professores 43,75 20,80
Gestores 37,50 25,00
Demais atores 18,75 54,20

Quanto a pratica docente, a maioria citou serem obstaculos a abordagem essencialmente
tedrica dada ao tema, sem vivéncias praticas ou aulas de campo, indicando que “ndo adianta so
falar ndo, tem que ser vivenciado na pratica (...) O adolescente precisa ter algo palpdvel, que ele
sinta. Somente de dizer... ndo adianta ndo”, e a pontualidade das a¢des, presentes em momentos
esparsos durante o ano (datas comemorativas, eventos), ambas com 25% das citagdes. Aqui houve
falas que sugeriam inclusive que “isso ja deveria ser inserido num cronograma geral (...) que todas
as disciplinas tivessem como obrigacdo essa conscientizacdo”. Depreende-se dai que, além de
ineficazes por carecer de condicdes para aplicacdo pratica, sdo poucos os momentos de abordagem
do tema nos calendarios letivos. Estudo de Araujo e Pedrosa (2014) também denuncia, entre outras
dificuldades docentes, a falta de atividades praticas ou experimentais para auxiliar na exposicao do
conteldo, e Carneiro (1999) o ressalta como um dos problemas para a Educagdao Ambiental, quando
ndo é possivel a relacdo direta do tema com as peculiaridades das escolas e as condi¢des imediatas
de vida dos alunos.

Outra questdo apontada foi a percepcao de tais conteddos como matéria das disciplinas de
ciéncias naturais (fala presente entre professores de Biologia), revelando distor¢do ou
desinformacdo do papel da Educacdo Ambiental em desconformidade com os parametros
instituidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Como solugbes a estes obstaculos, emergiram a realizacdo de atividades praticas,
experimentais e visitagdes, e — curiosamente — o refor¢o desta temdtica nos projetos escolares do
ensino fundamental, justificado por falas que consideram mais propicio mudar atitudes quando os
sujeitos estdo nas idades iniciais, como “ndo se ensina a cavalo velho” (sujeito 15). Pereira e
Fontoura (2017), em pesquisa com docentes de ensino fundamental, encontraram posi¢do
semelhante — de que deve ser iniciada desde a Educacdo Infantil. Tais posicdes se baseiam numa
percepcdo conservadora da Educacdo Ambiental, quando na verdade o desejavel é o reforco das
reflexGes, prdticas e conteldos que levem os alunos a uma consciéncia critica diante da
problematica e seu enfrentamento em todas as etapas de sua formacao, trabalho que ndo se esgota
nem exime o professor de ensino médio de sua abordagem.
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Também foram apontados problemas que se fazem estruturais, cuja intervencao
ultrapassaria a mera circunscricdo escolar e as praticas educativas dos docentes, qualificando-se em
propostas para o sistema de ensino, dentre estes: a burocracia do sistema; a obrigatoriedade pelo
seguimento de programas de ensino, de orientacdo conteudista e voltados para o ENEM ou
avaliacdes externas, privilegiando o tratamento dos conteldos cobrados por estes sistemas de
avaliacdo; a quantidade de conteludos a serem trabalhados durante o calendario letivo, dificultando
o tratamento satisfatorio de temas transversais; questdes de carater logistico para a realizacdo de
aulas praticas e de campo; falta de recursos para melhoria didatica das aulas; e, falta de formacao
e instrumentalizacdo dos profissionais para tratar do tema.

Revelando falta de fundamentacdo tedrica e conhecimento dos documentos que formalizam
a EA no Brasil, foram propostas como solugdes: a reformulagao do sistema de ensino, com a adogdo
de tecnologias disponiveis para o processo de ensino-aprendizagem; a criacdao de disciplina
especifica para se trabalhar estes conteudos, fazendo com que “todas as disciplinas tivessem
obrigatoriedade de tratar deste tema”; inseri-las em “um cronograma fixo, geral, de todo o
sistema”, e a importacdo de exemplos de sucesso de outros paises.

Oliveira (2007) e Foeppel e Moura (2014) relatam que a disciplinarizacdo da EA é desejada
por muitos educadores, justificada pelo alcance de resultados mais eficazes de conscientizacao,
pois, na pratica, a maioria dos docentes nao se sente confortavel em praticar a interdisciplinaridade,
e a EA acaba sendo deixada de lado no ensino formal.

Percebe-se aqui a falta de informacdao sobre o contexto tedrico e mesmo institucional,
quando tal obrigatoriedade esta formalizada nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil 1998) e
PNEA (1999), que preveem o trabalho transversal para todas as disciplinas, em todos os niveis de
ensino. Além disto, a percepcdo corrente entre pesquisadores privilegia a transversalidade em
detrimento da disciplinarizacdo. A EA deve ser vivenciada de forma mais integrada possivel a
realidade regional e a fragmentag¢dao de conhecimentos resulta na falta de integracao curricular,
recaindo no reducionismo e mecanicismo (Wollmann, Soares & Ilha, 2015, p. 392), e falta de
conexao com a dindmica e o modo de vida das pessoas em suas diferentes realidades.

E curioso que, conforme Oliveira (2007, p. 104), a interdisciplinaridade do tema é um
consenso que “...existe entre pessoas ligadas a area, seja pela militdncia ambientalista, seja
academicamente. Entre pessoas com pouco contato com a area, e muitas vezes esse € o caso da
professora e do professor, a duvida ainda persiste...”. Isto se deve a implementacdo vertical da
Educacdao Ambiental no Brasil, onde os professores tém sido alijados do seu processo de discussdo
e formatagao, mas responsabilizados por sua implantacao, um terrivel contrassenso quando estes
deveriam ser colocados como pecgas-chave para a institucionaliza¢cdo desta educagao caso houvesse
real valorizacdo de suas prerrogativas, evidenciando a baixa importancia que na realidade os
gestores publicos destinam ao tema.

No tocante aos demais atores sociais, foi denunciado a atribuicdo que a sociedade tem feito
as instituicGes de ensino como principal responsavel pelo processo de educacdo, criticando a falta
de envolvimento dos pais e da prépria comunidade no processo de formagdo e educagao dos jovens.
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Assim, a Educacdo Ambiental é apontada como parte de uma “educacao familiar” ou “educacdo de
berco”, para a qual deveria caber a escola apenas seu reforco. Apesar da pertinéncia da colocacao,
o sentido atribuido se mostra superficial — os professores que o questionam, consideram objeto
desta educacdo, atitudes cotidianas como o descarte do lixo e a reducdo de consumo de agua. A
falta de vontade dos gestores publicos para a promocgao de politicas publicas destinadas aos jovens
também foi citada, e um dos professores (sujeito 1) indicou a falta de interesse dos alunos pelo
tema como dificultador.

Além dos pais (20,8%) e dos gestores publicos (8,3%), foi apontado como solucdo o
envolvimento das midias (16,7%), com destaque para as redes sociais, que segundo os docentes
seriam grandes aliadas e teriam forte impacto na mudanca de pensamento e atitude dos jovens
enquanto ferramenta para a Educagdao Ambiental.

Dois dos professores de escola privada indicaram trabalhar o tema conforme apresentado
no livro didatico, ressaltando que, em sua realidade, sao obrigados a seguir o programa dos livros
didaticos como exigéncia dos proprios pais, indicando a necessidade dos proprios livros reforcarem
a Educacdo Ambiental e propor atividades praticas e ludicas para garantir seu tratamento dentro
das unidades de ensino. Magalhdes Junior e Tomanik (2013) consideram que, apesar de importante
recurso didatico, a dependéncia do livro como func¢do direta resulta de uma formacao deficiente, e
muitas vezes acarreta uma negacao do ambiente local, visto que os livros didaticos, em geral, ndo
sao elaborados em conexdo com as especificidades locais e regionais.

Importa observar que, dentre as dificuldades, a maioria das mencdes se reportou a pratica
docente, enquanto as solugdes propostas versaram especialmente quanto ao papel dos demais
atores sociais (54,2%), destacando-se o papel dos pais, citacdes principalmente encontradas entre
os professores da rede privada. A baixa responsabilizacdo do préprio corpo docente para a
elaboracdo e execucdo das praticas pedagdgicas, e concorrente responsabilizacdo de terceiros como
saida para a integracdo do tema (a familia, a midia, a comunidade, o poder publico, os livros
didaticos, o repasse desta formacdao para os profissionais das series iniciais ou para outros
profissionais com atribuicdo especifica de ensino voltado a EA), reflete um posicionamento de
distancia ou alheamento diante do papel do préprio educador, o que acreditamos ter relagdo com
as deficiéncias de formacdo dos professores, ocasionando atitudes de fuga de atuacdo dirigida a
interdisciplinaridade e a Educacdo Ambiental (Pereira & Fontoura, 2017).

Este lapso se evidencia quando questionamos “Vocé realiza/realizou projetos pedagdgicos
voltados ao Desenvolvimento Sustentdvel, Sustentabilidade ou Educa¢éo Ambiental? Descreva como
foi sua realizagdo”. Apesar da questdo relacionar-se a projetos pedagdgicos, aceitou-se aqui a
ponderacdo do professor quanto a formas (outras) de tratamento do tema em sala de aula.

Do total de entrevistados, 50% responderam terem participado de algum projeto
pedagdgico “tempos atras” (e sempre como auxiliares de outros professores, ou em alguma escola
onde atuou anteriormente, como uma a¢do motivada por um terceiro e ndo de sua iniciativa). Entre
as experiéncias apontadas, reportou-se o plantio de mudas nas vizinhangas da escola, no Dia da
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Arvore, projeto interdisciplinar sobre a poluicio do rio (Capibaribe), gincanas para coleta de
reciclaveis, feiras de exposicdo e construcao de horta.

Dos demais, 25% citaram ndo tratar destes conteidos em aulas, nem desenvolver (ou ter
desenvolvido anteriormente) projetos pedagdgicos voltados no tema, enquanto que 18,75% dos
professores citaram tratar do tema em algum momento das aulas, quando “vem no livro”:

“Eu quando t6 trabalhando Egito, a Mesopotamia, né? Aquela parte do crescente
fértil, ai eu faco um paralelo com os dias atuais, a importancia da adgua (...) com a
importancia dos rios hoje...”

“Falando sobre educacgdo patrimonial, talvez sim. Que sdo os patrimonios, que tem
a ver com natureza também, embora eu como professor de Histdria ndo enxergo,
eu ndo milito muito, digamos”.

Apenas um professor de Biologia (sujeito 8) reportou tratar sempre do tema, e desenvolver
trabalhos anualmente, indicando inclusive um projeto em desenvolvimento na escola, este voltado
para a conscientizacdo quanto ao consumo de energia e 4gua, em parceria com a companhia de
eletricidade.

Como apontado anteriormente, os professores também ndo demonstraram clareza quanto
a presenca e/ou obrigatoriedade de se trabalhar tais contetdos, conforme os documentos técnicos
gue orientam e regulamentam sua pratica pedagdégica. Questionados sobre sua insercdo no Projeto-
Politico-Pedagdgico e nos Parametros Curriculares Nacionais, 12,5% ndo sabiam responder; 18,75%
afirmaram que ndo, e 68,75% afirmaram estar presentes. Contudo, é notdria a confusao feita, tanto
em relacdo ao tema quanto aos documentos técnicos em si. Metade dos participantes que
responderam positivamente acrescentou alguma ressalva que revela incerteza quanto ao
conhecimento destes documentos:

“Esta presente, mas ndo sei se é trabalhado como deveria” (sujeito
15);

“Sim, mas nada especifico. Aqui na escola, sé se trabalha nas feiras”
(sujeito 9);
“Tem, mas em Artes ou Ciéncias, Biologia. No de Matematica, ndo”
(sujeito 7);
“Eu vejo temas como o meio ambiente em geral, mas assim,

sustentabilidade, reciclagem, eu nunca vi” (sujeito 1);

“Mas tem a questdo do livro — se ndo aborda, o professor fica
‘amarrado’” (sujeito 10).

Outros estudos corroboram que muitas vezes os professores desconhecem a obrigatoriedade
da abordagem da Educacdo Ambiental (Barcellos et al, 2005). E fundamental que o corpo docente
se aproprie das leis e documentos que legitimam a Educagdao Ambiental no meio escolar, ou nao
poderdo ser coerentes com a abordagem interdisciplinar que esta requer. Somente apoderando-se
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e dominando seus principios e conceitos sera possivel promover a percepg¢ao critica e reflexiva nos
seus alunos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho buscou-se reconhecer as percep¢des dos professores do Ensino Médio sobre
a Educacdao Ambiental, entendendo que a mudan¢a de paradigmas para a sustentabilidade,
situando o homem como parte da natureza mais do que seu senhor, proprietario ou dominante,
requer senso critico e reflexao sobre os problemas que as relagdes humano-ambientais enfrentam
nos ultimos tempos. O papel social destes profissionais requer a identificacdo periédica de como
significam este construto e o vivenciam em suas praticas.

O publico de professores participantes se fez heterogéneo, com variadas idades, formacgao
e tempos de profissao, mas mostrando, em sua maioria, maior quantidade de mulheres, e alto nivel
de formacgao académica.

As entrevistas revelaram a predominancia de uma percepc¢do conservacionista/ pragmatica,
raramente a expressao de uma visao critica, embora os discursos educacionais indiquem ter como
meta levar a todos uma visdo critica e protagonismo quanto aos problemas socioambientais, a
complexidade dos aspectos que os configuram e as implicagdes intervenientes. Essa percepg¢ao foi
indiferenciada entre os participantes de escolas publicas e privadas, indicando que tais percepcdes
sejam influenciadas pelos mesmos determinantes.

Interpretamos que este cenario tem forte relacdo com as deficiéncias de formacdo dos
professores e do sistema de ensino, eminentemente orientados para conteudos especificos de cada
area de conhecimentos, com pouca visualizacdo pratica de caminhos didaticos renovados, sem
integracdo de temas transversais e atuacdo interdisciplinar, num ciclo que se repete continuamente
— pouco se aprende, pouco se ensina, no tocante a EA. Ndo sendo formado para ter uma percepc¢ao
critica do contexto, o professor acaba legando-lhe posi¢cdo secundaria, tratando-a conforme emerge
nos livros diddticos ou em alguma campanha ou evento esporadico, evidenciando baixa
contribuicdo para o desenvolvimento de uma consciéncia critica entre os discentes.

Estes fatores concorrem para um sentimento de inseguranga, esquiva do tema ou
tratamento superficial, quando ndo se ignora totalmente a obrigatoriedade de introduzir esta
formacdo em seus planos de ensino. Afirmam que a educacdo tem contribuido pouco para a
tematica, ao tempo em que confirmam pouco inserir a EA em seus planejamentos, aludindo a
terceiros (a familia, a midia, a comunidade, o poder publico, os livros didaticos — os quais sdo
igualmente importantes e também estdo omissos neste processo) esta responsabilidade. Poucos
reconhecem as préprias lacunas, a falta de inser¢do em suas aulas, e quando muito, o que se
percebe é uma atuacdo pontual e conservadora quando da insercao da EA no meio escolar.

Verifica-se que ndo se pode relegar a estes profissionais as deficiéncias de uma concepgado e
atuacdo que deles se espera, mas para a qual ndo recebeu formacado, nem esteve envolvido durante
sua histdria de vida. Entendemos que os questionamentos e dificuldades por estes apontados sdo
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legitimos, e ndo faz sentido que as reflexdes na tematica sejam (mal) motivadas por drgdos e
entidades indiretamente relacionadas a educacdo, enquanto seus “fazedores” diretos ficam a
margem dos questionamentos, conhecimentos e proposicdes.

Compreendemos que a pesquisa reconhece e caracteriza tais aspectos para um recorte de
profissionais em uma dada realidade. O préprio delineamento metodoldgico ndo permite
generalizag¢Oes, sinalizando para a necessidade de continuo aprofundamento em novas pesquisas,
e que mais estudos se debrucem sobre a tematica ampliando sua compreensdo, para alcancar
caminhos efetivos para que a implementacdo da Educacdao Ambiental seja perene, frutifera e efetiva
na realidade educacional, com eco e eficacia na realidade social.
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